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RESUMO

Este trabalho analisa a histdria da Escola Municipal Fazenda Miya, instalada por imigrantes
japoneses no distrito do Guassu, municipio de Dourados/MS, na década de 1960. Para tanto,
busca examinar o processo de criacao e instalacdo dessa escola, identificar e caracterizar o perfil
de seus alunos e docentes e, ainda, analisar como era o ensino oferecido por essa instituicdo
escolar no periodo de 1965 a 1977. O recorte temporal é justificado por dois argumentos: 0 ano
de 1965 marca o inicio do processo de escolarizacdo no Guassu, com a atuacdo docente de
Tieko Miyazaki Ishy, como professora leiga, ministrando aulas em sua propria residéncia, assim
atendendo criancas e jovens, filhos de imigrantes japoneses e de funcionarios moradores na
Fazenda Miya; por sua vez, o ano de 1977 sinaliza um periodo de mudangas na escola,
sobretudo com a conclusdo do Curso de Habilitacdo Especifica para o Magistério, realizado
pela professora Tieko Miyazaki Ishy, em um curso intensivo de férias, que a qualificou
legalmente perante a entdo recente Lei Federal n°® 5.692/1971, para o exercicio da docéncia de
1% a 42 séries do ensino de 1° grau. A pesquisa orienta-se na perspectiva da Nova Historia
Cultural, aliada a um referencial tedrico da Historia e da Histdria da Educacdo. As fontes que
embasam esse trabalho foram constituidas por Relatérios e Mensagens de Governadores do
Estado de Mato Grosso, Relatérios de Secretarios de Estado, dados censitarios, legislacdo,
fotografias, livros de matriculas, atas de reunifes e documentos do acervo pessoal da Tieko
Miyazaki Ishy, entre outros. Além disso, optou-se por adotar a histéria oral, por meio de
entrevistas com a professora Tieko, com ex-alunos da escola e com antigos moradores do
distrito do Guassu. Os resultados desse trabalho permitiram compreender que a familia Ishy,
no distrito do Guassu, ndo promoveu apenas o0 desenvolvimento econémico da localidade com
o0 plantio do arroz, mas também contribuiu no desenvolvimento da educacgédo escolar, com a
criacdo de uma escola na Fazenda Miya. Era um periodo em que Mato Grosso e, sobretudo, as
localidades do sul do estado ainda contavam com poucas escolas de ensino primario,
principalmente nas areas rurais. Foi nesse contexto que Tieko Miyazaki Ishy iniciou, em sua
prépria casa, uma escola para alfabetizar o seu enteado e que logo cresceu de maneira tdo rapida
em namero de alunos que, no inicio da década de 1970, ja tinha se tornado uma escola
municipal. Essa instituicdo, no periodo pesquisado, atendeu alunos que, em sua maioria, eram
filhos de brasileiros, de familias humildes e moradoras na prépria fazenda ou em seu entorno,
com idades superiores aos 7 anos. Tratava-se de um ensino ministrado por uma Unica
professora, no caso a professora Tieko. As aulas, inicialmente, eram preparadas sem estarem
planejadas de acordo com as determinagdes da Lei Federal n® 4.024/1961 e no Programa de
Ensino de Mato Grosso. Posteriormente, contudo, com o processo de municipalizagdo ocorrido
nessa instituicdo, no inicio da década de 1970, o ensino ministrado pela docente passou a sofrer
fortes pressdes para ser planejado com base nas determinacdes da nova LDB, ou seja, Lei
Federal n°® 5.692/1971. Esses resultados permitiram compreender que a origem da Escola da
Fazenda Miya esta diretamente relacionada com a vinda da familia Ishy para o distrito do
GuassU e com a atuacdo da professora Tieko. E que, além disso, essa escola teve, com a sua
criagdo e funcionamento, um importante papel no processo de escolarizacdo do distrito do
Guassu

Palavras-chave: Histdria de Instituicdo Escolar. Ensino Primério. Educacéo Rural. Distrito do
Guassu.



Abstract

This work analyzes the history of the Fazenda Miya Municipal School, installed by Japanese
immigrants in the district of Guassu, Dourados municipality, in the 1960s. In order to do so, it
seeks to examine its creation and installation process, to identify and characterize the profile of
their students and teachers, and also analyze how their teaching offered by this school
institution, from 1965 to 1977. . The time cut is justified by two arguments: the year 1965
marked the beginning of the schooling process in Guassu, with the teaching role of Tieko
Miyazaki Ishy, attending children and young people, children of Japanese immigrants and
employees resident in Miya Farm, as lay teacher, teaching classes in her own residence. And
the year of 1977 signals a period of changes in the school, especially with the conclusion of the
Specific Education for Teaching Course, held by Professor Tieko Miyazaki Ishy, in an intensive
course of vacations, which legally qualified her before the Law in force , in the case Law 5.692
/ 71 for the teaching of 1st to 4th grade teaching in the first grade. The research is oriented in
the perspective of the New Cultural History, allied to a theoretical reference of the History and
History of the Education. The sources that support this work are Reports and Messages of
Governors of the State of Mato Grosso, Reports of Secretaries of State, census data, legislation,
photographs, enroliment books, minutes of meetings and documents of Tieko Miyazaki Ishy's
personal collection, among others. In addition, it was decided to adopt oral history, through
interviews with Professor Tieko, former students of the school and former residents of the
Guassu district. The analysis of the documentary and oral sources allowed to verify that the
Ishy family, in the district of Guassu, not only promoted the economic development of the
locality with the rice planting, but also contributed in the development of the school education,
with the creation of a school in the Farm Miya. In a period that, in Mato Grosso and, above all,
southern localities, there were still few primary schools, mainly in rural areas. It was in this
context that Tieko Miyazaki Ishy started in his own house a school to teach his stepchild, and
gradually grew so rapidly that by the early 1970 sit had already become a municipal school.
This institution, in the period studied, attended, mostly, children of brazilians, from humble
families, dwellers on the farm itself and in its surroundings, aged over 7 years. With one
teaching, taught by a single teacher in the period, in the case of Professor Tieko, the classes
were initially prepared without being planned according to the provisions of Law 4.024 / 61
and in the Education Program of Mato Grosso. However, with the process of municipalization
that took place in this institution, in the early 1970s, teaching taught by the teacher began to
suffer strong pressure to be planned based on the provisions of Law 5.692 / 71. These results
allowed us to conclude that the origin of Miya School of Finance is directly related to the
coming of the Ishy family, to the district of Guassu and to the work of Professor Tieko. And
that, in addition, this school had with its creation and functioning, an important role in the
schooling process of the Guassu district.

Keyword: History of School Institution. Primary school. Rural Education. District of Guassu.
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre a educacéo rural no distrito do Guassu originou-se da
minha vivéncia no meio rural, pois parte da minha atuagdo como professora na rede de ensino
do municipio de Dourados ocorreu nessas areas.

Outro aspecto que favoreceu a investigacdo por essa tematica de pesquisa foi a minha
participacdo como aluna especial na disciplina de Pesquisa Educacional do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (Mestrado e Doutorado) da Universidade Federal da Grande
Dourados/UFGD, que, além de propiciar conhecimento sobre a pesquisa em Educacg&o, abriu
oportunidades para a minha participacdo em congressos na area de Educacdo, com
apresentacdes de trabalhos relacionados a educacéo rural. Também a participacdo no Grupo de
Pesquisa Histdria da Educacdo, Memoria e Sociedade GEPHEMES, por meio de reunides e de
estudos entre pares, possibilitou compreender aspectos da Histdria, da Histéria da Educacdo e
da Historiografia.

Essas experiéncias foram importantes para a minha formacdo e também para o
amadurecimento das questdes relativas a pesquisa em Histéria da Educagdo, uma vez que
proporcionaram conhecer os referenciais tedricos que me direcionaram para a investigacdo
sobre a histéria da educacao rural no sul de Mato Grosso, atual estado do Mato Grosso do Sul,
elegendo a escola primaria rural, como objeto de estudo.

Assim, este trabalho se insere no campo de estudo da histéria das instituicdes escolares
e visa analisar a histdria da Escola Municipal Fazenda Miya, instalada por imigrantes japoneses
no distrito do Guasst, municipio de Dourados/MS, na década de 1960. Para tanto, busca
examinar o processo de criacdo e instalacdo dessa escola, identificar e caracterizar o perfil de
seus alunos e docentes, e analisar como era o0 ensino oferecido por essa instituicdo escolar no
periodo de 1965 a 1977.

O recorte temporal delimitado corresponde a periodos importantes tanto da histéria
dessa escola primaria rural quanto da politica educacional brasileira. O ano de 1965 marcou o
inicio do processo de escolarizagdo no GuassuU, com a atuagdo docente de Tieko Miyazaki Ishy,
atendendo criangas e jovens, filhos de imigrantes japoneses e de funcionarios moradores na
Fazenda Miya. Tieko atuou, nesse tempo, como professora leiga, ministrando aulas em sua
propria residéncia. J& 0 ano de 1977 sinaliza um periodo de mudancas na escola, sobretudo com
a conclusdo do Curso de Habilitagdo Especifica para o Magistério realizado pela professora

Tieko, em um curso intensivo de férias, que a qualificou legalmente perante a nova lei
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educacional, no caso a Lei Federal n® 5.692/1971, para o exercicio da docéncia de 12 a 42 séries
do ensino de 1° grau.

A compreensdo da existéncia historica de uma instituicdo educativa, para Magalhaes
(2004), ndo é so pela sua integracdo na comunidade educativa, mas também pela sua
contextualizagdo no quadro de evolugdo de uma comunidade ou regido, e, ao sistematizar o seu
itinerario de vida na sua multidimensionalidade, confere, no seu entendimento, um sentido
historico. Nessa perspectiva, investigar uma instituicdo escolar consiste em aprofundar o
conhecimento sobre as origens ou a nhatureza dos seus sujeitos, desdobrando-se em nas
aproximagdes com a educacdo na sua multidimensionalidade, em razéo de ora visto que a escola
abrange um “[...] contexto social, econdmico e cultural, uma relagdo com a materialidade, com
as praticas de representacdo e apropriacdo.” (MAGALHAES, 2004, p. 67).

Para Magalhdes (1998), é a partir de novas fontes de informacdes, que temos condigdes
de buscar representacdes histéricas e analises da histdria da educacdo, oscilando entre os
aspectos macro-, meso- € micro-, pois assim o alargamento do quadro de analise da “[...] histdria
das instituicdes educativas, demonstra um determinado itinerario pedagdgico, uma identidade
histdrica especifica, um processo de evolugdo.” (MAGALHAES, 1998, p. 61).

Segundo as observagdes de Magalhdes (2004), € preciso empenhar um olhar atento para
as condicOes efetivas em que se da a constituicdo histérica de uma escola numa localidade ou
regido. Em razdo disso, neste trabalho se indaga: Como foi o processo histérico de criacdo e
funcionamento da Escola Municipal Fazenda Miya, na década de 1960, por imigrantes
japoneses no distrito do Guassi? Como estava a situacdo do ensino primario no sul de Mato
Grosso no periodo de criacdo dessa escola? Como ocorreu 0 processo de institucionalizacdo
dessa escola no distrito? Que importancia e contribuicdo teve essa escola para o distrito?

Diante disso, o estudo levanta a hipotese de que a escolarizacao no distrito do Guassu
teve 0 seu marco na instalacdo da Escola Municipal Fazenda Miya, com a atuacdo da professora
Tieko Miyazaki Ishy, o que possibilitou modificar o cenéario de analfabetismo na localidade,
com indicios de um novo perfil das criancas e de jovens no distrito do Guassu, no sul de Mato
Grosso, nas décadas de 1960 e 1970, em constituicdo historica da escola primaria rural, que nao
esteve na projecdo de colonizacdo da Col6nia Agricola Nacional de Dourados — CAND.

Nesse prisma, a relevancia social da escolarizagdo no distrito do Guassu é um processo
que perpassa a criacdo da Escola Municipal Fazenda Miya e se relaciona com a presenca da
professora imigrante japonesa com propdsito de ensinar a ler, escrever, contar, além de,

paralelamente, concorrer para imprimir valores na comunidade.
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H& de se considerar aqui que, na década de 1960, a escolariza¢éo ndo tinha atingido os
mais adversos extremos no sul do estado de Mato Grosso. Um dos percalcos a essa realidade
era a falta de escolas suficientes para atender todas as criancas em idade escolar das areas rurais.
As dificuldades de funcionamento das escolas perpassavam principalmente pela falta de
docentes com habilitacdo (FURTADO; PINTO, 2013). No caso do municipio de Dourados,
essa questdo do ensino primario rural era bem marcante e caracteristica da época, conforme
mostram Irala (2014) e Cavalcante (2015), que registram, em seus estudos, a falta de escolas
em areas rurais e a falta de professores habilitados adequadamente para o exercicio da docéncia.

Nos ultimos anos, as pesquisas ligadas a educacdo rural vém ganhando espaco tanto na
Historia da Educacgdo Brasileira quanto na da América Latina. A esse respeito, Maria Helena
Camara Bastos (2010, p. 7), ao prefaciar o livro “Educacdo Rural: praticas civilizatorias e
institucionalizacdo da formacéo de professores”, de organizacao de Flavia Obino Corréa Werle
(2010), registra que o estudo sobre “[...] a educacdo rural e a formacao de professores permite
preencher uma lacuna da historia, da historiografia, da histéria da educagdo na América Latina
e, especialmente, no Brasil.” Cumpre lembrar aqui que a pesquisadora Zeila de Brito Fabri
Demartini (2012, p. 10) aponta que, no Brasil, “[...] a educacdo das populacGes rurais foi
relegada a segundo plano, ndo s6 pelo Estado, mas também pelos estudiosos, que,
historicamente, pouca atencdo tém dado ao seu processo de escolarizacéo.”

Entdo a chamada historiografia educacional tem voltado o seu olhar para questfes que
envolvem a histdria das institui¢cbes escolares e a educacdo rural. Uma pesquisa como aqui
proposta, que busca analisar a histéria da Escola Municipal Fazenda Miya, uma institui¢ao
escolar primaria rural, instalada por imigrantes japoneses no distrito do GuassU, municipio de
Dourados, no sul de Mato Grosso (atual Mato Grosso do Sul), visando compreender 0 processo
de criacdo, instalacdo e funcionamento dessa instituicdo escolar no periodo de 1965 a 1977,
torna-se relevante e € meritoria, sobretudo por constituir-se numa tematica de interesse recente
da Histdria da Educacdo Brasileira, que, durante muitos anos, esteve relegada a segundo plano
nos estudos historicos em geral.

Com o objetivo de situar esta pesquisa na historiografia da educacgdo, recorreu-se,
inicialmente, a um levantamento bibliografico na base de dados da CAPES. Dialogar com 0s
pares € um dos primeiros passos a ser realizado numa investigacao. Entédo se faz aqui da revisédo
da literatura o ponto inicial da pesquisa, em especial porque “[...] a selecdo criteriosa de uma
revisdo de literatura pertinente ao problema significa familiarizar-se com textos e, por eles,
reconhecer os autores, que eles estudaram anteriormente sobre o problema a ser estruturado.”
(TRENTINI; PAIM, 1999, p. 68).
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No site da CAPES foram levantadas as teses e as dissertagdes com o termo: “ensino
primario rural em perspectiva histérica”. A partir desse termo, foi possivel encontrar 841.214
registros. Dentre esses registros foram localizados trabalhos que versam sobre a educacéo rural
em diferentes perspectivas, como, por exemplo, no viés da salde, da educacdo a distancia, da
educacdo infantil, da formacéao de professores, da educacao de jovens e de adultos, da historia
das instituicdes escolares primarias rurais, da expansao do ensino rural primario, entre outros.
Diante disso, optou-se por selecionar algumas teses e dissertacdes cuja tematica estivesse mais
relacionada com o objeto de estudo desta dissertacdo, bem como privilegiar uma producao sobre

0 ensino primario rural. Entdo o que ficou selecionado esté registrado no quadro a seguir:

Quadro 1 — Teses e dissertacdes analisadas e levantadas no site da CAPES

Autor Titulo Instituicéo, Objetivos do Trabalho
natureza
do trabalho
e ano de
defesa
Josemir | Organizacdo do UFU Identificar e  analisar  as
Almeida | Ensino Rural em representagdes vinculadas aos
Barros | Minas Gerais: suas processos de organizacdo da
muitas faces em fins Tese instrucdo publica primaria em
do XIX e inicio do (2013) areas rurais de Minas Gerais.
XX (1899 - 1911)
Virginia | Historia do Ensino UNESP/ | Analisar o processo de construcdo
Pereira da | Priméario Rural em Araraquara | das politicas educacionais para 0
Silvade | Sédo Paulo e Santa ensino primario rural em ambito
Avila Catarina (1921- Tese nacional e suas repercussdes nas
1952) - uma (2013) reformas de ensino na esfera
abordagem estadual.
comparada
Roséangela | A Forma da Escola UFRN Analisar a configuracdo da
Silva Primaria organizacdo escolar primaria com
Oliveira | Maranhense (1889- 0 novo regime politico, o que
1912) Tese tornou evidente a dindmica das
(2014) estratégias, processos e
dispositivos escolares que
constituiram a forma escolar
republicana.
Roséangela | Historia do Ensino UEM Analisar a representacdo da
de Lima | Primério Rural em histéria do ensino primario rural
Cianorte — PR Tese no municipio de Cianorte, estado
(1950-1990) (2015) do Parana.
José As Escolas Isoladas: | UNISINOS | Construir,  historicamente, 0
Edimar de | préticas e culturas processo de institucionalizagdo das
Souza escolares no meio Escolas Isoladas publicas
rural de Lomba Tese primarias, evidenciando as




Grande/RS (1940- (2015) identidades culturais como
1952) construcdes coletivas que se
constituiram na relagdo plural
estabelecida  pelos  diferentes

grupos sociais.
Agnes lara | Ensino Primario UNESP/ | Reconstituir aspectos da histéria
Domingos | Tipicamente Rural Araraquara | da escola primaria rural no estado

Moraes | no Estado de Sdo de S&o Paulo, focalizando as
Paulo: um estudo Granjas Escolares, os Grupos
sobre as granjas Dissertacdo | Escolares Rurais e as Escolas
escolares, 0s grupos (2014) Tipicas Rurais, implementadas no
escolares rurais e as periodo de 1933 a 1968.
escolas tipicas rurais
(1933-1968)

Carla Educagdo Rural no UNIOESTE | Analisar a construcdo historica

Cattelan | Municipio de educacional que permitiu a
Francisco Beltréo estruturacdo das escolas rurais
entre 1948 2 1981: a multisseriadas e os desafios nas
escola multisseriada | Dissertacdo | questdes pedagogicas e

(2014) administrativas articuladas aos
aspectos  sociais, econdmicos,
politicos, histdricos e culturais que
alicercaram esse processo.

Raimundo | As Escolas UFC Encontrar a génese das escolas
Gomes | Elementares Rurais elementares rurais no Ceara e
Ribeiro | no Ceara: paisagens propor uma compreensdo dessa
Junior e protagonismo na realidade tendo como ponto de

Fazenda Almas - Dissertacdo | partida a escola elementar da

Cariré (1940 - 1950) (2013) antiga fazenda Almas no
municipio de Cariré, zona norte do
estado. O funcionamento dessa
escola e sua interface com a cultura
enraizada nas paisagens
semiaridas, tipicamente
nordestinas.

Ademilson | A Escola Primaria UNESP/ | Analisar o cenéario regional da
Batista | Rural em Mato Araraquara | instrucdo publica desse periodo
Paes Grosso no Periodo com énfase nas reformas

Republicano (1889- Tese educacionais, nos métodos de

1942) (2011) ensino, na materialidade escolar e
na estatistica escolar, entre outros
elementos, sinalizando as
diferentes conotacbes sobre a
educacéo rural

Marineide | Escola Rural: trilhar UFS Analisar a constituicdo do ensino

de caminhos e transpor primario rural no  estado

Oliveira | barreiras na Dissertacdo | utilizando, como fontes primarias,
da Silva | educacdo (1927- (2012) as Mensagens de Governadores e

1945) os Relatorios de Provincia de Mato

Grosso.
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Ana Paula | Histdria da UFGD Analisou a constituicdo do ensino
Fernandes | Formacéo para primario  rural no  estado
da Silva | Professores Leigos Dissertacdo | utilizando, como fontes primarias,
Piacentine | Rurais: o Curso de (2012) as Mensagens de Governadores e
Magistério Rural em os Relatdrios de Provincia de Mato
Dourados, na década Grosso.
de 1970
Clovis Educacdo Rural em UFGD Compreender o ensino rural
Irala Dourados: a Escola primario no sul do antigo Mato
Geraldinho Neves Grosso, privilegiando, na
Correa (1942-1982) abordagem, a histéria da Escola
Geraldino Neves Corréa,
analisando a histdria  dessa
Dissertacdo | instituicdo escolar rural a partir de
(2014) seu processo de instalacdo e
funcionamento no distrito da
Picadinha, municipio de
Dourados, caracterizando o perfil
de seu quadro discente e corpo
docente e, ainda, analisando a sua
organizacéo curricular
Aline do | Imprensae UFGD Analisar como a imprensa de
Nasciment | Educag&o: o ensino circulagéo geral, mais
0 primario rural nas especificamente, os jornais “O
Cavalcant | paginas dos jornais Douradense” e “O Progresso”, do
e do municipio de Dissertacdo | municipio de Dourados, localidade
Dourados (1948- (2015) situada no sul de Mato Grosso,
1974) representou o ensino primario rural
em suas paginas.
Katia Vivéncias e UFMT Analisou as representacbes de
Maria Memodrias: a cultura escolarizagdo da infancia na
Kunntz | escolar da Escola cultura escolar da Escola Rural
Beck Rural Mista Mista Municipal Santo Antoénio,
Municipal Santo Dissertacdo | criada no espaco rural denominado
Antdnio em Tangara (2015) “Reserva”, durante o periodo de
da Serra— MT colonizacdo de Tangara da Serra -
(1965-1983) MT, com desdobramentos na
criacdo da primeira escola, a
migracdo e a atuacédo docente.
Wilker | Grupo Escolar UFGD Analisar o0 modo como foram
Solidade | Presidente Vargas, criadas escolas nas regides
da Silva | Dourados MT: a distantes do perimetro urbano

escola primaria
urbano/rural em
tempos de mudancas
no ensino elementar
brasileiro (1963-
1974)

Dissertagéo
(2015)

central e como elas se
organizavam e realizavam suas
atividades. A partir de um olhar
mais atento sobre essas
localidades, considerando-se as
suas singularidades e as praticas ali
exercidas, é possivel compreender
a forma como 0 mesmo modelo de
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escola foi implantado nos mais
distantes rincdes do pais.

Fonte: Teses e dissertacBes levantadas no site da CAPES
Organizacéo: Ebenritter, 2017.

Esse levantamento permite compreender que a producdo historiografica sobre o ensino
primario rural no Brasil vem crescendo e se consolidando no cenario académico, sobretudo na
ultima década. No caso de Mato Grosso e do Mato Grosso do Sul, especificamente, esse
levantamento possibilitou entrever que a producdo a respeito do ensino primario rural ainda é
pouca e também recente. Assim sendo, um estudo como este certamente contribuird para a
producdo em Histdria da Educagdo no Mato Grosso do Sul, principalmente no que diz respeito
a histéria do ensino primario rural. Desse modo, pesquisar uma instituicdo escolar primaria
rural se torna significativo tanto para a area de educacdo no municipio de Dourados, quanto
para os estudos em Historia da Educacéo.

Para analisar o ensino primario rural no sul de Mato Grosso a partir de uma anélise
histérica de uma instituicdo escolar, a saber, a Escola Municipal Fazenda Miya, no distrito do
Guassu, foi necessario recorrer aos referenciais ligados a histéria, a histéria e historiografia da
educacao, a histéria de Mato Grosso e a histéria do ensino rural, entre outros.

Assim, esta pesquisa se orienta na perspectiva da Nova Histéria Cultural. No

entendimento de Chartier (2002, p. 14), a Nova Histdria Cultural surgiu da

[...] emergéncia de novos objetos no seio das questdes historicas: as atitudes
perante a vida e a morte, as crengas e 0S comportamentos religiosos, 0s
sistemas de parentesco e as relacOes familiares, os rituais, as formas de
sociabilidade, as modalidades de funcionamento escolar, etc. (CHARTIER,
2002, p. 14).

O objeto principal da Nova Historia Cultural é

[...] identificar o modo como em diferentes lugares e momentos determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler, [...] as representacfes do
mundo social, assim construidas [...] sdo sempre determinadas pelos interesses
de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario relacionamento dos
discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza. (CHARTIER, 2002, p.
16-17).

A influéncia da Nova Historia Cultural na Historia da Educacéo fez com que a pesquisa

nessa area percorresse novos caminhos, como advoga Carvalho (1998, p. 32):

[...] penetrar a caixa preta escolar, apenhando-lhe os dispositivos de
organizagdo e o cotidiano de suas praticas; por em cena a perspectiva dos
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agentes educacionais; incorporar categorias de analise - como género - e
recortar temas - como profissao docente, formacdo de professores, curriculos
e préticas de leitura e escrita, sdo alguns dos novos interesses que determinam
tal reconfiguracdo. (CARVALHO, 1998, p. 32).

Assim, pode-se dizer que novos objetos e temas, como novos problemas e
procedimentos de analise, se integraram & pesquisa em Histdria da Educacdo, favorecendo
outros caminhos para 0 seu estudo, como € o caso das investigacdes sobre a histdria das
instituicOes escolares. Desse modo, a historia das instituicdes escolares tem tomado félego no

contexto de estudo da Histdria da Educacéo pois,

[...] um desafio interdisciplinar lancado pela sociologia, pela andlise
organizacional, pelo desenvolvimento curricular, entre outras ciéncias da
educacdo, mas também a uma corrente historiogréfica que evolui dos Annales,
pela Nova Historia, em busca da construcao de sujeitos e dos sentidos das suas
acgdes, pela relacéo entre as estruturas, as raccionalidades e as acgdes desses
sujeitos histdricos; recuperando informagdes e fontes de informagao sobre
quotidianos, suas praticas, representacdo e invencdo. (MAGALHAES, 1998,
p. 59).

Diante disso, tematicas ligadas ao cotidiano escolar, a organizacdo e ao funcionamento
interno das escolas, a construcdo do conhecimento escolar, ao curriculo, as disciplinas, aos
agentes educacionais (professores e alunos), entre outras, passaram a ser efetivamente
investigadas e valorizadas pela historiografia educacional, alcan¢ando o que se passa no interior
da escola pela “[...] apreensdo daqueles elementos que conferem identidade a instituicdo
educacional, ou seja, daquilo que Ihe confere um sentido Unico no cenério social do qual fez ou
ainda faz parte, mesmo que ela tenha se transformado no decorrer dos tempos.” (GATTI
JUNIOR, 2002, p. 20).

Diante dessas circunstancias, tomam-se como base, para a analise da histéria da Escola
Municipal da Fazenda Miya, as categorias de analise adotadas por Magalhdes (2004, 1998)
acerca da histdria das instituicdes educativas, o que acaba tornando necessario, neste estudo,
recorrer, também, ao conceito da cultura escolar, para a compreensao dos agentes (sujeitos) que
fizeram parte da histdria dessa escola e de sua organizacdo de ensino.

O conceito de “cultura escolar” faz parte do referencial tedrico desta pesquisa a fim de
subsidiar a analise sobre a historia da Escola Municipal Fazenda Miya, com vistas a caracterizar
o perfil dos alunos e do corpo docente, bem como analisar a organizagdo do ensino dessa

instituicdo. De acordo Julia (2001, p. 10-11), a cultura escolar é definida como

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
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conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente socializagdo). Normas e praticas
ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes gque sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, 0s
professores primarios e aos demais professores.

Assim, o conceito de cultura escolar de Julia (2001) possibilita entender os elementos
gue modelam as instituicdes de ensino como a distribuicdo escolar do tempo e do espaco, as
normas, a organizacao dos programas e as praticas educativas, o que se torna significativo, nesta
pesquisa, para a compreensao da organizacao curricular que se fez presente no ensino primario
na Escola Municipal Fazenda Miya.

O olhar investigativo estd sendo direcionado a compreender, também, por meio das
fontes, os saberes corporificados nos programas de ensino e nas diversas praticas educativas da
Escola Municipal Fazenda Miya. Assim, a pesquisa passa a enfatizar questdes ligadas também
ao curriculo, uma vez que busca identificar e examinar como era o ensino ofertado nessa escola.
E necessario adotar uma concepgéo de curriculo para a analise que aqui sera empreendida. No
entender de Goodson (2001, p. 7), a analise historica do curriculo deve tentar “[...] captar as
rupturas e disjunturas, surpreendendo, na historia, ndo apenas aqueles pontos de continuidade
e evolucdo, mas também as grandes descontinuidades e rupturas.”

Foi necessario recorrer a pesquisa documental, mais precisamente, aos documentos do
arquivo da Escola Municipal Fazenda Miya, do acervo pessoal da professora Tieko Miyazaki
Ishy, do arquivo da Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados e do acervo do Centro de
Documentacdo Regional de Dourados — CDR/UFGD, do acervo do Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA em Dourados, do acervo da Agéncia de
Desenvolvimento Agrario e Extensdo Rural — AGRAER em Campo Grande/MS, entre outros.
Nesses locais de pesquisa foi possivel levantar as listas de matriculas da escola, atas de
resultados finais, atas de reunides, os relatorios, as cartilhas, pastas de professores, fotografias,
materiais pedagdgicos, declaracdes, boletins, diarios de classe, documentos da colonizadora,
legislagdo, Mensagens de Governadores de Mato Grosso, entre outros.

Depois do levantamento nos arquivos, nos acervos e nos centros de documentacéo, foi
necessario desenvolver um trabalho minucioso de coleta e de organizagdo dessa documentacao,
com a separacao e classificacdo do material conforme sua natureza, tematica e cronologia.
Como diz Marrou (1974, p. 67), a selecdo de “[...] documentos utilizavel para determinar
questdes que estdo postas ndo €, portanto, uma operacdo puramente mecanica. [...] E preciso

aprender a conhecer a existéncia, a natureza, as condigdes de utilizagdo das diversas categorias
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de fontes.” Assim, foi necessério, na pesquisa, impor ordem e classificar a documentacéo,
dividindo-a em categorias a fim de que revelassem o seu contetdo e sentido.

No caso da pesquisa no acervo pessoal da professora Tieko, foi necessario recorrer aos
dizeres de Cunha e Souza (2015) para mapear e analisar a documentacéo de interesse nesse
acervo para a investigacao. Assim, cabe tecer algumas questdes em torno desse acervo: Quais
eram os documentos nele guardados, que estavam relacionados a Escola da Fazenda Miya?
Como entender, no ambito da Histéria da Educacdo, a historicidade desses documentos
guardados? Como tirar do esquecimento esses documentos? Qual seria o sentido historico dessa
documentacdo para compreender a histéria da Escola da Fazenda Miya? Com isso, 0s
documentos desse acervo pessoal foram mapeados para esta pesquisa. E a imersdo da
pesquisadora nesse acervo permitiu trilhar e compreender a trajetoria da professora na Escola
da Fazenda Miya, bem como entender aspectos importantes que marcaram a histdria dessa
escola, objeto de estudo desta dissertagéo.

Foi também necessério recorrer a Historia Oral, operando com conceitos de Ferreira e
Amado (1996) e de Alberti (2005), por meio de entrevistas com a professora Tieko Miyazaki
Ishy, com antigos moradores do distrito do Guassu e com ex-alunos, conversando com base
num roteiro de perguntas semiestruturadas, seguindo um critério conforme o grau de atuacédo
do entrevistado na instituicdo educativa e no distrito em periodos diferentes. Nesse trabalho ndo
foi proposta a Historia Oral Pura, visto que ndo estavam sendo trabalhados todos os

procedimentos metodoldgicos da Histdria Oral:

A historia Oral, em funcgdo de sua utilidade pelo historiador, divide-se em dois
ramos principais: a Histéria Oral Hibrida e a Historia Oral Pura. No primeiro
caso trata-se da conjuncéo da coleta de depoimentos combinada com outras
fontes. Nesta situacdo, a Histdria Oral cumpre um papel, digamos,
complementar. [...] A histéria Oral Pura cuida apenas de testemunhos e
obedece a valorizacédo Unica do que foi dito. (MEIHY, 1994, p. 60).

O trabalho desta pesquisa se fez, portanto, com a Historia Oral na perspectiva da
entrevista, sob a luz dos objetivos propostos em analisar a historia da Escola Municipal Fazenda
Miya. Para Meihy (1994, p. 53), “[...] a Histdria Oral é mais que arquivo de gravacdo, implica
na elaboragcdo de um documento que pode ser, num primeiro momento, a transcricdo do
testemunho e, em outra etapa, a sua analise.”

E na vertente da Historia Oral que incide a conexao entre passado e presente, por meio
de relatos orais. Para Ferreira e Amado (1996), a histéria Oral, como metodologia, permite uma

dimensdo técnica e tedrica, relacdo entre memoria e historia do tempo presente.
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Na perspectiva de Alberti (1990, p. 118), a historia oral é entendida como “[...] um
método de pesquisa (histdria, antropologia, sociologia, etc.) que privilegia a realizacdo de uma
entrevista com pessoas que testemunham acontecimentos, conjuntura, visdes de mundo como

forma de se aproximar do objeto em estudo.” Nas defini¢des de Meihy (1996, p. 13),

Historia oral € um recurso moderno usado para a elaboragdo de documentos,
arquivamento e estudos referentes a vida social de pessoas. Ela € sempre uma
histéria do tempo presente e também conhecida por historia viva. Como
histéria dos contemporaneos, a historia oral tem de responder a um sentido de
utilidade prética e imediata. Isto ndo quer dizer que ela se esgote no momento
da apreensdo e da eventual andlise das entrevistas. Mantém um compromisso
de registro permanente que se projeta para o futuro sugerindo que outros
possam vir a usa-la. (MEIHY, 1996, p. 13).

Partindo desses pressupostos da Histdria Oral, os depoimentos foram gravados e obtidos
por meio de entrevistas. Para o registro desses depoimentos se recorreu a técnica do gravador,
que, de acordo com Queiroz (1991, p. 56), “[...] permite acompanhar com fidelidade os
mondlogos dos informantes, ou o dialogo entre o informante ¢ o pesquisador” para guarda-los
ou interpreta-los posteriormente.

As entrevistas coletadas para este trabalho ndao foram tomadas como reveladoras de
verdade. Nesse prisma, entendemos que o depoente ndo apenas mostra como ele vé a si mesmo
e 0 mundo, mas também, como ele é visto por outro sujeito ou por uma comunidade. Nessa
vertente, entendemos que a narrativa ndo é uma representacdo exata do que existiu, mas se
esforca em propor uma inteligibilidade em compreender a forma como o passado chega até o
presente.

A entrevista busca, assim, na memdria individual dos depoentes, as experiéncias do
passado, fazendo um didlogo com o presente. Ao (re)visitar as vivéncias, busca-se o elo entre
0 que passou e a forma como o passado é ressignificado pelo tempo presente. Ou seja, olhar do
tempo vivido, mas ndo perdido. A esse respeito, a memdria por si s6 ndo faz reviver os
momentos, a ndo ser quando se faz narrativa: “Sendo a historia oral uma histéria do tempo
presente, ou de um passado recente, quando os envolvidos estdo proximos para recontar,
confirmar, desmentir, enfim fazer com que surja relevancia sobre o momento vivido.” (SARAT;
SANTOS, 2010, p. 60).

Para Ecléa Bosi (1994, p. 55), ““[...] na maior parte das vezes lembrar ndo é reviver, mas
refazer, reconstruir, repensar com imagem e ideia de hoje, a experiéncia do passado.” O

depoente, ao rememorar, tece seu relato pessoal, deixando sobressair alguns fios e escondendo
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outros. Na conjuntura das lembrancas, abre caminhos para analisar elementos e fatos histéricos
que traz a publico.
Ao rememorar a partir das percepc¢des vividas, o narrador traz a luz as lembrancas

conservadas pela memdria. Bosi ressalta que

A memodria ndo é sonho, é trabalho. [...]. Por mais nitida que nos parega a
lembranca de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que experimentamos
na infancia, porque n6és ndo somos 0s mesmos de entdo e porque nossa
percepcao alterou-se, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de
valor. (BOSI, 1994, p. 55).

Nesse sentido, amemoria produz um determinado tipo de visdo do passado. Ao repensar
a memoria faz-se significativa conexao entre passado e presente, um trabalho entre ressignificar
e verbalizar as representacdes do passado. Nessa perspectiva, Portelli (1996, p. 98) enfatiza que
a oralidade transmite “[...] fungOes essenciais da narrativa, revelam as emocdes dos narradores,
a sua participacdo na estoria, e a forma como a estdria os afeta.” De fato, o autor nos adverte
para os tracos orais, vale dizer, para as falas carregadas de subjetividade do entrevistado.

No entendimento de Alberti (2005, p. 67), “[...] a memoria é resultado de um trabalho
de organizacdo e de selecdo do que é importante para o sentimento de unidade, de continuidade
e de coeréncia, isto € identidade.” O carater seletivo da memoria faz lembrar acontecimentos
que, por alguma razdo, foram significativos e, ao serem rememorados, apresentam aspectos
sobre a existéncia individual contida em determinados periodos histéricos.

Segundo Le Goff (1990, p. 476), “[...] a memdria é um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia.” No entendimento
de Pierre Nora (1993, p. 9), “[...] a memoria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no
eterno presente; a histdria, uma representacdo do passado [...] ela se alimenta de lembrancas.
Portanto, é a memoria a precursora da oralidade.”

Dessa forma, ao analisar a voz dos depoentes, ndo apenas se busca conhecer os fatos
gue marcaram a atuacdo dos depoentes na Escola da Fazenda Miya, mas também perceber os
sentidos e os significados dessa vivéncia no distrito do Guassu, mesmo porque “[...] a histdria
oral se faz muito mais do que com uma gravacéo de entrevista.” (SARAT; SANTOS, 2010, p.
62). Ha uma sistematizacdo ao trabalhar com essa metodologia que parte da entrevista, da
transcri¢do e da produgdo do documento. Para tanto, as informagGes colhidas e registradas em
audio permitem futuras analises da narrativa oral, pois ela é narrativa de memoria e possibilita

uma descrigédo das representagdes dos sujeitos que viveram a histéria ou fizeram parte dela.
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No tocante a subjetividade, a fonte oral traz fatos importantes sobre o passado,
informagdes preciosas e impares em sua narracdo. A esse respeito, Portelli (1981, p. 100)
adverte,

E a subjetividade do falante: e, por isso, se a pesquisa é ampla e articulada o
suficiente, uma secdo transversal da subjetividade de um grupo social ou
classe. Fontes orais nos dizem ndo s6 o que as pessoas faziam, mas o que
queriam fazer, o que eles acreditavam que estavam fazendo e 0 que agora
acham que fizeram. (PORTELLI, 1981, p. 100).

Percebemos, entdo, a l6gica da analise das narrativas do depoente. Cabe ao pesquisador
interpretar os fatos, as evidéncias, ler as entrelinhas, olhar para o0 modo como o depoente
selecionou os fatos ou omitiu. Joutard (2006, p. 57) assim expressa sobre essa logica: “...]
reconhecer tal subjetividade ndo significa abandonar todas as regras e rejeitar uma abordagem
cientifica, isto é, a confrontacdo das fontes, o trabalho critico, a adogdo de uma perspectiva.”

O ato da entrevista, oficializada em documento, permite ao pesquisador ampliar o
horizonte de anélise, fazendo-se capaz de enxergar os fatos e os silenciamentos da narrativa.
Almeja-se ndo somente conhecer os fatos, mas principalmente perceber as multiplas
representagdes tecidas em torno da Escola da Fazenda Miya pela professora Tieko, pelos ex-
alunos e pelos antigos moradores do distrito do Guassu.

O trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo, intitulado ““ Imigragao
Japonesa: Brasil e o Sul de Mato Grosso”, aborda, inicialmente, 0s processos imigratérios
japoneses ocorridos para o Brasil. Depois, num segundo momento, focaliza a imigracao
japonesa para Mato Grosso e, mais especificamente, para o sul do antigo Mato Grosso.

O segundo capitulo, intitulado “ O Distrito do Guassu e a Familia Ishy: criacdo e
institucionalizacdo da Escola na Fazenda Miya”, discorre sobre o distrito do Guassu e a vinda
familia Ishy. Essa familia de imigrantes japoneses veio para essa regiao, ali se estabelece em
uma area que se tornou conhecida como Fazenda Miya, com atuacdo econdmica agricola,
sobretudo com o cultivo de arroz e a atuacdo desses imigrantes no campo educacional, com a
criacdo e a institucionalizacao da Escola Primaria Rural na propria fazenda.

E, por fim, o terceiro capitulo, intitulado “A Professora Tieko e a Escola da Fazenda
Miya”, analisa os sujeitos que fizeram parte da Escola da Fazenda Miya, como professores e
alunos, bem como aborda a organizagcdo do ensino, focalizando a estrutura curricular, os
programas de ensino e os materiais didaticos e pedagogicos utilizados nessa institui¢éo escolar

primaria rural no periodo pesquisado.
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CAPITULO |

A IMIGRACAO JAPONESA PARA O BRASIL E PARA O SUL DE MATO GROSSO

Figura 1 — Fotografia do navio em que chegou a familia de Kasutami Ishy, no Porto de Santos/SP, em 1941.
Fonte: Acervo particular de Kasutami Ishy.
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“E s6 por um tempo... Vamos voltar!”

(Fragmento extraido da entrevista da professora Tieko Miyazaki Ishy)

Esse fragmento extraido da entrevista da professora Tieko Ishy, sobre a fala de seu pai,
ao rememorar a vinda da familia do Japao para o Brasil, é representativo da abordagem que
sera realizada neste primeiro capitulo, uma vez que o desejo de retorno dos imigrantes ao pais
de origem esteve presente no processo de imigracdo japonesa ocorrido para o Brasil.

Antes de analisar historicamente o processo de criacdo da Escola Municipal Fazenda
Miya, no distrito do Guassu, no sul de Mato Grosso, na década de 1960, acredita-se que seja
conveniente esclarecer alguns aspectos que marcaram a imigragdo japonesa para o Brasil e,
mais especificamente, para o sul de Mato Grosso, uma vez que foi nesse periodo que a familia
Ishy se estabeleceu no distrito do Guassu para trabalhar com o cultivo do arroz e a Escola da
Fazenda Miya foi criada. Assim, este capitulo foi organizado em duas partes. A primeira parte
trata da imigracdo japonesa para o Brasil e a segunda versa sobre a imigracdo japonesa, mais

precisamente, aquela ocorrida para a regido de Dourados.

1.1 Imigracao Japonesa no Brasil

A complexidade do processo de emigracdo/imigracio! supde a existéncia de
movimentos estruturais capazes de agucar 0s processos imigratorios. Esses movimentos tém
relacdo direta entre paises. De um lado, o pais que impulsiona a emigracéo e, na outra ponta, o
pais de adocdo. O processo imigratério no Brasil entre os anos de 1850 e 1950 tem alguns
pontos que consideramos relevantes, visto que, quando grupos de diferentes nacionalidades
deixam suas terras por motivos diversos, alguns critérios e atrativos na nova terra sdo
determinantes. Sao grupos que buscam novas condicGes de vida, pois, em sua terra de origem,
a oferta de condicOes adequadas esta sem perspectiva.

Os motivos que 0s expulsam, em sua maioria, estdo relacionados a conflitos, a guerras,
a misérias, a falta de empregos, a perseguicOes religiosas, a epidemias, entre outros. Ja 0s
atrativos se relacionam com paises fora de conflitos e de guerras, paises em desenvolvimento,
paises com probabilidade de oferta de emprego e de aquisi¢éo de terra. Assim, como diz Sarat

(2004, p. 75), ““[...] as pessoas ndo migram apenas por terem um espirito aventureiro e buscarem

! Emigrar, significa sair de um pais e ir morar em outro. Logo, a acdo de deixar um pafs em funcéo de se estabelecer
em outro é emigragdo. Imigracdo, por sua vez, € o fendmeno protagonizado pelo mesmo individuo, mas visto
pela perspectiva do pais que o acolhe.
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experiéncias em outras terras, mas porque sdo levadas, especialmente, pelas condic¢Oes
oferecidas tanto pelo territério de origem, quanto pelas perspectivas do pais de recep¢do.”

No caso da imigracdo japonesa no Brasil, esse processo se iniciou quando o Japdo estava
diante de dificuldades econdmicas e 0 aumento demografico em meados do século XIX, o que
fez com que o governo japonés adotasse uma politica de emigracéo, com trabalho temporério
no exterior. Demartini (2012) assinala que a vinda de imigrantes japoneses para o Brasil teve
um enfoque na ordem econdmica e ideoldgica, pois fatores como a falta de emprego e de
alimentos, mais a ocorréncia de conflitos e de guerras sdo motivos que levam a buscar outro
lugar para prosperar. Foi o que fizeram muitos japoneses, deixando sua terra natal em busca de
melhores condigdes de vida.

No Japdo, 0 ano de 1868 marcou o inicio de sua modernizacdo. Isso ocorreu com a
gueda de Shogunato de Tokugawa pela Revolucdo Meijiz (DEMARTINI, 1997). Entdo a Era
Meiji iniciou uma série de reformas que objetivam a modernizacéo e a inser¢do do pais na
economia mundial. Com isso, a emigragdo surgiu como uma alternativa para populacgoes
resistentes a modernizacdo. Além dos aspectos econémicos, a emigracdo também esteve

relacionada as questes demograficas. Sobre o assunto, Kobayashi (2012, p. 150) esclarece:

Quando o imperador Meiji assumiu o governo, deu inicio a um processo de
modernizagdo no pais, gerando grandes mudangas histdricas, sociais e
culturais. Com o declinio dos feudos e o estabelecimento das provincias, a
industrializacdo passou a ser incentivada pelo governo, gerando um rapido
crescimento do capitalismo, o que pode ser ilustrado com dois fatores
importantes: a fundacdo da Bolsa de Valores em Toquio, no ano de 1878, e a
fundacéo do Banco do Japdo em 1882. O empobrecimento dos camponeses
devido a altos impostos fez com que eles se retirassem do campo; mas, quando
chegaram a cidade, ndo conseguiam trabalho e, desta maneira, surgiram trés
grandes problemas sociais: 0 desemprego, a miséria e 0 excesso populacional.
(KOBAYASHI, 2012, p. 150).

Ao que tudo indica, essas mudancas historicas, sociais e culturais obrigaram o governo
a buscar estratégias para enfrentar e solucionar diversos problemas socioeconémicos, como a
mencionada situacdo dos camponeses e 0 aumento do desemprego e da miséria. Com a mudanca
no setor da economia, que antes era baseada na agricultura, na Era Meiji passa-se para a
manufatura industrial. Essa mudanca no setor econémico acabou por provocar éxodo nas areas
rurais do Japdo, pois a populagéo se viu diante da falta de empregos e de uma situacdo de muita

miséria. A esse respeito, Inagaki (2008, p. 17) esclarece que

2 Quanto a Revolucédo Meiji, tomaram parte, desse levante, vassalos de hierarquia baixa, samurais se vincularam a
suseranos e a pequena burguesia mercante que vigorava nos centros urbanos (DEMARTINI, 1997).
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A vida das populagdes rurais, portanto, ndo melhorou com as mudangas
ocorridas na Era Meiji, pelo contrério, elas tiveram que pagar altos impostos,
muitas vezes perdendo suas terras. Para sobreviver passaram a arrendar terras,
porém para o arrendamento as taxas eram excessivas; a miséria pairava sobre
as aldeias e, para completar o rendimento familiar, a maioria desses
agricultores fazia artesanatos, porém com a entrada da manufatura perderam
até esse pequeno quinhdo. (INAGAKI, 2008, p. 17).

Além das dificuldades vividas pela populacdo, problemas geogréaficos também
influenciavam o setor socioeconémico. Um pais montanhoso e vulcanico, com poucas areas
agricolas, as irregularidades e as intempéries climaticas dificultavam a producdo de géneros
alimenticios. Assim, “[...] 0 governo passa a reconhecer a emigracdo como necessaria para
reduzir as tensbes sociais agravadas com o aumento demografico, sobretudo nas zonas
rurais.”(INAGAKI, 2008, p. 20).

A emigracdo passou entdo a ser planejada e incentivada pelo governo japonés. Com o

foco na modernizacédo do pais, no entendimento de Demartini (1997, p. 81),

A emigracdo constitui uma opcdo ndo apenas para solucionar o grande
problema da saturagdo do mercado urbano e da existéncia de um grande
exército de reserva marginalizado nas grandes cidades, mas também como
canal para a expansdo capitalista no Ocidente, uma vez que era esperado que
esses imigrantes japoneses voltassem depois de um determinado tempo ao
Japdo com um certo capital acumulado.

A efetivacdo da emigracdo, naquele cenario, ndo se constituiu apenas uma opgao para
solucionar o grande problema da saturacdo do mercado urbano, mas também uma boa
oportunidade de firmar contratos com paises que forneciam matéria-prima para o Japdo. Nesse
aspecto, Lesser (2001, p. 153) esclarece que a emigracdo “[...] tinha como objetivo aliviar as
pressdes sobre a terra e a0 mesmo tempo deveria criar coldnias que cultivariam géneros
alimenticios que seriam reexportados para o Japdo.”

Diferentemente do que se possa supor, 0s primeiros emigrantes japoneses nao tinham
como destino o Brasil, e sim o Havai e a Australia (SAKURALI, 2000). Ocorreu, porém, que,
por “[...] motivos raciais, a Australia fechou suas portas aos imigrantes nipénicos [...] quando
as ilhas de Havai se tornaram territorios dos Estados Unidos, houve a proibi¢éo da entrada de
emigrantes naquele arquipélago.” (KOBAYASHI, 2012, p. 150). Com as portas fechadas para
a imigracdo japonesa na América do Norte e na América Central, o ““[...] destino passa a ser a
América do Sul, um dos Unicos destinos alternativos viaveis naquele momento, especialmente
0 Brasil, por ser o maior produtor de café do mundo.” (SAKURAL, 2000, p. 208).
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Foi por essas circunstancias que as primeiras levas de imigrantes japoneses se
redirecionam para o Brasil. A etapa da imigracéo japonesa no Brasil se “[...] inicia em 1908, e
se encerra em 1941, composta por varias levas e, neste periodo, 0s grupos de imigrantes foram
estruturando-se no contexto paulista.” (DEMARTINI, 2012, p. 24). O processo de imigracédo
japonesa no Brasil era oportuno para ambos 0s paises, uma vez que cada um tinha os seus
interesses: “Para 0 Jap&o, a emigracdo era uma boa oportunidade de mandar os camponeses
pobres para fora do Japdo.” (TANAKA, 2010, p. 39). Era um tempo em que 0 governo japonés
estava motivado a colocar o pais em condicdo de competicdo com as grandes poténcias,
empreendendo uma politica industrial intensiva.

J& o Brasil tinha interesse na substituicdo da médo de obra escrava, entendendo-se que
era preciso avancar na agricultura e introduzir novas técnicas de producao. Além disso, o Brasil
se encontrava em torno de achar alternativas para resolver a chamada questao racial, “[...] onde
parte da elite da recém proclamada Republica em 1889 entende a necessidade de
branqueamento da populagdo como um ponto crucial para a conformacdo da nova nagdo.”
(SAKURAI, 1998, p. 6).

Em terras brasileiras, contudo, a imigracdo japonesa passou a ser pensada com maior
afinco no momento em que “[...] o governo italiano, no ano de 1902, restringe a vinda de novos
imigrantes para o Brasil.” (TANAKA, 2010, p. 38). Essa proibicdo do governo italiano de
quanto a vinda de imigrantes italianos para o Brasil ocorreu devido a situacéo real dos primeiros
imigrantes, com condi¢cbes adversas e que chegaram a ser consideradas ainda um sistema
escravista. Fausto (1991, p. 16) aponta que os italianos ““[...] eram tratados como escravos, as
condicBes fisicas e econdmicas eram ruins e apenas as condi¢cdes de comida se salvavam.”
Assim, o governo italiano, na tentativa de amenizar as tensdes, tem uma intervencdo direta, no
sentido de regulamentar, junto ao governo brasileiro, o bem-estar dos imigrantes, o
cumprimento do contrato, para um tratamento digno. Em 1901 é promulgada uma lei na Italia
voltada para a fiscalizagdo do cumprimento dos contratos com as fazendas paulistas e evitar 0s
maus-tratos aos imigrantes italianos no Brasil.

Além da proibicdo do governo italiano da vinda de imigrantes para o Brasil, 0 nosso
pais, nessa época, necessitava muito da vinda de imigrantes de outros paises, pois, com a alta
do café, que impulsionava as fazendas paulistas a se expandirem para o cultivo, a méo de obra
se tornava cada vez mais necessaria para o cultivo dessa cultura.

Assim, o Brasil se apresentava como uma boa alternativa para o processo de imigragéo
japonesa, pois se encontrava aberto, sem proibicdes explicitas. Dessa forma, a imigragéo foi

impulsionada pelas companhias de imigracdo no Japao, que, por sua vez, eram responsaveis
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pela contratacdo de pessoas interessadas em tentar a vida em outro pais. As propagandas
fomentavam o desejo de ganhar muito dinheiro e de voltar rapidamente para o pais de origem
com um capital acumulado. A esse respeito, Demartini (1997, p. 6) aponta que as “Companhias
de Imigracédo no Japao contribuiram para fomentar esses sonhos com slogans do tipo: No Brasil
existe a arvore que da ouro que é o cafeeiro. E s6 colher com as maos.”

A primeira leva de imigrantes japoneses chegou ao Brasil entre os anos de 1908 a 1924,
de forma experimental, marcada por incertezas, mas vista com bons olhos: “O primeiro fluxo
de imigrantes japoneses € descontinuo, até 1924, o maior nimero ocorreu em 1913, com 7.000
entradas.” (SAKURAI 1998, p. 8). Essa primeira leva foi trazida pela empresa Kokoko
Shokumin Kaisha, subvencionada pelo governo paulista. As despesas eram repassadas para 0s
fazendeiros, os quais as deduziam nos pagamentos dos trabalhadores. Nessa época, um dos
critérios para a imigragao era “[...] a vinda de familias com pelo menos trés pessoas aptas para
o trabalho, ndo importa o sexo e a idade, como colono em uma fazenda de café, pelo periodo
de dois anos.” (SAKURAI, 2000, p. 210). Essas exigéncias foram tomadas diante das
experiéncias anteriores com os imigrantes italianos, em decorréncia das fugas e do ndo
cumprimento do contrato, o que significava prejuizo para os fazendeiros. A imigracéo familiar
japonesa tornou-se uma alternativa para reter as fugas e o abandono do trabalho nas fazendas
de café paulistas.

Foi nessa fase que os imigrantes japoneses em terras brasileiras tiveram os primeiros
contatos com os agenciadores bilingues, que forneciam as primeiras instrucdes: “Estes faziam
0 itinerario desde o desembarque no Porto de Santos/SP até o transporte de trem para a
Hospedaria dos Imigrantes.” (INAGAKI, 2008, p. 24). Ao chegarem a hospedaria, esses
imigrantes eram alimentados, cadastrados ¢ encaminhados para as “[...] fazendas do estado de
Sdo Paulo, nas linhas ferroviarias Mogiana, Ituana, Paulista e Sorocabana com o proposito de
trabalharem nas fazendas de cafezais. Nessas fazendas acabavam substituindo a méo de obra
escravista.” (INAGAKI, 2008, p. 26).

Ao adentrarem nas fazendas de café, os imigrantes acabavam por perceber “[...] que o
sucesso rapido e o retorno para o Japdo nao seriam tdo faceis assim. As expectativas de uma
melhora nos padrdes de vida entraram em choque com as realidades das fazendas.”
(DEMARTINI, 1997, p. 79). As dificuldades eram muitas, perpassando pelo trabalho exaustivo,
pela falta de habitacdo adequada, pela barreira na comunicacéo devido a lingua, pela diferente
alimentacéo, pelas doengas que os vitimavam, pelo clima que tornava as condicdes de trabalho
desgastantes, pelos salarios que nao correspondiam ao estipulado nos contratos, juntando com

0 contraste dos habitos e dos costumes dos imigrantes japoneses. 1SS0 permite observar que a
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situacdo de vida e trabalho dos imigrantes japoneses nas fazendas de café eram bem diferentes
das condigdes difundidas pelas Companhias de Imigracdo, pois o ganho de muito dinheiro e
volta rapida para o pais de origem nao era tdo facil assim como estiveram divulgadas nos
discursos dessas Companhias. A situacdo real era bem outra.

J& o periodo entre os anos de 1924 a 1941 pode ser caracterizado como de segunda fase
da imigragéo, que se concentra com afinco no que se denominou de Imigragdo Tutelada, em
gue 0 governo japonés passou a subsidiar as viagens. Sakurai (1998, p. 4) aponta que esse

processo de imigracao japonesa teve caracteristicas peculiares. No entendimento da autora:

A imigragéo japonesa no Brasil, vista como uma imigragéo tutelada, contribui
para a compreensdo de uma primeira etapa do processo de superacdo das
desconfiancas e do estranhamento inicial. E tutelada, porque é amparada desde
0 inicio, por meio de orientacdes, ajuda e geréncia dos representantes do
governo japonés. A imigracao japonesa se diferencia das outras que escolhem
o0 Brasil, por se estruturar sobre uma cadeia de relagdes montadas a partir do
topo da estrutura estatal japonesa até chegar aos imigrantes no Brasil. O
governo japonés, através de seus diferentes ramos e agentes, participa
explicitamente do processo de fixacdo desses imigrantes, para que ele
ocorresse com sucesso. (SAKURAI, 1998, p. 4).

O processo de imigracao tutelada, conforme Sakurai (1998) registra, perpassou por uma
estrutura organizacional entre ambos 0s paises, pois 0 governo japonés, por meio das agéncias
e de seus representantes, participou efetivamente do processo de fixagcdo dos imigrantes em
terras brasileiras. Nesse periodo, o0 governo japonés enfrentava ainda a falta de op¢édo de vida a
parte de sua populacdo. Assim, adotou uma politica efetiva nos processos emigratério, pois
“[...] era preciso evitar falhas anteriores ocorridas em outros paises, assim como, buscar ligdes
como as do governo italiano.” (SAKURALI, 2000, p. 210). Nessa segunda fase, a emigragéo
ocorria de forma organizada, dirigida e estimulada, pois 0 acompanhamento forneceria mais
credibilidade para os japoneses em solo brasileiro.

No que tange ao governo japonés, ele, por sua vez, manifesta 0s Seus interesses
implicitos, quais sejam, em um primeiro momento, fomentar as propagandas das companhias
de emigracdo com objetivo de convencer e seduzir um maior nimero de emigrantes, e assim
usava como estratégia a mencdo a “[...] abundancia de terras inexploradas.” (SAKURAI, 1998,
p. 11). Essas terras eram vistas como oportunidades para a exploracéo agricola, especialmente
aquelas proximas das estradas de ferro recém-abertas, onde, além do trabalho nas lavouras de
café em expansao, se projetava a exportagdo da seda. O interesse na “[...] cotonicultura se dava
pelo fato de haver uma industria téxtil e de fiagdo japonesa em desenvolvimento desde o Gltimo
quartel de século X1X.” (SAKURALI 1998, p. 18).
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Entre as companhias de emigracdo japonesas se destaca a Kaigai Kogyo Kabushiki
Kaisha (K.K.K.K.), vinculada ao governo japonés e que controlava a Imigracdo Tutelada e toda
a instalacdo de seus compatriotas. No tocante ao objetivo dessa maior companhia de emigragédo
japonesa no Brasil, esse objetivo era o de ir além da emigracéo, pois “[...] visavam instalar-se
como empresa, aproveitando a quantidade de terras de que dispbe o pais, para implantar a
criagédo de colbnias sob sua supervisao.” (SAKURALI, 1998, p. 12).

Para alcancar seus objetivos, o Japdo, representado por meio dessa companhia, fez
investimentos em coldnias, adquiridas e administradas por japoneses, e projetava uma insercao
maior na agricultura, com a producdo de outros produtos, como cultivo de arroz, de café, de
ché e a produgéo de évulos de bicho da seda.

Com a fixacdo das familias japonesas nas colonias, a estratégia era dar assisténcia as
familias através de comunidades organizadas. Era, portanto, necessario suprir necessidades,
como escolarizagdo dos filhos desses imigrantes em terras brasileiras, Demartini (2012)
esclarece:

[...] no inicio da imigrac&o, a escola e a casa do professor era construida pelos
japoneses (pais e associagdes), principalmente nas coldnias, ndo exigiam
muitos gastos. Dependendo do caso servia uma casa de pau a pique, sendo as
paredes de barro, a cobertura de sapé e o chdo batido. Se o nimero de alunos
fosse pequeno, as aulas poderiam ser ministradas em alguma casa alugada.
(DEMARTINI, 2012, p. 26).

N&o se pode deixar de registrar aqui que era dever do Estado atuar na escolarizacdo, no
entanto, em algumas regides, as proprias comunidades japonesas organizavam e construiam as
escolas, como explica Demartini (2012). Em outro texto, Demartini (2000, p. 4) ainda esclarece
que “[...] o campo educacional, embora legalmente articulado, ndo permitia, através de suas
instituicGes escolares, o atendimento a toda a demanda. Havia um espaco aberto a criacdo e
funcionamento das escolas japonesas.” Em um primeiro momento, as autoridades paulistas até
consideravam bom que 0s proprios imigrantes construissem suas escolas. Assim, as primeiras
escolas japonesas eram percebidas como caso isolado. Depois, porém, com o processo de
ascensdo socioecondmica dos japoneses, essa situacao passa a ndo ser muito bem aceita.

Observa-se que a educagdo € uma preocupacdo que se constata entre 0s nucleos
coloniais japoneses. 1sso assim era porque muitos dos imigrantes ja possuiam um grau de
escolaridade, marcada desde a infancia pela importancia que davam em transmitir os valores
culturais de origem a seus descendentes. A esse respeito, White (1988, p. 21) esclarece que, no

Japdo, a escolarizagdo é muitissimo valorizada:
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O compromisso existe em todos os niveis da sociedade japonesa e em todas
as suas instituicbes; a educacdo € vista como chave do desenvolvimento
industrial, da coesdo nacional, da estatura politica internacional, do
desenvolvimento pessoal, da constru¢do do carater moral, da continuidade
cultural e da criacdo e manutencdo dos relacionamentos interpessoais.
(WHITE, 1988, p. 21).

A preocupacdo acentuada com a educacgdo por parte dos imigrantes japoneses também

estava influenciada pela evolucao politica e social iniciada na Era Meiji, com o proposito de

modernizacéo do pais. E o que destaca Miyao (1980, p. 91):

As profundas transformacdes no regime da nacdo nipdnica, dando prioridade
a difusdo da educacdo, difundindo-a de modo dréstico. Desde entdo o Japéo
emergiu, de uma nacdo fechada de 300 anos de isolamento, conseguindo
rapida modernizagao com a introdugdo macica da cultura ocidental. O japonés
que viveu uma época assim peculiar sentia no seu &mago que a instrugdo era
coisa mais importante da vida, sobrepondo-se a qualquer outra opgdo. O
imigrante japonés que comegou a chegar ao Brasil em 1908 também foi criado
nesse ambiente.

A maioria das familias japonesas queria que seus filhos aprendessem a lingua e 0s

costumes japoneses, tendo em vista conseguir as condi¢des para o retorno ao seu pais de origem.

Os pais eram movidos pelo receio seguinte: “[...] caso as criancas ndo fossem educadas a

maneira japonesa, poderiam ser marginalizadas ao voltar.” (DEMARTINI, 2000, p. 45).

Observa-se que, por parte dos imigrantes japoneses, havia uma grande preocupacdo em formar

acrianca na construcdo do carater moral e cultura. Em terras brasileiras, os grupos de imigrantes

japoneses procuravam “[...] reelaborar e reinventar suas tradi¢cfes neste novo cenario,

reconstruindo, assim, o ambiente ancestral impregnado também de caracteristicas desse novo

espaco.” (BRITO, 2000, p. 42). Nesse cenario, muitas familias se organizavam em grupos e

colbnias, com grandes esforcos em investimentos. Sobre essa questdo, Demartini (2012, p. 25)

menciona que,

Nas colbnias japonesas, essa preocupacdo pode ser constatada através da
organizacdo de associa¢des que tinham como objetivo, em primeiro lugar,
suprir a educacéo dos filhos e promover a cooperagdo entre 0s membros e a
comunicagdo entre os nlcleos coloniais existentes. Antes mesmo de sedes de
associacf0es para Seus encontros comunitarios e sociais, 0S japoneses
procuravam construir a escola [...] todos desejavam uma melhor escolaridade
para os filhos. (DEMARTINI, 2012, p. 25).

Desse modo, 0s grupos de imigrantes japoneses procuravam manter e conservar a

cultura e os costumes do pais de origem em terras estrangeiras. Assim se expressa Demartini
(1996, p. 298) a esse respeito:
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Num primeiro momento, ainda com a referéncia do modelo japonés muito
presente, os imigrantes tentam reproduzir aqui o tipo de escola e de cultura a
que estavam habituados no Japdo. E o periodo do florescimento das escolas
japonesas nas colbnias rurais, mesmo na periferia e no centro da capital.
(DEMARTINI 1996, p. 298).

No caso das escolas, elas eram organizadas nos moldes que interessavam aos imigrantes
em garantir uma educacdo que perpetuasse 0s principios tradicionais japoneses. No

entendimento de Demartini (2004, p. 219), isso acabou ocorrendo porque 0S japoneses,

[...] logo ao chegar, e em decorréncia também da inexisténcia de escolas em
grande parte dos lugares para os quais se dirigiam, criavam escolas geralmente
segundo os padrdes do sistema educacional japonés. Embora procurassem
respeitar a legislacdo nacional restritiva as escolas étnicas desde a Primeira
Guerra Mundial. (DEMARTINI, 2004, p. 219).

Embora os japoneses procurassem garantir uma educacgdo que perpetuasse 0s principios
tradicionais japoneses, nas escolas por eles fundadas, de certa forma, essas instituicdes de
ensino estavam integradas a cultura nacional, conforme relata Demartini (2004). Afinal, elas
tinham que respeitar a legislacdo nacional, que era restritiva as escolas étnicas. Essas escolas
surgiam pelos esforcos dos pais em proporcionar certo grau de escolaridade para os nisseis®, e
também pelo fato de atender a uma demanda especifica por educacao da comunidade japonesa.

Ainda é importante retomar, nesta parte da narracao, as estratégias do governo japonés
em relacdo a essa segunda fase de imigragéo japonesa, para a fixa¢do do imigrante em terras
brasileiras. Entre as estratégias politicas do governo japonés, foi fundada a Sociedade
Colonizadora do Brasil BRATAC, que surgiu com interesses em tornar os colonos proprietarios
de terras para fixa-los. O governo japonés necessitava de novos cultivos, de novas culturas
agricolas, destacando o cultivo do algoddo, com um retorno econémico maior que o café.

A empresa BRATAC articulava taticas de carater assistencialista, com a prestacdo de
servicos, a abertura de estradas, a criacdo de escolas, a contratacdo de médicos, a implantacdo
de saneamento béasico nas regides insalubres e, principalmente, com a fundacdo de casas
bancarias com a finalidade de empréstimos para a compra de terras por agricultores
interessados. Tais estratégias eram, mais do que nunca, incentivos para a fixacéo das familias
japonesas no Brasil. Por outro lado, os imigrantes tinham como meta enriquecer e voltar para o

Japéo. A esse respeito, Inagaki (2008, p. 31) assinala que:

Esse choque de interesse, embora bastante visivel, ndo foi percebido pelos
imigrantes, pois, na ansia de conseguirem condi¢des para acumularem, ndo

3 Segunda geracdo dos imigrantes japoneses.
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perceberam os movimentos, as manobras encetadas pelo governo japonés para
facilitar o seu estabelecimento, e muitos deles, até hoje, ndo percebem. Atribui
0 Seu hao retorno a derrota sofrida pelo seu pais na Grande Guerra, 0 que nao
deixa de ser em parte verdadeiro.

Isso permite perceber que o esquema da Imigracdo Tutelada teve uma representacao
sobre a confianga das pessoas com 0 governo japonés. Ao mesmo tempo, esse esquema teceu
um novo rumo para 0s imigrantes, pois, por esse tempo, o0 sonho de ser rico e de ter uma
ascensdo social no Brasil ultrapassava o desejo de retorno, ja que as condigdes de ser
proprietario de terras no Japdo se tornavam cada vez mais dificeis.

Nesse interim, alguns grupos de imigrantes japoneses que ndo obtinham rendimentos
financeiros suficientes trabalhando nas fazendas de café ou nas colénias foram obrigados a
buscar melhores salarios em outras atividades. Foi assim que surgiram os primeiros “[...]
mascates japoneses na regido de Mogiana, que percorriam as fazendas de café negociando
miudezas.” (RACHI, 2003, p. 87). Com esses mascates apareceram também os primeiros
comerciantes japoneses, que tinham os lavradores das fazendas e das colonias como fregueses;
surgiram pensdes e barbearias nas cidades, tudo compondo um cenéario japonés no Brasil na
busca de maior estabilidade financeira.

Essa diversificacdo no trabalho realizado por imigrantes japoneses no Brasil acabou
refletindo também no setor econdmico. Os tragos que se tornaram mais Vvisiveis a esse respeito
foram:

[...] a emergéncia de pequenas e médias propriedades rurais em maos
principalmente de imigrantes, o surgimento de uma agricultura de mercado
interno desvinculada da producgdo cafeeira, a gradativa implantacdo da
indUstria [...]. Essa diversificagdo acabou por quebrar a classe dominante e de
sua elite paulista. Neste processo é reservado um papel de relevo aos
imigrantes [...]. Eles estariam presentes tanto na implantacdo e avanco da
pequena e média propriedade rural, como na intensificacdo da divisdo de
trabalho nas atividades urbanas, com crescente ganho de posig¢des. (FAUSTO,
1991, p. 21).

Percebe-se que os imigrantes passaram a ter, cada vez mais, uma mobilidade e
ascendéncia no setor econdémico brasileiro. Depois de 1930, a participacdo no processo de
industrializac@o de pequeno porte se tornou bastante explicito, quando pequenas inddstrias de
produtos da culindria japonesa sao criadas em S&o Paulo. Depois, contudo, “[...] no pds-guerra,
acelera-se notavelmente o ritmo de diversificagdo ocupacional entre japoneses e seus
descendentes.” (SAITO, 1961, p. 166).

A participagdo dos japoneses no setor agricola brasileiro acaba diversificando a

producdo, em muitos casos, de pequena escala. Isso tornava os agricultores independentes, em
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condices privilegiadas, com a oferta de géneros alimenticios como o cultivo de hortaligas, de
batatas e, principalmente, de arroz. Com isso, pode-se observar uma expressiva participacdo
dos imigrantes no setor rural, com investimentos em terras especificamente no interior do pais,
pois buscavam por regides prosperas para a sua inser¢do na economia agricola. Segundo Fausto
(1991, p. 21), essa “[...] vinculagdo entre imigrantes e a nova economia de mercado interno
enfatizou o papel das companhias de colonizac¢do na abertura do Oeste novo para a pequena e
média propriedade rural.”

A efetivacdo da mobilidade dos imigrantes japoneses esteve vinculada a tendéncia de
migracdo no sentido do campo para a cidade. Percebe-se que, em um primeiro momento,
imigrantes japoneses em condicdo de proprietarios se deslocam para outras e novas regides
vinculadas a estrada de ferro. Segundo Rachi (2003), esse movimento é determinado pela
expansdo do interior do estado de S&o Paulo para as frentes pioneiras do proprio estado e dos
estados vizinhos. E nessa etapa da migracdo japonesa que 0s primeiros imigrantes/migrantes
adentram terras sul-mato-grossenses.

Outros aspectos de mobilidade dos imigrantes japoneses antes e depois da Segunda
Guerra Mundial se relacionam ao modelo de fixacdo em terras brasileiras. Rachi (2003)
classifica 0 assunto em nucleos. Primeiramente menciona o tipo espontaneo, formado e
organizado pela iniciativa dos préprios imigrantes, ou seja, as terras sdo adquiridas
individualmente. Naturalmente tais ndcleos sdo organizados por parentescos e vinculos de
amizades. Ja, em segundo lugar, os do tipo planejado eram formados pelas companhias de
emigracdo, subvencionados pelo governo japonés ou brasileiro.

No periodo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) houve, contudo, uma queda nas
imigracOes japonesas e nas europeias também. O governo de Getulio Vargas tomou medidas
fixando cotas de imigrantes por ano. As medidas de nacionalismo de Vargas estabeleceram
rigidos critérios para a entrada de imigrantes em territério nacional. O Decreto-Lei n° 406, de 4
de maio de 1938, foi um dos mais emblematicos ao estabelecer uma cota que ndo podia exceder
o limite anual de dois por cento (2%) do nuimero de estrangeiros da mesma nacionalidade
entrados no Brasil. Além disso, o decreto normatizou varios outros limites aos estrangeiros.

Assim, por exemplo, o artigo 42 regulamentou que nenhum ndcleo, centro ou coldnia,
ou mesmo estabelecimento de comércio ou industria, ou associa¢do neles existente, poderia ter
denominacdo em idioma estrangeiro. Essas e outras restrices envolviam varias esferas
publicas, cercando a vida dos estrangeiros e impondo a acao nacionalista do governo brasileiro.
No entendimento de Sakurai (2000, p. 237),
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A segunda Guerra Mundial vem desmontar o esquema da imigracdo tutelada
com fins econdmicos desde que o Brasil se alinha contra o Japdo na guerra.
As relacBes diplomaticas entre os dois paises sdo cortadas em 1941, sendo o0s
representantes diplomaticos japoneses retirados imediatamente do pais. De
um momento para 0 outro, o sistema que se mostra eficiente, se desmantela.
[...]. Os anos da guerra sdo penosos, Visto que vivem sob indmeras restri¢cbes
do governo imposta a italianos, alemaes e japoneses.

Diante de tais circunstancias, as relacfes entre Brasil e Japao se tornaram subitamente
alteradas com a eclosdo da Segunda Guerra Mundial. Assim, o que antes era eficiente e
economicamente favoravel, entdo se converteu em inimeras restri¢des, desde a proibicédo de
falar e escrever na lingua de origem, de se reunir e de trocarem ideias sobre 0s acontecimentos

internacionais. Em relagdo a esse cenario, Ocada (2012, p. 115) aponta que,

Com a repressdo do governo nacionalista, o desfecho da guerra causou uma
cisdo no interior das colbnias japonesas, onde os derrotistas (Make-gumi),
aqueles gue admitissem publicamente a derrota japonesa, passaram a ser
cacados pelos vitoristas (Kachi-gumi), ao integrante da Shindo-Renmei (Liga
dos Caminhos dos Suditos). Apesar dos esfor¢os das autoridades nacionais
para controlar o acesso aos veiculos de informagdes, as noticias da guerra
chegavam clandestinamente aos ouvidos da familia.

Com a derrota do Japdo e mergulhados no caos do p6s-guerra, essa situagdo marcou
profundamente a vida dos imigrantes japoneses, pois o0 retorno ao pais de origem ndo estava
mais nos planos de muitos, que modificaram a maneira de viver e reconfiguraram seus planos
e projetos de vida para definitivamente viverem no Brasil e, assim, buscavam com afinco
realizar o desejo de prosperar e de ter sucesso.

As reestruturagdes dos imigrantes no pos-guerra reformulavam os investimentos, tanto
nos setores econdémicos, quanto nos educacionais. Naquele tempo, para eles, por ora nao era
mais viavel ajuntar dinheiro para voltar. As familias japonesas estavam com os olhares voltados
para uma ascensdo educacional. Assim, marcaram uma representacdo na sociedade brasileira,
onde estabeleceram metas para que “[...] os filhos [se] inserissem em escalGes mais altos.”
(DEMARTINI, 1996, p. 301). Ai, portanto, a educacdo brasileira passou a ser prioridade no
processo de insercdo social.

E interessante observar que as estratégias das familias japonesas na nova terra ndo
aparecem somente no campo educacional, mas tambeém no cultural, pois “[...] o lazer voltado
para 0 grupo aparece embutido nas praticas econémicas e educacionais [...] disfargado, séo
algumas distragdes, sem romper com o mito do trabalho e da vida sofrida.” (DEMARTINI,
1996, p. 301).
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Dessa forma, a relagéo estabelecida pelos imigrantes japoneses no plano econdmico e
no campo educacional est vinculada ao processo de inser¢do no pais de adogdo em busca do
sucesso. Para isso, 0s imigrantes japoneses ndo mediram esforcos em obter uma autonomia
econdmica, fazendo investimentos com aquisi¢do de terras em solo brasileiro, especialmente
escolhendo territérios em torno das estradas de ferro. E esse € o caso da vinda dos imigrantes
japoneses para o sul do antigo estado de Mato Grosso, conforme serd abordado no proximo

topico deste capitulo.

1.2 Imigrantes japoneses em terras sul-mato-grossenses

A insercdo dos primeiros imigrantes japoneses em terras sul-mato-grossenses esta
vinculada ao movimento de migracéo do tipo espontaneo. Conforme registra Nishimoto (2011,
p. 42), “[...] a presenca dos primeiros imigrantes japoneses no estado se constitui por aqueles
que haviam imigrado da provincia de Okinawa (Japdo) para o Peru, e posteriormente
deslocaram-se para o sul de Mato Grosso, tendo em vista o trabalho na ferrovia.”

Os imigrantes foram atraidos pelos bons salarios pagos no trabalho de construcdo da

Estrada de Ferro Noroeste do Brasil. Sakurai (2008, p. 19) assevera que,

Dos 781 trabalhadores que chegaram no Kasato Maru direcionados para o
trabalho em cafezais, somente 191 permaneceram nas fazendas ao fim de dois
anos. Dentre os que sairam, encontrava-se um grupo de 75 okinawanos que se
empregaram na construgdo da Estrada de Ferro Noroeste, inaugurando
assentamentos nas regides abertas pelos trilhos atingindo Campo Grande, em
Mato Grosso do Sul. (SAKURAL, 2008, p. 19).

A construcdo da via férrea Noroeste do Brasil, que ligava Bauru/SP as margens do Rio
Paraguai, no Porto Esperanca, proximo a Corumba/MT, teve como expectativa levar progresso,
visto que “[...] uma regido t&o rica em recursos naturais, como o Mato Grosso, permanecia a
margem dos prodigios e avangos em curso na época.” (QUEIROZ, 2004, p. 321).

Assim, muitos trabalhadores foram atraidos para o trabalho na construcdo da ferrovia.
Na cidade de Campo Grande/MT, os imigrantes japoneses foram atraidos pelos bons salarios
pagos no trabalho de construgdo da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil: “Aproximadamente
em 1913, inumeras familias comegaram a se estabelecer nos arredores de Campo Grande.”
(RACHI, 2003, p. 81). Um estado de grande extensao territorial, na época ““[...] um movimento
de vida e progresso prometeu em pouco tempo transformar radicalmente as condicOes
econdmicas e financeiras de Mato Grosso.” (QUEIROZ, 2004, p. 325). Conforme aponta Brito
(2000, p. 50),
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Poucas eram as possibilidades de circulacdo do litoral sul do pais a Mato
Grosso: a navegacao fluvial, através da Bacia Platina; o caminho das mongdes
percorrido pelos bandeirantes a partir de 1719 com descoberta do ouro em
Cuiab4; um caminho terrestre através da Goiés e, por volta de 1835, abre-se
uma ligacdo terrestre entre Cuiaba e Uberaba. Estas eram as Unicas portas de
entrada e saida para a populagéo nativa e estrangeira. (BRITO, 2000, p. 50).

Diante desse quadro de limitadas vias de acesso, a ferrovia significava progresso,
modernizacéo e fortalecimento na economia. Corréa Filho (1969), em sua obra, enfatiza os

avancos positivos no sul de Mato Grosso:

Antes da construcdo da Noroeste, os sertdes desmedidos de Mato Grosso
contavam raros moradores, ndo havia procura dos produtos que porventura
colhessem, nem das proprias terras sem valor, e 0s campos despovoados ndo
traziam nenhum indicio de prosperidade [...] Entdo subitamente, como tocado
por varinha de fada, o sertdo comecou a vibrar e florescer, articulado com os
nucleos civilizados, cujos anseios de progresso acompanhou [...] A crescente
corrente povoadora fomentada pela ferrovia imprimiu novas feigdes.
(CORREA FILHO, 1969, p. 600-602).

O fluxo imigratdrio trazido pela ferrovia teve seus efeitos em cidades como Trés Lagoas,
Campo Grande e Aquidauana, e essas cidades eram entdo vistas como prodigios da Noroeste.
De todo modo, ndo se pode deixar de notar que a ferrovia Noroeste do Brasil teve efeitos no
progresso econdmico e no povoamento em todo o sul de Mato Grosso. Conforme Brito (2000,
p. 38) registra, “[...] as cidades do interior, como Aquidauana e Miranda, ja assinalavam
oportunidades de trabalho para estes imigrantes.” Assim, portanto, ndo se pode deixar de notar
que a ferrovia Noroeste do Brasil tem efeitos no progresso econdmico e no povoamento de todo
o sul de Mato Grosso. Sakurai ainda relata a esse respeito:

Técnicos japoneses percebem a possibilidade de tirar proveito da ferrovia
como meio de escoamento da producgdo, pelo baixo preco das terras ainda
inexploradas ao seu redor e pela oportunidade de poderem as areas pioneiras
ser retalhadas em pequenos lotes. (SAKURAL, 1999, p. 229).

Com o término da construcdo da estrada de ferro no ano de 1914, algumas familias
japonesas se interessaram em permanecer residindo no estado de Mato Grosso, “[...] com o
propoésito de entdo se engajar em trabalhos como arrendatarios ou de ameia, de inicio nas
plantacbes de café, posteriormente, passar para o cultivo do arroz, pecuaria, comércio e
servigos.” (RACHI, 2003, p. 94). Isso contribuiu para uma diversificagdo na agricultura e no
povoamento. Brito (2000, p. 64) assevera que, em “[...] Campo Grande/MT, imigrantes

japoneses passaram a fixar-se trabalhando em atividade de hortifrutigranjeiro.”
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O objetivo da maioria dos imigrantes era ampliar seus lotes, mas, com as regides mais
ocupadas, o preco dos lotes ficou elevado, o que fez procurarem entrar no interior do pais,
atraidos pelos andncios da Marcha para Oeste, e pelas companhias de colonizacdo. Sakurai
(1999, p. 229) aponta que havia

Uma mobilidade geogréafica dos japoneses, que esta diretamente relacionada
com a busca de novas oportunidades, incentivadas, orientadas e amparadas
por representantes de seu pais de origem. Pode-se até procurar relacionar o
avanco do povoamento do estado de S&o Paulo, nas chamadas éreas pioneiras,
as bocas do sertdo, com a historia de emigracao japonesa e com o papel que
esses agentes japoneses exerceram no processo. [...] As estradas de ferro séo
abertas em fungdo dos interesses cafeeiros e a partir delas se irradia o
povoamento. Técnicos japoneses percebem a possibilidade de tirar proveio da
ferrovia como meio de escoamento da producéo, pelo baixo prego das terras
ainda inexploradas ao seu redor e pela oportunidade de poderem as areas
pioneiras ser retalhadas em pequenos lotes. (SAKURAL, 1999, p. 229).

No caso do sul de Mato Grosso, a frente de povoamento é denominada com a Marcha
para Oeste, que impulsionou a ocupacéo das fronteiras. H& de se considerar que a Marcha para
Oeste despontou com o interesse do governo federal pelo controle das terras ervateiras que
estavam sob o controle da Empresa Mate Larangeira Mendes S.A.#

Essa companhia era arrendatéria de terras para a exploragdo dos ervais nativos da regido.
Isso acontecia de forma direta e exclusiva. Queiroz (2008, p. 23) explica que, “[...] em 1941,
atendendo as recomendacdes da Comissdo de Faixa de Fronteira e do Conselho de Seguranca
Nacional, Vargas ndo autorizou a renovac¢ao do arrendamento a Matte.”

O presidente Getulio Vargas, que utilizou o slogan Marcha para Oeste, com descri¢des
em seu projeto politico de ocupar e povoar 0s espacos vazios, nacionalizando as fronteiras do
antigo sul do Mato Grosso com a Bolivia e, sobretudo, com o Paraguai, promoveu a colonizagéo
por meio de trabalhadores rurais. Estes, por sua vez, foram conquistados pela divulgacao da
boa qualidade da terra, a qual poderia favorecer um notavel desenvolvimento na regido. O
governo tentava imprimir uma imagem de futuro, pois, “[...] finalmente integrada ao corpo da
nacdo, a regido de fronteira alcangava progresso e desenvolvimento que parte do pais
desfrutava.” (GUILLEN, 1996, p. 43).

Desse modo, a proposta federal da Marcha para o Oeste combinava fatores econdmicos

e objetivos politicos, pois, em um contexto de expansdo do capitalismo industrial, um dos

4 No decorrer do texto usaremos a grafia “Companhia Mate Larangeira” no original, escrevendo “Larangeira” com
“g” exceto em citacBes, que seguem a grafia do texto citado. Fonte: Memorial Digital — Colecdo Cia. Mate
Larangeira.
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objetivos do Estado Novo era “[...] atender a demanda do mercado interno por géneros
alimenticios por meio da chamada politica de nacionalismo e seguranga das fronteiras, o que se
dava através da ocupacdo dos espacos considerados oficialmente vazios, para assim garantir a
defesa do territorio nacional.” (PONCIANO, 2006, p. 43).

Foi nessa perspectiva de expansao agricola e de industrializacdo que, no sul de Mato
Grosso, foi implantado o projeto colonizador. Esse projeto despontou com a ideologia de ocupar
espacos fronteiricos por trabalhadores e colonos na tentativa de implementar ndo s6 o
desenvolvimento econdémico dessa regido, como para disseminar a diversidade cultural.

As medidas de nacionalizacdo e de povoamento foram as alternativas de combater o
poder exercido pela Empresa Mate Larangeira Mendes S.A., que dominava uma grande

extensdo de terras no sul de Mato Grosso, como mostra a Figura 2:

‘  FAfrea da Cia. Mate Laranjeira
)-(> 7 W Coldrla Agricola Naciera!) de Dovradas

Figura 2 — Mapa da Area de abrangéncia da Companhia Mate Larangeira e da CAND.
Fonte: SMANIOTTO (2007, p. 32).

Como se pode observar no mapa, nas partes assinaladas em cor verde, a Empresa Mate
Larangeira vinha exercendo o controle de uma grande extensdo de terras, obtendo um lucro
altissimo na exploracdo da erva-mate nativa. Foweraker (1982, p. 134) assevera, sobre a
empresa: “[...] de fato, o Unico estado dentro de um Estado era a propria companhia,
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economicamente mais poderosa que o estado hospedeiro de Mato Grosso.” Assim, o0 projeto de
integracdo do territorio nacional e de demarcagéo das fronteiras, desenvolvido e articulado no
governo de Vargas, surge como um ataque ao monopolio da Companhia Mate Larangeira.

Desse modo, a Marcha para o Oeste desponta com o interesse do governo pelo controle
das terras dessa area, pois essas terras estavam sendo utilizadas com exclusividade pela empresa
de Tomaz Laranjeira, com a extragdo dos ervais nativos por mais de 50 anos. A esse respeito,
Oliveira (1999, p. 112) esclarece:

Entretanto, o monopdlio da Companhia Mate Larangeira dificultou o
estabelecimento de novos povoadores nesta area. Apenas na Era Vargas que
seriam tomadas medidas mais efetivas visando a ocupacao do antigo sul de
Mato Grosso no contexto da economia capitalista. Vargas intencionava, além
de incorporar novas areas ao processo produtivo, controlar estrategicamente
area de fronteira. [...] Com a Marcha para Oeste, Vargas visava a
nacionalizacdo das fronteiras e a existéncia de um estado forte, no qual o chefe
teria poderes para combater os regionalismos, que, segundo ele, era um dos
entraves para o desenvolvimento da nagdo. (OLIVEIRA, 1999, p. 112).

As estratégias do governo Vargas em eliminar o monopdlio da Empresa Mate Laranjeira
Mendes S.A. se deram com a criacdo do Territério Federal de Ponta Pord e a implantacdo da
Colbénia Agricola Nacional de Dourados — CAND, visando a ocupacao das terras antes sob o

dominio da Companhia.

Para atingir esses objetivos deveria eliminar a Mate Laranjeira e, para tanto,
criou, pelo Decreto-Lei n° 5.812, de 13 de setembro de 1943, o Territério
Federal de Ponta Pord, ficando, portanto, a &rea de atuacdo da Mate Laranjeira
fora dos dominios do Estado de Mato Grosso e sob a intervencdo do governo
federal. No més seguinte foi oficializada, através de decreto, a criacdo da
CAND - Coldnia Agricola Nacional de Dourados. (OLIVEIRA, 1999, p.
113).

Em 28 de outubro de 1943 foi criada a Colbnia Agricola Nacional de Dourados —
CAND, que se localizava entdo no Territorio Federal de Ponta Pord recém-criado. A area de
abrangéncia da CAND, no periodo, englobava os atuais municipios de Dourados, Fatima do
Sul, Vicentina, Gléria de Dourados, Jatei, Douradina e Deodapolis.

De acordo com Ponciano (2006, p. 57), ““[...] a area total delimitada pelo governo federal
a CAND era de 300.000 ha, mas acabou sendo reduzida para 267.000 ha, dividida em duas
zonas, uma a esquerda do Rio Dourados, com 68.000 ha, e o restante a direita do rio.” No que
tange as benfeitorias da CAND, constam “as seguintes construcGes: serraria, marcenaria,
serralheria, olaria, doze escolas e dois postos médicos.” (NAGLIS, 2014, p. 46).

A divulgacdo em massa sobre a ocupacdo desses espacos, mais as promessas de

benfeitorias, esses foram os atrativos que impulsionaram a vinda de familias de colonos e de
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demais trabalhadores. O mapa a seguir estampa a demarcacdo da CAND no ano de sua

implantacéo.

Angélica
®

LEGENDA
® Sede do Municipio 0 20 40 60
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Fonte: SWENSSON & GRESLER, 1988. — Limites dos Municipios =
Organizador: SANTANA JUNIOR, J. R. 2008. |l Area da CAND
Desenho: SANTANA JUNIOR, J. R. 2008.

Figura 3 — Mapa demonstrativo da localizacdo da Col6nia Agricola Nacional de Dourados — CAND.
Fonte: Swensson e Gresler, 1988.

A Figura 3 deixa evidente a localizag&o e os limites da demarcacdo territorial da CAND,
no municipio de Dourados e nas demais areas assinaladas no mapa, na cor verde, 0 que permite
verificar a dimensdo da Colbnia. Cabe aqui, sobretudo, enfatizar a projecdo de ocupacgéo das
regides do interior do pais de forma vinculada a expanséo do capitalismo industrial, que emergia

no Estado Novo com medidas que visavam

[...] atender as demandas do mercado interno por géneros alimenticios, por
meio da chamada politica de nacionalismo e seguranca das fronteiras, o que
se dava por meio da ocupacdo dos espacgos considerados oficialmente vazios,
para assim garantir a defesa do territorio nacional. (PONCIANO, 2006, p. 55).

Na regido da CAND, as propagandas sobre a distribuicdo de terras feitas pelo governo
estado-novista atrairam muitos trabalhadores para a localidade. De acordo com Oliveira (1999,
p. 186), “[...] esse mecanismo deu bons resultados, uma vez que para a regido migraram
centenas de familias dos varios estados do pais em busca de terras como meio de trabalho.”

O autor Ponciano (2006, p. 55) ainda acrescenta:
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Foi por meio da propaganda oficial e popular, que milhares de cidaddos
brasileiros e imigrantes ocuparam as novas terras. Estas terras foram
ocupadas, principalmente pelos migrantes paulistas, mineiros, catarinenses,
paranaenses, um grande nimero de nordestinos €, em um momento posterior,
por japoneses. (PONCIANO, 2006, p. 55).

A divulgacdo em massa na ocupacdo desses espacos e as promessas de benfeitorias

foram os atrativos que impulsionaram a vinda de colonos e trabalhadores. Entretanto, foi

possivel observar que ndo foram somente as propagandas de ocupacéo das terras e o objetivo

de seguranca das fronteiras que agucaram o movimento migratorio para essa regidao Centro-

Oeste. No cenério de desenvolvimento e de transformacGes que foi propagado pelo governo

varguista, a construcdo de um ramal da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, ligando Campo

Grande a Ponta Pord, na fronteira com o Paraguai foi outro fato decisivo, como mostrado no

mapa da Figura 4.
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Figura 4 — Mapa do eixo ferroviario da Noroeste do Brasil e o ramal entre Campo Grande e Ponta Pora.

Fonte: Elaborado a partir da base cartografica do IBGE.
Organizacéo: Ebenritter, 2017.

A construgdo desse eixo entre Campo Grande e Ponta Poré elevou o interior do estado

na projecdo de modernidade. Além disso, o ramal se encontra em um ponto estratégico, onde
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os olhares sdo dirigidos as fronteiras, no caso, com os paises vizinhos que ndo tém saida para o
mar.

A esse respeito, Queiroz (2004, p. 81) aponta que

[...] parece possivel dizer que, nessas fronteiras perigosas, a presenca da
ferrovia poderia jogar um papel nacional” e a criagdo do Territorio Federal de
Ponta Pord, em 1943, consolida o marco politico de expansao territorial e
colonizagdo do estadonovista, deixando em evidéncia o sul de Mato Grosso.
(QUEIROZ, 2004, p. 81).

Esse ramal passa pela cidade de Maracaju e pelo municipio de Dourados,
especificamente no distrito de Itaum, desencadeando, assim, a vinda tanto de uma leva
migratoria impulsionada com o anseio de obter melhores condi¢des de vida, oportunidades de
trabalho e aquisicdo de um pedaco de terra.

Certamente se pode dizer que esse grande contingente populacional foi atraido por ouvir
falar que havia boas terras no sul de Mato Grosso, com clima bom. De inicio, a procura era para
o plantio do café. A fertilidade do solo e a possibilidade de novas culturas, como aponta Queiroz
(2004, p. 30 -31), fizeram com que as col6nia agricolas se fossem multiplicando e, no mesmo
passo, “[...] a producdo agricola como o café e géneros alimenticios ou matéria-prima como
arroz, feijdo, milho, algodao e amendoim.”

Na ocupacdo da CAND, no que tange ao municipio de Dourados, trés dentre os outros
distritos foram inseridos na demarcacdo. Sdo: Vila Vargas, Indapolis e Vila Sdo Pedro. Esses
distritos tiveram sua ocupacgéo populacional diretamente relacionada ao processo de instalagcéo
das familias, sendo elas beneficiadas com escolas, estas convencionadas com o projeto de
colonizacdo. Ja os outros distritos tiveram diversas frentes de ocupacéo, frentes essas atreladas
ao movimento de expansdo e de demarcacdo territorial progressiva.

Sobre a ocupacdo promovida pela CAND, cabe mencionar a vinda de imigrantes. e
Embora o recebimento de estrangeiros na CAND tenha sido menor do que o nimero de
migrantes de outras regides do Brasil, a presenca desses estrangeiros era admitida, segundo
Lenharo (1986, p. 52), somente aos imigrantes que tivessem “[...] 0 conhecimento agricola
qualificado.” Esses poderiam ser cadastrados para a aquisi¢éo de terras.

No caso da presenca de imigrantes japoneses na CAND, eram admitidos caso eles
aparecessem anotados no Livro de Registro da CAND?, no qual 200 (duzentas) familias estdo
cadastradas. No Registro n® 65, por exemplo, constam o0s cadastros dos casais Hirachi

Murakami e Tamiko Fukuda, ambos os casais nascidos no Japdo. Observa-se que, para 0s

5 Livro de Registros. CDR/Cole¢do CAND, UFGD.
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imigrantes japoneses, o “[...] lugar escolhido deveria proporcionar seguranga, um futuro
promissor, uma terra de futuro, pois o retorno na terra natal passa a ser um sonho passado, a
terra dos ancestrais.” (INAGAKI, 2008, p. 71).

Efetivamente, no entanto, a presenca desses imigrantes se consolidou com a abertura da

Colbnia Matsubara. A esse respeito, Vasconcelos (1986, p. 23) esclarece:

[...] o governo de Mato Grosso, ao estabelecer um projeto de colonizagdo para
o Estado, cujo primeiro objetivo seria fixar um contingente populacional de
outros paises e de outros Estados brasileiros. Para a execucdo desse projeto, 0
governo do Estado colocou a disposicao de empresas colonizadoras, para que,
através de contratos de colonizacdo, organizassem os nucleos coloniais e
efetuassem a venda das terras.

Isso permite perceber que havia uma estratégia politica em torno das fixacdes de
familias imigrantes japonesas nas areas da CAND. Nesse periodo, a Empresa Agropecuaria
Extrativa Mariapolis e a Empresa Colonizadora Rio de Ferro, de propriedade do senhor
Yasutaro Matsubara, realizou negociagcdes em carater excepcional e privado, “[...] firmando
contratos com o governo de Mato Grosso, na fixacdo do contingente dos primeiros imigrantes
do pds-guerra, além de migrantes japoneses recrutados de coldnias em de Sao Paulo.” (RACHI,
2003, p. 91).

O Sr. Yasutaro Matsubara era fazendeiro em Marilia/SP, que, em 1951, trabalhou em
prol da candidatura de Getulio Vargas para a presidéncia da Republica. E, em reconhecimento
pela sua colaboragdo, “[...] Matsubara recebeu diretamente do presidente da republica direito
sobre a colocacdo de imigrantes japoneses no sul do Brasil, em terras no municipio de
Dourados.” (RACHI, 2003, p. 51).

Com o fim da guerra, o Japdo se colocou novamente a necessidade de promover a
emigracdo: “O Sr. Yasutaro Matsubara, uma pessoa influente na Col6nia Japonesa no Brasil,
tem a permissdo do presidente Getulio Vargas em recrutar 4.000 familias, do Japdo para o
Brasil, porém essa cota ndo foi cumprida.” (INAGAKI, 2008, p. 42). Essas familias de
imigrantes “[...] deviam ingressar nas colonias federais ou estaduais adrede preparadas para
essa finalidade.” (VARIOS AUTORES, 1992, p. 382).

Entretanto, no ano de 1953 chegaram os primeiros imigrantes japoneses por intermédio
do Sr. Matsubara. A vinda desses imigrantes acabou por representar novos tempos, sem
perseguicao e sem humilhacéo, além de reencontro com patricios (RACHI, 2003). Assim, “[...]
desde a chegada ao Porto de Santos no ano de 1953, até o desembargue em Dourados, 0S Novos

imigrantes foram saudados com alegria.” (RACHI, 2003, p. 88).
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As primeiras levas de imigrantes japoneses a se fixarem em terras na CAND e seu
entorno foram residir no ndcleo Laranja Lima, localizado em Vila Vargas, distrito de Dourados.
Trata-se de uma localidade com terras banhadas pelo corrego Laranja Lima e tendo como
atividade agricola a plantacao de café.

Os imigrantes também fundaram coldnias japonesas nessas areas. Em homenagem ao
Sr. Matsubara, foi instalada “[...] a Col6nia Matsubara, organizada com a entrada de 60 familias,
todos imigrantes japoneses.” (RACHI, 2003, p. 90). Essa Colonia se localizava nas
proximidades da Vila Brasil, hoje territorio pertencente ao municipio de Fatima do Sul. Outra
colonia instalada foi a Colonia Kyoei, localizada na Linha do Barreiréo, hoje estrada que liga o
municipio de Fatima do Sul ao municipio de Dourados, com o mesmo perfil da Coldnia
Matsubara.

As colonias Matsubara e Kyoei tiveram uma representacédo significativa no plantio de
cereais de subsisténcia e depois no plantio de café nas terras da CAND. A Coldnia Matsubara
organizou-se em forma de cooperativa para o desenvolvimento de suas atividades economicas.
Embora esses japoneses tenham vindo para as terras do Sul de Mato Grosso, em area de
abrangéncia da CAND e tenham contribuido para o desenvolvimento econémico da localidade
com atividades agricolas como o plantio de cereais e café, a presenca dos imigrantes japoneses
com os brasileiros ndo foi amena. Na verdade, foi marcada por alguns conflitos. Nos noticiarios
do Jornal “O Progresso” circulavam noticias a esse respeito. O jornal “O Progresso”, em sua
edicdo de 14 de junho de 1953, publicou uma matéria sobre os possiveis motivos desses

conflitos. O noticiério relata que

[...] o administrador da Colonia Federal havia dado ordem para que fosse
desocupada uma grande area daquela col6nia ja totalmente tomada por
numerosas familias de colonos brasileiros, para que ali instalassem colonos
japoneses. (O PROGRESSO, 1953, n. 103, p. 4).

Certamente essa situagcdo permite dizer que os conflitos entre os imigrantes japoneses e
os brasileiros nessa regido da CAND ocorriam devido ao dominio por terras. O préprio
noticiario deixa essa questdo bem enviada no jornal “O Progresso”, ao registrar o pedido do
administrador da Col6nia Federal para que as familias de colonos brasileiros desocupassem
areas da col6nia para a instalacdo dos colonos imigrantes japoneses.

Apesar de, nesse periodo, ter ocorrido a construcdo da estrada de ferro e a instalacdo da
CAND, os grandes fatores que desencadearam a vinda de imigrantes japoneses para o sul do
antigo Mato Grosso e, mais precisamente, para 0 municipio de Dourados, a vinda de imigrantes

japoneses para essa regido ainda se estendeu para a década de 1960, inclusive para regiées do
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sul de Mato Grosso, proximas ao municipio de Dourados, que nao faziam parte das localidades
de abrangéncia da CAND, como, por exemplo, para o distrito do GuassU, que se tornou uma
localidade de interesse dos japoneses, sobretudo por suas terras alagadas, que serviam para o
cultivo do arroz, assunto que serd abordado no préximo capitulo deste trabalho, com a vinda da

familia Ishy, para o referido distrito.
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CAPITULO I

O DISTRITO DO GUASSU E A FAMILIA ISHY:
CRIAGAO E INSTITUCIONALIZAGCAO DA ESCOLA NA FAZENDA MIYA

A existéncia de uma instituicdo educativa, para Magalhdes (2004), ndo € historica s
pela sua integracdo na comunidade educativa, mas também pela sua contextualizacao no quadro
de evolucdo de uma comunidade ou regido. Este capitulo emerge com o objetivo, nesta
dissertacdo, inicialmente, de discorrer sobre o distrito do Guassu e a familia Ishy, focalizando
a atuacdo dessa familia de imigrantes japoneses na Fazenda Miya, situada nesse distrito. Em
seguida o objetivo € abordar a instalacdo e a oficializacdo da Escola na Fazenda Miya, por eles

ali criada.

2.1 O distrito do Guassu

O distrito do Guassi® possui uma extensdo territorial de 110 mil hectares, sendo suas
terras na maior parte campos de topografia plana as margens do Rio Dourados e do Rio
Brilhante. Trata-se de vargeas alagadicas acostadas de matas altas, sendo a terra de excelente
fertilidade.

O distrito do Guassu esta localizado a leste da sede do municipio de Dourados, limitado
ao norte com o Cérrego Laranja Azeda, ao sul pela margem esquerda do Rio Dourados, a leste
pela margem direita do Rio Brilhante e a oeste com divisa da antiga Col6nia Nacional Agricola
de Dourados — CAND, fazendo divisa com os distritos de Vila Vargas e de Indapolis, conforme

a Figura 5.

6 O nome “guasst” significa "grande". E um termo da lingua tupi-guarani (DAUZACHER, 2009, p. 149).
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Figura 5 — Mapa de Dourados e seus distritos.
Fonte: Prefeitura Municipal de Dourados/MS

Como se pode observar no mapa do municipio de Dourados e seus distritos, o distrito
do Guassu, na cor verde, juntamente com o distrito de Itahum, na cor azul, sdo 0s dois maiores
em extensdo territorial pertencentes a Dourados. A area correspondente ao distrito do Guassu
pertencia aos limites do contrato de arrendamento da Empresa Mate Larangeira Mendes S.A.
Essa area se constituia em “[...] uma regido de travessias, com estradas dentro da mata virgem,
existente desde o inicio das atividades da Companhia Mate Larangeira, onde somente transitava
cavaleiros e carretas de boi.” (DAUZACKER, 2009, p. 154). O autor assinala que,

Numa pequena parte do Guassu, existia erva-mate nativa, a regido do Alemao-
Cué, conforme cita o mapa dos ranchos da Companhia Mate Larangeira
elaborado em janeiro de 1926 pelo engenheiro Xavier da Silveira e fiscalizado
pelo senhor Adan M. Godoy. Este local era a margem esquerda do Rio
Dourados. Préximo ao Porto Vilma, por uma largura de aproximadamente oito
quilémetros por trinta de cumprimento, indo até a regido de Anhareta.
(DAUZACKER, 2009, p. 149).

Esses apontamentos deixam evidente o dominio da Empresa Mate Larangeira Mendes
S.A. e sua influéncia nas terras pertencentes ao distrito do Guassi. O povoamento desse distrito
passou, porém, pela aquisicdo de titulos de outros posseiros ligados a extragdo da erva-mate,

titulos que foram vendidos, posteriormente, para os colonos e suas familias. No caso das
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propriedades da regido denominada de Anharetd, situada nesse distrito, que também esteve sob

o dominio da Companhia Mate Laranjeira, “[...] com aproximadamente 18 mil hectares de

terras, so tiveram as suas terras tituladas a terceiros apés o término do contrato da Companhia.”

(DAUZACKER, 2009, p. 149). A extracdo do titulo provisorio ndo ocorreu de forma pacifica.
Conforme Jesus (2004, p. 86),

[...] os atritos entre a Companhia Mate Laranjeira e 0s posseiros ultrapassavam
0s recintos da regido ervateira. A vigilancia dessa Companhia, tanto no espaco
ervateiro como nas esferas governamentais, tinha por objetivo evitar que 0s
posseiros se apropriassem de grandes areas. Em meio aos conflitos, a posse de
terras foi possivel a partir da Lei Federal n® 725 no ano de 1915, que, no artigo
31, regulamentava o direito do posseiro de efetuar a compra da terra.

Como se pode observar, no entanto, em mensagem de Governador de Mato Grosso do

ano de 1965,

A cada um dos ocupantes de terras de pastagens e de lavoura situadas dentro
da area compreendida no contrato de arrendamento em vigor, sera garantida,
dentro do prazo de dois anos, a contar de 27 de julho de 1916, a preferéncia
para aquisi¢do de uma area nunca superior a dois lotes de trés mil e seiscentos
hectares cada um, ainda mesmo que dentro dessas terras existam pequenos
ervais. (MATO GROSSO, MENSAGEM..., 1915).

A posse de terras no distrito do GuassU teve inicio com a entrada de pessoas que se

alojaram nas proximidades do Rio Vacarias, hoje denominado Rio Brilhante:

Essas pessoas adentraram a regido na margem do rio. O primeiro morador foi
0 mineiro José Fagundes Serrano, que adquiriu o titulo do senhor José
Alexandre Arruda Fialho, o qual instituiu a posse no ano de 1887, conforme
consta dos autos de justificativa de posse em juizo feita no ano de 1918, na
Comarca de Ponta Pord. (DAUZACKER, 2009, p. 151).

Cabe esclarecer aqui que esses vestigios dos primeiros moradores no Guassu foram

encontrados devido a conflitos de posse entre o senhor Domingos Martins Barroso e o senhor

Bento Xavier, pois, no termo de justificativa, verifica-se o seguinte:

Assim se expressou em juizo o criador Domingos Martins Barroso, que o
justificante reside na posse Palomas, distrito de Dourados, municipio de Ponta
Pord, desde o ano de 1904, sendo que antes, sua posse pertenceu a Bento
Xavier, o qual vinha continuando a posse de José Fagundes Serrano, sendo
este ultimo sucessor de José Alexandre Arruda Fialho, que a instituiu no ano
de 1887. (Comarca de Ponta Pora, 1918, p. 149).

Observa-se que a préatica de posse era um procedimento muito usado na época, mas, ao

mesmo tempo, carregado de conflitos. Outro requerimento de terra no mesmo molde é o de José
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Manoel, da Fazenda Palmas e Palmeiras, com éarea de 7.043 hectares, requerida em 1° de junho
de 1894 na comarca de Nioaque, em Mato Grosso.

No tocante as posses de terras, ha registros conforme a Resolucdo n° 725, de 24 de
setembro de 1915, do Estado de Mato Grosso. Por exemplo, o requerimento do lote realizado
pelo senhor José Luiz da Silva em 1918. Na mesma documentagdo consta o requerimento de
posse do senhor Firmino Vieira de Matos’.

A érea de erva-mate nativa era expressamente pequena, no entanto o Guassu estava em
um ponto estratégico para a Empresa Mate Larangeira Mendes S.A., ou seja, um ponto de
ligacdo do Porto Vilma para as embarcac6es da erva cancheada®, como 0 acesso a outros pontos
de apoio da Companhia. Dauzacker (2009, p. 154) explica que “[...] 0 GuassU até o fim dos
anos de 1940 tinha um abastecimento de mercadorias a seus moradores, trazido pelos vapores
rebocados das chapas da Companhia Mate Laranjeira, pelo Rio Dourados ao Porto Vilma.”

Com o fim do arrendamento de terras para a Companhia Mate Larangeira, outro cenario
despontou no sul de Mato Grosso. A esse respeito, Queiroz (2009, p. 8) discorre sobre a busca
de terras devolutas:

Um importante marco, a esse respeito, foi uma lei estadual que, em 1915, ao
mesmo tempo em que manteve os arrendamentos da empresa (ainda que
bastante reduzidos em sua extensdo), garantiu aos posseiros estabelecidos na
regido dos ervais a “preferéncia para aquisi¢ao” dos respectivos terrenos, de
tal modo que, entre 1919 e 1924, o Estado expediu centenas de titulos de
propriedade de lotes situados nessa regido. Nos anos seguintes, esses
“produtores independentes” tenderam organizar-se, sendo que, na Era Vargas,
receberam certo apoio oficial, sobretudo apés a criagdo do Instituto Nacional
do Mate. (QUEIROZ, 2009, p. 8).

Sobre as expectativas de obter a posse de terras, Queiroz (2009) pontua que 0s posseiros
estabelecidos nas regides de extracdo da erva-mate nativa tinham a preferéncia para a aquisi¢céo
das terras. E a extracdo da erva-mate foi realizada de forma predatoria, sem a preocupacao com
reposicdo dos ervais, por serem encontrados em abundancia. Com a exploracdo dos ervais
realizada dessa forma, com a devastacdo dessa planta nativa, restaram campos abertos e que
ndo apresentavam grande produtividade. Naglis (2014, p. 36) assinala que

E importante observar que a venda de terras devolutas ndo tinha apenas o
objetivo de promover a colonizacdo, o povoamento, mas aumentar a producdo
agricola e, consequentemente, o desenvolvimento econémico. As terras
devolutas foram usadas em favor das negociatas politicas, resultado de um

" Fonte: Essa documentagdo de requerimento de terras no sul do estado encontra-se nos arquivos do Departamento
de Terras, atualmente denominado Agéncia de Desenvolvimento Agrario e Extensdo Rural — AGRAER.
Endereco eletrnico: <http://www.agraer.ms.gov.br/>.

8 Erva-mate cortada e seca, pronta para receber, nos engenhos, o Gltimo beneficio industrial.
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aparato estatal corrupto e incipiente, que ndo coibia as irregularidades na
venda de terras do Estado de Mato Grosso. (NAGLIS, 2014, p. 36).

Essas terras, consideradas devolutas, como ressalta Naglis (2014), passaram a compor
um novo cenario de povoamento, fora da demarcacdo da CAND, surgindo, assim, as vilas e 0s
travessdes, que passaram a compor os distritos de Dourados, com um aglomerado de familias.
Ao que tudo indica, esse processo de povoamento estava relacionado com os objetivos do
governo Vargas, de demarcacdo do territorio brasileiro e de insercdo do estado de Mato Grosso
na economia capitalista. Nesse novo cenario, pode-se dizer que a regido do Guassu se destacou,
uma vez que passou por uma frente de ocupacdo no processo de povoamento com a compra e
venda de titulos de terras.

As demarcagdes de terras no distrito do Guasst eram da responsabilidade do estado.
Assim, o povoamento originou-se na busca de terras devolutas e que foram adquiridas por
pessoas antes ligadas a atividade de extracdo da erva-mate e outros. Observa-se, também, que
os loteamentos rurais impulsionaram um fluxo de pessoas a espera de um pedaco de terra. Foi
nesse contexto que o distrito incorporou um vilarejo denominado Vila Macauba, onde
circularam pessoas com interesse em terras, tanto para compra quanto para venda.

Foi por meio do Decreto n° 223, de 8 de dezembro de 1938, que a Vila Macalba passou
a constituir-se em patriménio do distrito de Guassu, municipio de Dourados, em uma area de
terras de 3.000 hectares, assinado pelo Bacharel Jalio Miiller, interventor Federal no estado de
Mato Grosso, atendendo & solicitacio enviada pelo entdo prefeito de Dourados, Alvaro
Brand&o.

A Vila Macauba originou-se de um vilarejo a partir da aglomeragdo de pessoas na
década de 1930. O nome inicial da localidade foi Rancharia, em funcdo do fato de que
imigrantes permaneciam na localidade, ou seja, arranchados, com a esperanca de conquistar um
pedaco de terra. Foi somente depois de algum tempo que passou a ser denominada de Vila
Macalba, em funcdo de conter uma grande quantidade dessa espécie de palmeira.

Nessa época, 0 senhor Astdrio Ferreira da Silva era o Gnico comerciante do local, que
se fixou no distrito do Guassu especificamente na sede da Vila Macauba, exercendo como
atividade econémica o comércio. Esse estabelecimento comercial fornecia alguns utensilios
domeésticos e implementos agricolas, como balaios, peneiras, plantadeiras manuais, algumas
sementes de gréos e produtos alimenticios. Além disso, funcionava como ponto de 6nibus,
ligando o distrito do Guassu com outros distritos e a cidade de Dourados. Esse meio de
transporte era o Unico no distrito. Assim, o dnibus transportava pessoas, animais e até mesmo

pequenas mudancas.
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Com o aglomerado de pessoas residentes na sede do Guassu (Vila Macalba), a
comunidade organizou-se na constru¢cdo de uma pequena escola, denominada Escola Rural
Mista Macauba®, subvencionada pelo municipio de Dourados, e que despontava com o objetivo
de ensinar a ler, a escrever e a calcular. A primeira professora, senhora Aida Dias, ndo tinha
formagcdo especifica para o magisterio, no entanto, na comunidade, era a Gnica pessoa que tinha
um pouco de instrucdo.

O distrito do Guassu, por causa da qualidade de suas terras, também chamou a atencao
de imigrantes japoneses, até mesmo daqueles que ja tinham se estabelecido em outras
localidades brasileiras. A insercdo da familia Ishy no distrito do Guassu foi possivel em razdo
do projeto de ascensdo social pela via de propriedade de terras, que foi um dos mecanismos que
0s imigrantes japoneses encontraram para a sua insercdo na sociedade brasileira, perpassando
da condicdo de colono para a de proprietario. Conforme assinala Fausto (1991, p. 23), quanto a
mobilidade social desses imigrantes, “[...] em geral ascenderam o acesso a propriedade da terra,
[...] pois trata-se de um movimento de longa duragcdo, em cujo curso imigrantes foram se
tornando pequenos e meédios proprietarios e, em alguns casos, grandes proprietarios.” Os
mecanismos utilizados por essa familia perpassaram pelos contratos das fazendas de café em
Sado Paulo, acumulando recursos monetarios e projetando sua fixacdo na condicdo de

proprietarios de terras no sul de Mato Grosso.

2.2 A familia Ishy

Foi com uma expectativa de um futuro mais promissor que o senhor Shigueoshi Ishy,
com sua familia, apostou em uma oportunidade de crescimento econémico no Brasil. Emigrou
da provincia de Wakayama, no Japdo, para o Brasil no ano de 1941, com instalacdo,
inicialmente, no interior de Sao Paulo, especificamente na cidade de Roséalia, pertencente ao
municipio e comarca de Marilia. Foi seduzido, como muitos outros, pelas propagandas das
companhias de emigracdo, que ofereciam trabalho nas fazendas de café brasileiras. Assim, em
busca de novas oportunidades e o sonho de ficarem afortunados, os familiares trabalharam em
terra estrangeira com o desejo de retornar a terra natal.

A configuracdo da familia Ishy tinha suas singularidades. O senhor Shigueoshi Ishy e

sua esposa, Mitsuku Ishy, foram os patriarcas da familia no Brasil. Tiveram trés filhos, sendo

® Ver estudo realizado por Cavalcante (2015).
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0 senhor Kasutami Ishy* nascido no Japéo, a senhora Tsuyuko Ishy nascida no Japdo e Maria
Ishy nascida no Brasil. Tsuyuko Ishy casou com Hatsujiro Kudo, emigrante da provincia Akita,
no Japao. Por sua vez, a senhora Maria Ishy casou com Anténio de Matos, brasileiro. As filhas
do senhor Shigueoshi Ishy, mesmo casadas, conviviam sob a rigida hierarquia familiar

japonesa. A respeito da organizacdo da familia japonesa, Camacho (2012, p. 94) esclarece:

A familia japonesa se organiza de acordo com a logica da rigida hierarquia.
Cada integrante deve assumir uma determinada posigao sempre considerando
a geracdo, sexo e a idade. As diferencas de idade e de sexo sdo marcadas por
relacbes de dominio/submissdo. Verifica-se rigorosa submissdao dos mais
jovens aos mais velhos e da mulher ao homem. O pai, como chefe da casa,
toma as decisGes direcionadas a vida dos filhos e tem privilégios no dia
familiar. Caso 0 avd more na casa, 0 pai necessita da sua aprovagédo para a
tomada de qualquer deciséo. O filho mais velho é o herdeiro. Na auséncia do
pai, o irmao mais velho decide pelo mais novo. Segundo o costume, o filho
mais velho herda os bens familiares, continua a morar na casa apos o
casamento e assume a responsabilidade de cuidar dos pais na velhice. Os
filhos mais novos, por sua vez, devem deixar a casa paterna apos o casamento.

Certamente, os membros da familia Ishy se submeteram a hierarquia aprendida no seio
familiar no Japdo. Como aponta Camacho (2012), a hierarquia é sustentada por uma relagéo
reciproca. Nesse caso da familia Ishy, os genros trabalhavam em regime de sécios como o
senhor Shigueoshi. No que tange a mobilidade da familia Ishy, migraram de S&o Paulo para
Bataguassu, cidade do sul de Mato Grosso, onde passaram a ter como atividade econémica a
agricultura, com o desenvolvimento do plantio de arroz irrigado. Nesse periodo, 0 estado estava
na projecdo da politica nacionalista de Getulio Vargas. Os motivos que interessaram a familia
Ishy em se instalar no sul de Mato Grosso foram desencadeados pelos rumores de terras férteis
para a agricultura e de valor baixo para a aquisi¢ao.

Em busca de novos espacos, para a agricultura, a familia Ishy, analisa as terras do distrito
do Guassu, pois eles buscavam terras férteis, possiveis de adquirir, em condi¢do mais favoravel
de pagamento. Assim, compraram uma area da fazenda Palmas e Palmeiras, ja legalmente
adquiridas e registradas pelo senhor José Manoel, com a projecdo de plantar arroz em terras de
varzeas't, pois o interesse em terras com pouco espigao e mais varzeas, para o cultivo do arroz

irrigado, pouco interessava aos proprietarios da regido do Guassu.

10 0 senhor Kasutami Ishy, no ano de 1963, casou-se com Tieko Miyazaki, também imigrante japonesa.

1 Planicie de inundagéo ou varzea é toda a regido a margem de um curso d'agua que fica inundada durante as
cheias. Areas desse tipo muito propicias a agricultura devido a fertilidade do solo.
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Foi no ano de 1956 que a familia Ishy adquiriu o quinhdo> onde se instalaram no distrito
do Guassu. A area de terra adquirida pela familia pode ser notada na Figura 6, no Mapa da
Planta de Divisdo da Fazenda de Dourados.

Figura 6 - Mapa da Planta de Divisdo da Fazenda de Dourados ano de 1955.
Fonte: Relatério do Departamento de Terra e Colonizagdes. Dauzacker, 2017.

Observarmos, no mapa, que a parte adquirida pela familia Ishy, no distrito do Guassu,
no quinh&o 1, ficava situada bem na parte de baixo das divisdes da Fazenda de Dourados. Essa
extensdo territorial, embora ndo fosse uma das maiores, conforme se pode visualizar no mapa,
certamente era uma &rea grande, ocupando 621 ha e 4423 mq. Essa area foi utilizada pela
familia no desenvolvimento da agricultura do arroz irrigado e espigdo da terra de pasto para o

confinamento de gado.

12 parcela é uma parte de algo que foi repartido, dividido. E a cota ou parcela que um individuo recebe por direito
quando ha a divisdo de alguma coisa ou bem material, da qual era sécio ou dono.
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A familia Ishy somente se mudou para o distrito do Guassti meses depois da compra das
terras, uma vez que a viagem para essa regido era repleta de obstaculos, pois havia falta de
estradas, ocorriam muitas enchentes no percurso, faltavam pontes, como no Rio Dourado, onde,
para atravessa-lo, era utilizada uma pequena e improvisada embarcagdo suportada por um cabo

de ago, como mostra a Figura 7.

Figura 7 - A travessia do Rio- If)ourado, no de 1956.
Fonte: Arquivo particular da Familia Ishy, 2017.

A imagem acima representa a travessia no Rio Dourados e deixa bem evidente como
era dificil chegar até o distrito do GuassU, pois até travessias em rios teriam que ser realizadas.

Em entrevista, o senhor Kasutami Ishy lembrou que

A viagem de Bataguassu para o distrito do Guassu foi exaustiva e perigosa, a
nossa mudanga foi trazida de caminhdo, que era de propriedade do meu pai.
Nesse caminhao foi transportado todos os pertences e utensilios de casa de
cada uma das familias, e boa parte da madeira para construcdo das casas.
(Entrevista realizada com Kasutami Ishy, em 21/3/2017).

A propriedade adquirida pelos Ishy no distrito do Guassu recebeu a denominacao de
Fazenda Miya, em homenagem a llda Miya Kudo, a mais nova integrante da familia, uma
menina nascida no Brasil, filha da senhora Tsuyuko Ishy e do senhor Hatsujiro Kudo, portanto,
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neta do senhor Shigueoshi Ishy. A palavra “Miya” tem um significado de esperanga, matas
verdes, simbolizando um novo caminho, a luz de um novo futuro.

A familia Ishy e a familia Kudo trabalhavam em prol de um crescimento econdmico e
estabilidade financeira, pois o retorno para a terra natal ja tinha ficado nas lembrancas e nas
promessas passadas. A Figura 8 ilustra o trabalho de Kasutami e de seus cunhados na abertura
da mata, para as primeiras instalagdes das casas.

Figura 8 — Primeiras instalagdes, ano de 1956.
Fonte: Acervo particular de Kasutami Ishy, 2017.

Na imagem, Kasutami esta utilizando um trator da marca Tobata, espécie de maquinario
muito utilizado para servigos de aterros e nivelamento da terra, que servia também para
transportar ferramentas e sementes de arroz para o plantio. Os esfor¢os dos primeiros tempos
no novo lar, com a derrubada do mato e a preparacéo da terra, eram tdo importantes quanto
construir as moradias. Na fazenda dos Ishy e Kudo, a atividade agricola era o plantio do arroz
tipo agulhinha para o comércio. J& o arroz preto japonés era plantado para o consumo das
familias japonesas, pois esse tipo de grao exige mais cuidado, desde o plantio até a colheita.
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O trabalho na lavoura de arroz era exaustivo. Contavam com alguns maquinarios, mas
a maior parte do servico era realizada de forma bracal. Para os servicos bragais eram contratadas
algumas pessoas que moravam na Vila Macalba. Essas pessoas ficavam alojadas na fazenda,
de inicio em barracas. Posteriormente foram construidas algumas casas, para ali agregar 0s
funcionarios que ficaram prestando servigos por maior tempo.

Os trabalhadores brasileiros cuidavam da lida, do plantio e da colheita do arroz, como
também de outros servi¢os, como o desmatamento da area, para a abertura de estradas e 0
escoamento das colheitas do arroz. A Figura 9 revela a presenca desses trabalhadores na lavoura

de arroz de propriedade das familias Ishy e Kudo.

Figura 9 — Trabalhadores brasileiros na lavoura de arroz, ano de1958.
Fonte: Arquivo particular da Familia Ishy, 2017.

O cultivo do arroz era lucrativo, um produto de alto valor para venda, de interesse para
0 consumo tanto dos imigrantes japoneses quanto dos proprios brasileiros. Entdo esse foi o
principal mecanismo encontrado pelas familias Ishy e Kudo para a sua inser¢do econémica
agricola douradense.
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Tratava-se, contudo, de uma inser¢do observada como novidade e com espanto pelos
moradores locais. A esse respeito, em entrevista Tieko, relatou: “[...] os brasileiros falavam, o
que estes japoneses querem aqui? Querem criar sapo (risos). Esse povo é louco! Eles nunca
tinham visto como é que se plantava arroz... tudo era novidade!” (Entrevista realizada com
Maria Aparecida Maia, em 18/4/2017).

Percebe-se que a estranheza dos brasileiros com esses imigrantes japoneses estava na
introducdo de uma atividade, como o plantio do arroz, que até entdo era desconhecida dessa
populacéo local, pois a cultivo do arroz fazia parte e era de interesse dos japoneses, ou seja,
fazia parte do universo cultural deles, conforme j& tratado no primeiro capitulo desta
dissertacdo.

Com o estabelecimento das familias Ishy e Kudo e das familias dos funcionarios na
Fazenda Miya, logo surge a necessidade de as criancas descendentes desses imigrantes
japoneses e das dos filhos dos funcionarios frequentarem escola. No caso, a instituicdo de
ensino que ficava mais perto da Fazenda Miya situava-se na Vila de Macauba, sede do distrito
do Guassu, denominada Escola Rural Mista de Macauba, que mantinha o seu funcionamento
em carater multisseriado e contando apenas com uma professora leiga.

As condigOes para as criangas e 0s jovens residentes na Fazenda Miya frequentarem essa
escola eram as mais adversas, tanto pelas distancias, como pela falta de transporte, mais os
perigos em caminhar por matas. A esse respeito, em entrevista com Maria Aparecida Maia,
filha de um antigo funcionario da fazenda e ex-aluna da Escola Municipal Fazenda Miya,
mencionou:

Tinha a escola da Macalba, para ir a escola, pegavam o 6nibus de linha no
estraddo, que passava as 0ito horas, tinha que sair de casa bem cedinho, ainda
escuro. Tudo a pé (risos). Estudava, pegava o Onibus as trés da tarde para vir
embora. Chegavamos em casa quase as seis da noite. Tinham que levar
marmita, quando chovia ninguém ia, tinha muitas brigas no caminho (risos).
(Entrevista realizada com Maria Aparecida Maia, em 18/4/2017).

Antes de adentrar na discussdo sobre a escola instalada na Fazenda Miya, destaca-se
que, na década de 1960, a escolarizacdo ndo tinha atingido os extremos do sul do estado de
Mato Grosso. No ano de 1962 ocorreu, contudo, um crescimento no nimero de escolas
primarias criadas no estado, conforme se pode observar na Tabela 1.

Mesmo assim, as escolas ainda ndo eram suficientes para atender a todas as criancas e

a todos os jovens que necessitavam de escolarizacdo em Mato Grosso.
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Tabela 1: NUumero de escolas criadas em Mato Grosso em 1962

Criagéo de escolas Numero de Escolas
Grupos Escolares 06
Escolas Reunidas 08
Escolas Rurais Mistas 81
Escolas Isoladas 03
Escola de Admisséo 03
Total 101

Fonte: MATO GROSSO, Mensagem..., 1962.
Organizacdo: Ebenritter, 2017.

De acordo com os dados da tabela, das 101 escolas primarias criadas em Mato Grosso
em 1962, mesmo sendo predominantes numericamente as escolas criadas no meio rural (81
escolas rurais mistas), onde a demanda de criancas e de jovens que necessitavam de
escolarizacdo era em maior nimero, as localidades como o distrito do Guassu, onde residiam
os Ishy, ainda ficaram carentes de estabelecimentos escolares, contando apenas com a Escola
Rural Mista da Vila Macauba.

Nesse mesmo ano, “[..] encontravam-se funcionando no Estado, 2.036
estabelecimentos de ensino primario, custeados pelo governo Estadual, dentre esses 1.801 eram
escolas rurais mistas.” (MATO GROSSO, MENSAGEM..., 1962). O atendimento por
escolarizacdo ndo atingia a toda a demanda. Assim, havia um espaco aberto no sistema
educacional em Mato Grosso. Tais mensagens de governadores registravam que o estado tinha
dificuldades de organizar e de manter o ensino em seu territorio. A esse respeito, a mensagem

de governador do ano de 1962 aponta:

No ensino primario, é muito sensivel a nossa falta de classes, apesar das
anomalias verificadas, de existirem 1.350 professores or¢camentados na lei
estadual de meios para este exercicio, enquanto, por outro lado, existem 1.853
percebendo pela rubrica respectiva, o que forca, sem duvida a suplementacao
de verba, além, de contrariar a Lei respectiva. Mas, ainda assim, precisamos
dotar para 1.200 professores, a fim de atender de maneira mais eficiente, as
reais necessidades, eis que, s6 em Dourados, nada menos de 50 classes, antes
custeado pelo CAND foram transferidas a responsabilidade do Estado, em
virtude do convénio assinado no final da passada gestdo com INIC.
(MENSAGEM DE GOVERNADOR, 1962).

Um dos percalcgos nessa realidade era a falta de escolas suficientes para atender a todas
as criancas em idade escolar das areas rurais. As dificuldades de funcionamento das escolas
perpassavam principalmente pela falta de docentes com habilitacdo, o que dificultava o

processo de escolarizagéo.
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No que diz respeito aos professores leigos, a mensagem de governador de 1963 registra:

Das 5.214 professoras que o Estado tem, 1.162 s&o normalistas e 4.052 s&o
leigas. E existente muitas leigas que nem o curso primario completo possuem.
E mais de 90% das leigas jamais leram um livro de didatica e pedagogia. E
todas as nossas normalistas frequentaram Escolas Normais Classicas,
arcaicas, paradas, tedricas, atrazadas com professores decorebas,
desatualizadas, desconhecedoras do que acontece na pedagogia de Séo Paulo.
Mas também escolas com sala de aula escura, sem carteiras, sem giz, cheia de
criangas pobres sem caderno, qual € o estimulo que a professora tem? (MATO
GROSSO, MENSAGEM..., 1963).

Mesmo diante dessa realidade educacional por demais incipiente, S& e Silva (2014)
apontam que as Reformas de Instrugdo Publica em Mato Grosso ndo passaram de ideias
inovadoras que ndo levaram em conta as especificidades do homem do campo e tampouco 0s
problemas rurais em ambitos como transporte, colonizagdo, educacdo e fixacdo dessa area.
Além disso, “[...] as propostas acabavam por se transformar em mistificacdes grosseiras, porque
preconizadas em gabinetes, longe da tragica realidade, despregadas de premente realidade do
meio.” (SA; SILVA, 2014, p. 78). Mesmo que, na década de 1960, a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, a de n°® 4.024/1961, preconizasse facilitar a frequéncia das criancas das
areas rurais e propiciar a instalacdo de escolas publicas nessas areas, e que o Conselho Federal
de Educacdo tenha aprovado o seu Plano Nacional de Educacéo para o periodo de 1962 a 1970,
em Mato Grosso muitas questdes ficavam no plano do discurso dos governadores mato-
grossenses, com pouca efetivacdo na pratica.

Entre as discussdes e 0s debates sobre a educacdo escolar em Mato Grosso aconteceu,
em Cuiaba, o | Congresso Mato-Grossense de Educacdo e Saude, como registra a Mensagem

de Governador do ano de 1963;

O ano de 1963 ficara marcado na histéria de nosso ensino como o | Congresso
Mato-Grossense de Educacéo e Saude que se realizou em Cuiaba, nos dias 14,
15 e 16 de janeiro. [...] Foram trés dias de meditagdo e andlise dos varios
problemas com os quais se debatem a educacdo e a saude. [...] O interesse
despertado pelo Congresso poderia ser comprovado pela numerosa assisténcia
gue esteve presente aos trabalhos, onde se contavam, além de sanitarios e
educadores da capital, 59 prefeitos, 21 médicos, 15 inspetores escolares e um
bom ndmero de educadores e médicos vindos de outros municipios. Foram
debatidas perto de 40 teses sobre educacdo e saude. (MATO GROSSO,
Mensagem..., 1963).

Apesar das medidas estaduais e federais, em Mato Grosso 0 ensino primario ainda era
insuficiente para atender a toda a demanda do Estado, o que permaneceu na década de 1960.

No municipio de Dourados, por exemplo, o ensino primario rural ainda carecia de muitas
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melhorias, inclusive sofria muito com a falta de escolas, que, muitas vezes, tinham que contar,
para a sua cria¢do e funcionamento, com um estabelecimento escolar com a participagéo efetiva
de fazendeiros, de sitiantes e até mesmo de moradores das vilas e dos distritos do seu entorno.
Foi isso 0 que aconteceu no distrito do Guassu, onde as familias Ishy e Kudo instalaram uma
escola na sua fazenda, com a projecdo de atendimento para as criancas, conforme sera tratado

no proximo item deste capitulo.

2.3 Criacdo e institucionalizacdo da Escola na Fazenda Miya

E um dever do Estado, mas quando este Estado ndo atua em certas regides, as
comunidades, organizadas por meio de seus cidadaos, constroem escolas. Foi
0 gue aconteceu com 0s japoneses e 0s brasileiros descendentes de japoneses
no Brasil. (SEDI HIRANO, 2012, p. 13).

As palavras de Sedi Hirano, no prefacio do livro “Brasil ¢ Japao: educagio e cultura”,
de autoria de Kishimoto e Demartini, publicado em 2012, retratam o sentimento de valorizagdo
e de preocupacdo dos imigrantes japoneses com o conhecimento a ser ofertado por meio da
escola. Essas palavras sdo importantes para a compreensdo do trabalho educacional posto em
funcionamento pela familia Ishy na Fazenda Miya, no distrito do Guassu.

A partir dos dizeres de Sedi Hirano (2012), pode-se dizer que o estado de Mato Grosso,
mesmo criando novas escolas primérias, conforme dados citados anteriormente, na década de
1960 ndo conseguia, ainda, alcancar todas as localidades de seu territdrio, entre elas, as areas
rurais, que mais careciam de escolas primarias. Diante dessas circunstancias, a familia Ishy
procurou resolver essa situacdo, construindo a sua prépria escola na Fazenda Miya.

O filho de Shigueoshi Ishy, Kasutami Ishy, quando veio morar no distrito do Guassu,
mais precisamente, na Fazenda Miya, com os seus familiares, era vilvo e pai de um menino.
Pouco tempo depois de sua chegada a localidade, Kasutami Ishy se casou novamente, desta vez
com Tieko Miyazaki, filha cacula de uma familia de imigrantes japoneses que chegaram ao
Brasil em 1936, vindos da Provincia de Saga-Kea, pertencente a regido de Okinawa, para
trabalhar no interior de S&o Paulo, em fazenda de café.

Tieko Miyazaki, descendente de imigrantes japoneses, nasceu em 10 de dezembro de
1940, ja em terras brasileiras, mais precisamente na cidade de Presidente Venceslau. Na época
em que se casou com Kasutami Ishy, Tieko Miyazaki residia em Dracena, também no interior
de S&o Paulo e proximo a cidade de Presidente Prudente.

Ao casar com Kasutami Ishy, Tieko mudou-se do interior do estado de Sdo Paulo para

0 Mato Grosso, vindo a residir no distrito do Guassu, na Fazenda Miya, de propriedade da
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familia de seu esposo. Seu percurso esta relacionado com a origem da escola na Fazenda Miya.

Em entrevista, Tieko Miyazaki Ishy relatou:

Quando cheguei, a familia do Kasutami vieram tudo em cima de mim, para
pegar a escola. Falei ndo vou pegar a escola, eu ndo sou formada professora,
eu ndo sei se vou ter capacidade para isso!? S6 tinha um pouquinho de estudo,
aqui, ninguém tinha estudo! Naquele tempo, vocé tinha a quarta série, vocé
pegava uma sala (risos). Eu tinha um pouco de estudo, ja tinha trabalhado para
fora. Eu falei, ué, por que ndo! Viajei para Presidente Prudente, fui 14 em uma
livraria, comprei todos os meus livros, de primeira a quarta série, comprei
também a cartilha para iniciar, dei uma olhada e pensei... isso aqui eu ja sei!
Vou conseguir, peguei a escola, minha escola! (Entrevista realizada com
Tieko Miyazaki Ishy, em 9/6/2017).

Pressionada pela familia de Kasutami Ishy, Tieko se esforca para conduzir a instrucao

para as criangas da familia Ishy. A respeito do ambito da familia japonesa, White (1988, p. 61)

aponta que “[...] a fonte de influéncia e valor da mulher é corporificada pelos lagos verticais

entre pais e filhos. Esse ideal com raizes é fortemente apoiado pelas proprias mulheres, sua

principal responsabilidade € perante seus filhos.” Ainda a esse respeito, Camacho (2012, p. 99)

menciona:

Todos os pais e maes estabelecem para si mesmos a obrigacdo de proporcionar
aos filhos um alicerce sélido que Ihes permita uma vida futura, quando adulto,
de independéncia e com uma profissdo socialmente reconhecida como boa.
Para isso, consideram a educagdo propriedade maxima. (CAMACHO, 2012,
p. 99).

Além disso, como esclarece White (1988, p. 30), nas familias japonesas,

As criancas eram muito valorizadas por representarem a continuidade da
familia e a seguranga dos pais na velhice. Elas também proporcionavam forca
de trabalho a familia, e aos doze anos de idade eram capazes de participar
integralmente das tarefas agricolas e domésticas. Finalmente, elas poderiam
ainda aumentar a virtude e o status familiar dentro da comunidade, tornando-
se alunos bem-sucedidos na escola. (WHITE, 1988, p. 30).

Acredita-se que foram tais motivos que fizeram Tieko Miyazaki Ishy iniciar, em sua

prépria residéncia, uma escola, para alfabetizar o seu enteado. A educacédo dos filhos, além de

ser valorizada, constituia-se também prioridade, pois, para a insercdo das criangas na escola, 0s

japoneses ndo mediam esfor¢os no cumprimento das obrigacOes paternas.

Na persisténcia em alfabetizar as criangas, Tieko Miyazaki Ishy, apds uma viagem a

cidade de Presidente Prudente/SP, conforme relatado em sua entrevista, para a compra de

materiais escolares, deu inicio, em 1965, na varanda de sua prépria casa, na Fazenda Miya, as
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aulas, contando com trés alunos, seu enteado, Célcio Massuo Ishy, e mais dois filhos de
funcionarios da fazenda de seu esposo, a saber, Maria Aparecida Maia e Jodo Ribeiro.

Entretanto, a noticia de que a senhora Tieko estava ministrando aula se propagou
rapidamente, surgindo o interesse de outros moradores da fazenda e do distrito do Guassu. A
senhora Tieko era considerada uma pessoa de conhecimento para atuar como professora,
mesmo ndo tendo uma formacdo especifica para o exercicio da docéncia, desenvolvendo entdo
um trabalho como professora leiga — como se dizia. Nessa época, era muito comum, em Mato
Grosso e em outros estados brasileiros que careciam de professores habilitados, os moradores
que tivessem um nivel de escolaridade um pouco maior que os outros na localidade se tornarem
professores ditos leigos. A esse respeito, Furtado e Moreira (2015, p. 16) advertem que “[...] ter
alguns estudos indicava a aquisicdo das habilidades de ler, escrever e contar, saberes
considerados suficientes para ensinar criangas.”

No caso de Tieko, nessa época, ela ja tinha a formacédo escolar recebida pela Escola
Artesanal, uma instituicdo de ensino que frequentou ainda quando morava no interior de S&o
Paulo. Na Escola Artesanal, Tieko frequentou um Curso Pratico Profissional de Servigos
Domeésticos, que tinha o curriculo voltado para a formacdo de donas de casa, mas com
ensinamentos de leitura, escrita, quatro operagdes, gramatica, moral cristd, doutrina catélica e
prendas domésticas, questdes essas, relativas a formacao recebida por Tieko, de que trataremos
mais aprofundadas no terceiro capitulo desta dissertacdo. O certo € que essa formacédo da Escola
Artesanal ja era demonstrativa de que Tieko, em relacdo aos moradores da Fazenda Miya e de
seu entorno, e até mesmo do distrito do Guassu, tinha um nivel de escolaridade maior, o que,
de certa forma, a habilitava para tornar-se uma professora leiga nesse distrito do Sul de Mato
Grosso.

Tieko Miyazaki aprendeu a ler, a falar, a escrever e a calcular em lingua portuguesa.
Além disso, aprendeu a costurar, a bordar, a cozinhar, jardinagem, oficios voltados para o sexo
feminino. Em 1959, Tieko cursou, também em Presidente Prudente, o Nucleo de Ensino
Profissional Livre, onde teve o seu aprendizado de Corte e Costura reforgcado com 0s seus
conhecimentos ja adquiridos na Escola Artesanal. A formacéo escolar recebida por Tieko esteve
marcada por um aperfeicoamento para as meninas se tornarem futuramente esposas e donas de
casa.

No ano de 1966, com a propagacéo da noticia sobre as aulas de Tieko Miyazaki Ishy
pela Fazenda Miya e seus arredores, a escola, que iniciou com 3 alunos, passou a contar 27
alunos matriculados, todos sob os cuidados da senhora Tieko, na busca pela alfabetizacdo. A

esse respeito, Tieko Miyazaki Ishy lembra:
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[...] fui falar com o prefeito Napole&o, para iniciar as aulas, e ele me autorizou.
Vieram todas as criancas da redondeza, estas que estudavam com professor
particular em casa. Repentinamente estava com mais de 20 alunos. (Entrevista
realizada com Tieko Miyazaki Ishy, em 9/6/2017).

Entretanto, com o crescimento repentino no nimero de alunos, conforme relatado pela
professora, ocorreu a necessidade da construcdo de uma escola, pois a escola da varanda da
casa da professora ja ndo era mais suficiente para atender a toda a demanda de alunos. Desse

modo, Tieko Miyazaki Ishy relatou:

[...] voltei a falar com o prefeito e pedi uma escola. Ele pegou e falou. Olha, o
gue eu posso fazer € dar o material e vocés se viram com a construcdo. Ele
deu o material e eu providenciei a constru¢do. Assim nasceu a escola rural da
Fazenda Miya. Era uma medida de 6 m x 8 m. (Entrevista realizada com Tieko
Miyazaki Ishy, em 9/6/2017).

Com a doacdo dos materiais para a construcdo da escola por parte da Prefeitura
Municipal de Dourados, na época, da gestdo do prefeito Napoledo Francisco de Souza, a familia
Ishy construiu, na Fazenda Miya, uma escola em madeira. Em pouco tempo a escola foi

construida, como podemos observar na Figura 10.

o’ F ,
Figura 10 - Inauguracéo da escola com a presenca do prefeito Napoledo Francisco de Souza, em 1966.
Fonte: Acervo pessoal de Tieko Miyazaki Ishy

Para a construgdo da escola, Tieko descreve: “[...] tinha um japonés, que era muito

conhecido da gente, também, ndo tinha muito conhecido aqui em Dourados, o Kasutami
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contratou ele. Ele veio morar aqui em casa e fez a escola, todos ajudaram.” (entrevista realizada
com Tieko Miyazaki Ishy, em 9/6/2017). No dia da inauguracéo foi realizada, pela familia Ishy,
uma festa, que contou com a presenca do prefeito Napoledo Francisco de Souza, autoridades
locais, moradores da fazenda e moradores da redondeza. A figura permite entrever ao fundo a
escola, construida de maneira simples, em madeira.

Na frente, perto da mesa do bolo, o prefeito Napoledo, o senhor Kasutami Ishy, a
professora Tieko Miyazaki Ishy, o senhor Tuyuko Kudo e sua esposa Tsuyuko Ishy. O senhor
Kasutami Ishy e o seu cunhado estao trajando camisas do jogo de beisebol, uma modalidade de
jogo praticado pelos homens da familia. Além da familia Ishy e do prefeito, estavam também
os convidados para a inauguracédo, os morados da Fazenda Miya e dos seus arredores. Isso acaba
por confirmar os dizeres de Fausto (1991 p. 39), que a criacdo da escola no distrito do Guassu
pelos imigrantes japoneses permitiu estabelecer “um elo entre a etnia e a sociedade.”

Para a comemoragdo, como mostra a figura, o bolo foi idealizado no formato de uma
escola. Esse bolo foi feito por Tieko, que tinha os dotes de culinaria aprendidos no tempo em
que frequentou a Escola Artesanal®, em Presidente Prudente. O bolo foi cortado pelo prefeito
Napoledo, ap6s um longo discurso por ele proferido. Além dos materiais para a construcédo da
escola na Fazenda Miya, o prefeito Napoledo Francisco de Souza doou mobiliarios para a
instituicdo, como dez carteiras duplas para os alunos, uma mesa de professor e uma pequena
lousa. Os materiais didaticos ou de uso dos alunos, como livros, cadernos e outros foram
comprados, tanto pela professora como pelos pais dos alunos.

A esse respeito, Faria Filho e Vidal (2000, p. 31) apontam que a proposta para a
construcdo de escolas rurais “baseava-se no ideal de construgdes simples, sem padréo definido,
reguladas por um conjunto de requisitos essenciais, tais como salas de aula, patio coberto para
recreio, banheiros e casa para o professor.” A escola construida na Fazenda Miya ndo era muito
diferente, em um modelo simples, delegando ao docente os mecanismos administrativos, tendo
que ministrar aulas, fazer a limpeza e a merenda.

O desempenho da familia Ishy ndo estd somente na criacdo, mas também no efetivo
funcionamento da escola. A escola de ensino primario rural e multisseriada construida foi

delegada a responsabilidade da professora Tieko Miyazaki Ishy. Observamos que a escola de

13 Trata-se de uma escola profissional que oferecia Curso Pratico Profissional. Em 1954, o Curso Prético
Profissional foi transformado em Escola Artesanal por meio do Decreto Estadual n°® 23.227, de 24 de marco de
1954, publicado no DOE de 30 de mar¢o de 1954 (MACHADO, 2014, p. 155). As Escolas Profissionais
Masculina e Feminina foram instaladas nos bairros nos quais havia grandes concentragdes de operarios e de
imigrantes. Dessa forma, o governo paulista, atendendo ao setor fabril, visava contribuir para a qualificacdo da
mao de obra, tornando o operério brasileiro competitivo com o estrangeiro.
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ensino multisseriado funcionava sob a responsabilidade de uma Unica professora, reunindo, em
uma mesma sala, alunos com idades e niveis diferentes de escolarizagdo. Nessa época “[...] era
comum encontrar na mesma sala de aula alunos que ndo conheciam as primeiras letras e outros
que ja sabiam ler e escrever.” (STEPHANOU; BASTOS, 2009, p. 281). A Figura 11 ilustra os

trés primeiros alunos que receberam o diploma no ensino priméario na Escola da Fazenda Miya.

Figura 11: Primeira Turma de formandos da Escola Municipal Fazenda Miya em 1967.
Fonte: Acervo particular de Tieko Miyazaki Ishy, 2017.

A primeira turma de alunos da Escola da Fazenda Miya se formou no ano de 1967, pois
esses 3 alunos, antes de iniciarem nas aulas na varanda da casa da professora Tieko, ja tinham
frequentando a 12 série na Escola Rural Mista em Macauba. Assim, quando se tornaram alunos
de Tieko, j& estava na 22 série. Observamos, na imagem a professora Tieko com a primeira
turma de alunos que concluiram a 42 série primaria no ano de 1967. Sao eles: Maria Aparecida
Maia, Jodo Ribeiro e Célcio Massuo Ishy. A imagem permite entrever um momento solene
ocorrido na escola, marcado com rigor nas vestimentas, tanto por parte da professora, quanto
dos alunos. Os alunos trajavam camisa branca e calca. A aluna estava com camiseta branca e
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uma saia de pregas. Ja a professora usava um vestido de sua propria criacdo. Os certificados
foram recebidos pelas méos do prefeito Napole&o.

Ao retomar a questdo do crescimento do nimero de alunos na Escola da Fazenda Miya,
a turma do terceiro ano de funcionamento é representativa nesse sentido. A Figura 12 apresenta
uma fotografia desses alunos juntamente com a professora Tieko Ishy, na frente da escola
construida em madeira, no ano de 1967.
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Figura 12 — Professora Tieko e os alunos da Escola Municipal Fazenda Miya, ano de 1967.
Fonte: Acervo particular de Tieko Miyazaki Ishy, 2017.

A imagem deixa evidente como os alunos procuravam pela Escola da Fazenda Miya. Essa
turma era constituida por meninos e por meninas, como se pode observar na fotografia.
Algumas criancas ate mesmo passavam por dificuldades para chegar até a escola, mas, mesmo
assim, ndo abriam méo de receber a formacao escolar ministrada pela professora Tieko: “Muitos
destes alunos para frequentar a escola vinham de pé ou usavam como meio transporte bicicletas,

carrogas puxadas a cavalo.” (Entrevista realizada com Tieko Miyazaki Ishy, em 9/6/2017).
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Na escola, os alunos, aléem de aprender os conhecimentos de 12 a 42 séries do ensino
primario, aprendiam civismo, regras de comportamento e afazeres domésticos. A esse respeito,

Tieko mencionou em entrevista:

Os alunos, além de estudar, eram responsaveis pela limpeza da sala, eles
tinham que pegar a agua no po¢o, s6 um aluno buscava, no caso sempre 0s
maiores, eles ajudavam mais. As regras eram duras, os alunos aprendiam
desde como se sentar a mesa, saber se comportar, costurar as roupas quando
necessario, 0s maiores deveriam cuidar dos mais pequenos, nao tinha bagunca,
todos os dias cantavam o hino nacional. (Entrevista realizada com Tieko
Miyazaki Ishy, em 9/6/2017).

O relato de Tieko deixa evidente que o cotidiano na escola era marcado por regras, pois
os alunos maiores em idade tinham que, além de frequentar o ensino regular em sala de aula,
cuidar da limpeza da institui¢do, buscar gua no poc¢o e até mesmo ajudar a cuidar dos alunos
menores. Cabe retomar aqui os dizeres de Julia (2001, p. 10-11), de que a cultura escolar se
constitui em um

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos incorporacdo desses comportamentos, normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas.

Pode-se dizer que essas regras postas pela professora Tieko em funcionamento nessa
instituicdo de ensino integravam a cultura escolar da Escola da Fazenda Miya. O fato de a
professora Tieko colocar os alunos mais velhos para auxilia-la e até mesmo ajudar os alunos
mais novo, segundo Camacho (2012, p. 102), criava na escola “[...] a ideia de espelho (modelo)
muito forte na cultura japonesa.” (CAMACHO, 2012, p. 102). Isso faz com que o aluno
direcione e cultive o exemplo da obediéncia e da responsabilidade. Assim, pode-se dizer que a
incorporacdo da cultura japonesa em atividades transmitidas para os alunos por Tieko na escola
acabava por “[...] se enquadrar nas chamadas culturas da vergonha, nas quais o individuo é
movido pelo temor a vergonha.” (CAMACHO, 2012, p. 97).

Para além disso, a professora Tieko acabava exercendo também a funcédo de merendeira

na Escola da Fazenda Miya. A esse respeito, ela relata:

[...] a merenda era feita por mim, sopa!... Unica coisa que tinha (risos), fazia
a sopa no terreiro, botava tijolos em volta fazia um cercado para néo ter perigo,
a lenha era trazida pelos alunos. Cuidando os alunos e fazendo comida!
Passava a tarefa, eles faziam. Eu vinha dar uma olhada, e ndo tinha problema
nenhum. (Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).
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Essa situagcdo permite observar que a professora Tieko conduzia as aulas e outras
atividades simultaneamente, como a preparacdo da merenda escolar oferecida aos alunos na
Escola da Fazenda Miya. Além disso, a professora tinha que contar com a parceria dos pais dos
alunos, que acabavam por ofertar alguns géneros alimenticios.

Segundo a professora Tieko,

[...] era doada pela prefeitura que ajudava, mas, vinha pouca coisa... as vezes
vinham aqueles tipos de trigo, assim granulado. Por essa razdo, também
tinhamos que contar com a ajuda de outros parceiros, faziamos sopa, mas
ganhavamos 0ssos do agougue da Macalba, era sO para fazer sopa, para as
criancgas. (Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

Entretanto, na década de 1970, mudangas marcaram um novo periodo da historia da
escola da Fazenda Miya, pois, no inicio dos anos de 1970, a escola passou por um processo de
municipalizacdo, por meio do Decreto Municipal n° 044, de 2 de maio do ano de 1970. Com
essa municipalizacdo a escola passou a ser denominada Escola Municipal de 1° Grau Fazenda
Miya e a professora Tieko passou para o quadro de funcionarios da Prefeitura Municipal de
Dourados, como docente leiga, ficando responsavel por exercer a docéncia e tendo a
responsabilidade com todos os aspectos de funcionamento da escola, como as matriculas, as
transferéncias, os atestados e outros procedimentos.

Com o numero significativo de alunos por série e a efetivacao da escola no distrito do
GuassU surge a necessidade da ampliagdo da escola. Com isso, no ano de 1977, os senhores
Kasutami Ishy e sua esposa, dona Tieko Miyazaki Ishi, proprietério titular, e o senhor Hatsujiro
Kudo e sua esposa, dona Tsuyuko Kudo, proprietario titular, fizeram a doacdo de uma area com
8.600 metros quadrados da Fazenda Miya para o Departamento de Obra Publica da Prefeitura
de Dourados, para a edificacdo do novo prédio escolar, em carater municipal.

A nova escola construida passou a contar com duas salas de aulas, uma cozinha, um
refeitorio, uma secretaria e dois sanitarios, com a construcdo toda em alvenaria, como se pode

observar na Figura 13.
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Figura 13- Escola Municipal Fazenda Miya, ano de 1978.
Fonte: Acervo da Escola Municipal Fazenda Miya, 2017.

Essa imagem permite entrever que a nova construcdo da escola passou a ter um padréo
bem diferenciado da construcédo anterior, que era toda em madeira. Essa nova construcao, toda
feita em alvenaria, era bem maior que a instituicdo anterior, tendo mais salas de aulas e até
outros espacos apropriados para o funcionamento administrativo e o recebimento dos alunos.
O novo prédio escolar foi construido no decorrer do ano de 1977, mas as aulas somente foram
iniciadas nele, em 1978.

Na inauguracdo do novo prédio escolar foi realizado um momento civico, que contou
com a presenca de autoridades do poder publico de Dourados, como o prefeito e vereadores da
época, os membros da familia Ishy, a comunidade escolar e seus familiares. Convém registrar
aqui que, no decorrer dos anos, esse prédio foi se ampliado e o funcionamento da escola na
Fazenda Miya segue nele até hoje.

Ademais, pode-se dizer que a construcdo de novo prédio para a escola na Fazenda Miya
também representou um momento de mudancas na cultura escolar dessa institui¢cdo de ensino,

que, a partir de entdo, passou a contar ndo somente apenas com Tieko Ishy como professora e
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funcionaria, mas também com a sua sobrinha, Ivoni Ishy, filha da senhora Maria Ishy de Matos,
que veio trabalhar como merendeira e auxiliar na sala de aula, e também substituindo a senhora

Tieko quando esta se ausentava para reunides em Dourados.



CAPITULO 11l

A PROFESSORA TIEKO E A ESCOLA DA FAZENDA MIYA
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Figura 14 — Professora Tieko e alunos da Escola Municipal Fazenda Miya
Fonte: Acervo particular de Tieko Miyazaki Ishy, 2017.
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Este capitulo analisa os sujeitos que fizeram parte da Escola da Fazenda Miya, como
professores e alunos, bem como aborda a organizacdo do ensino, focalizando a estrutura
curricular, os programas de ensino e os materiais didaticos e pedagdgicos utilizados nessa
instituicdo escolar primaria rural no periodo pesquisado. Segundo Magalhdes (2004, p. 139),
tecer a historia de uma instituicdo escolar é uma atividade que precisa perpassar pelo
conhecimento dos elementos e das “[...] condi¢gBes materiais, espagos, tempo, meios didaticos
e pedagogicos, programas, estruturas, instancias basicamente objetivas ¢ de funcionamento”,
relacionando esses fatores com os diferentes segmentos do cotidiano da escola para perceber as

suas singularidades.

3.1 Da Professora Tieko a Contratacédo de Novos Docentes

A professora Tieko, quando, em 1965, iniciou o0 seu exercicio na docéncia, ministrando
aulas na varanda de sua casa na Fazenda Miya, somente possuia a formacédo da Escola Artesanal
que frequentara na cidade de Presidente Prudente, no interior de S&o Paulo, e um Curso de Corte
e Costura.

Tieko Miyazaki iniciou sua vida escolar aos 14 anos de idade, quando foi morar com 0s
seus tios na cidade de Presidente Prudente. A esse respeito, Tieko recordou, em entrevista:

Eu tinha 14 anos, quando entrei na primeira série, tranquilo. Na segunda série,
eu ndo entendia muitas coisas que a professora explicava no portugués, eu
lembro, até hoje, a professora mostrou uma caixa de fosforo e perguntou: o
que era aquilo? E eu respondi rapidinho, é matchi, em japonés, (risos) a sala
toda deu risada (risos), mas a professora ndo gostou. Na escola, era proibido
ensinar japonés, era proibido ensinar a lingua (...) s6 portugués. Tinha que
aprender tudo em portugués... (Entrevista realizada com a professora Tieko,
em 9/6/2017).

Foi nessa escola que Tieko teve a oportunidade de aprender a lingua portuguesa, pois
nessa instituicdo escolar era proibido o uso da lingua japonesa. Como explica lwamoto (2016,
p. 112), o dominio do idioma tornava-se fundamental “[...] no processo de integracdo com a
cultura nacional, além disso, os imigrantes japoneses ndo poderiam alimentar o sentimento de
isolamento e soliddo dos que ndo dominam o dialeto, no caso a lingua portuguesa”.

Cumpre lembrar que, no governo Vargas, a partir do Estado Novo em 1937, medidas
nacionalistas afetaram os imigrantes, pois “[...] foram estabelecidos Decretos-leis que

expressavam a pressao em torno dos imigrantes e seus descendentes em territério nacional.”
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(FAUSTO, 2006 p. 203). Esses decretos impunham estratégias que obrigavam os imigrantes a
interagir com a cultura brasileira, especialmente imigrantes alemaes, italianos e japoneses.

No campo educacional, as medidas do governo Vargas atingiram 0s estrangeiros em
varios aspectos, pois muitos ndo sabiam falar o portugués, obrigando-se a superar essa
dificuldade, como ocorria com Tieko Miyazaki. De acordo com Mombach (2012, p. 2), “[...]
nas escolas, os professores deveriam ser brasileiros natos ou naturalizados, as aulas deveriam
ser ministradas em portugués e era proibido o ensino de outras linguas estrangeiras.” Além
disso, 0 Decreto-Lei n® 1.006, de 30 de dezembro do ano de 1938, em seu artigo 22, estabeleceu
que “[...] ndo se concedera autorizagdo, para uso no ensino primario, de livros didaticos que ndo
estejam escritos na lingua nacional.”

Medidas mais drasticas foram estabelecidas com o Decreto-Lei n® 1.545, de 25 de agosto
de 1939, que marcou a vida dos estrangeiros. No pacote de medidas, o0 artigo 7° previa “[...]
fiscalizar nas zonas de colonizagdo estrangeira, efetuando, se necessario, inspecdes secretas.”
O artigo 8° estabelecia “[...] vedar a aquisi¢do, por empresas estrangeiras ou seus agentes de
grandes areas de terra.” No tocante ao uso da lingua estrangeira, o artigo 15 desse mesmo
decreto-lei afirmava a proibicdo do “[...] o uso de linguas estrangeiras nas reparticdes publicas,
no recinto das casernas e durante o servi¢o militar.” (BRASIL, DECRETO-LEI, 1.545/1939).

No entendimento de Ocada (2012, p. 113),

[...] estas medidas estavam diretamente vinculadas ao projeto de consolidacao
do Estado Novo, posto em pratica pelo governo nacionalista. Tal politica
refletia o principio de nacionalizagdo estruturado no abrasileiramento e a
preocupacdo com possiveis aumentos de indesejaveis.

Observa-se que tais medidas procuravam romper os vestigios do passado dos
imigrantes, sobretudo no que diz respeito a sua lingua de origem, buscando, assim, a sua
integracdo em ambito nacional e a eliminacdo de conspiracdes e ameacas com a presenca do
estrangeiro. Desse modo, 0 uso da lingua materna se tornou um ato clandestino e as proibicdes
se desdobraram em fechamento de instituicdes de carater étnico coordenadas por estrangeiros,
além de perseguicdes.

A dificuldade de Tieko Miyazaki com a lingua portuguesa estava relacionada ao fato de
que, na casa de seus pais, a lingua usada entre os membros de sua familia era o japonés, como
ela relata:

Eu era uma caipira, ndo falava bem o portugués. Eu s6 convivia com a minha
mae, como sabe, a mulher japonesa ndo saia de casa. Meus irmédos ja sabiam
bem o portugués. E minha mée so falava o japonés, eu estudava o japonés com



80

ela, em casa s6 falava em japonés. Porque n6s iamos voltar! Sabe, né! (risos).
(Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

A esperanga de retorno ao Japéo fazia com que a familia de Tieko Miyazaki preservasse
0 uso da lingua de origem em sua familia. No seio familiar dos imigrantes japoneses, os lacos
culturais eram preservados, principalmente a lingua, pois, caso retornassem a terra natal, ndo
sofreriam com a rejeicdo por ndo saberem o idioma japonés. A esse respeito, lwamoto (2016,
p. 82-3) afirma ser esse “[...] um momento conflituoso, que se expressava no dilema [...] caso
regressassem ao Japdo, os filhos teriam de saber falar e ler, estabelecendo um minimo de
comunicacdo. Se houvesse tal defasagem, seria vergonhoso para a familia.”

Essa situacdo fazia com que Tieko convivesse em meio a um dualismo de idiomas, seja
em casa com os familiares, sobretudo em sua convivéncia com a mae utilizando o idioma
japonés, e na escola, utilizando a lingua portuguesa. Tal situacdo acabava ocasionando
constrangimentos e sentimento de rejeicdo a Tieko na escola, em Presidente Prudente.

Entretanto, na tentativa de sobrevivéncia na nova terra, 0s imigrantes japoneses e seus
descendentes se empenharam em dominar a lingua portuguesa, pois a falta de dominio dessa
lingua era vista como um atraso na ascensao social. Assim Tieko Miyasaki, ao ingressar na
Escola Artesanal, em Presidente Prudente, foi & busca desse conhecimento. Afinal, nas escolas
brasileiras, os professores deveriam esforcar-se para difundir o amor a pétria, o sentimento de
nacionalidade, principalmente, no ensino de histdria e geografia nacional, pois era obrigatorio
haver essa presenca das marcas do carater nacionalista no ensino.

A Escola Artesanal, em Presidente Prudente, tinha “[...] 0 seu objetivo de atender as
reivindicacdes da iniciante e crescente industrializacdo do pais, nos primeiros anos de seu
funcionamento apresentava o objetivo de atingir uma populacdo especifica: os filhos de
trabalhadores.” (MACHADO, 2014, p. 7). Essa escola tinha o seu curriculo constituido por
disciplinas de conhecimento geral e de cunho profissionalizante. De um modo geral, pode-se
dizer que a Escola Artesanal acabava oferecendo, com o seu ensino, um aperfeicoamento para
as meninas também se tornarem futuramente esposas, donas de casa e maes.

Certamente foi por atender filhos de trabalhadores e pela formacéo oferecida que a
senhora Yayoi Miyazaki matriculou a sua filha Tieko na Escola Artesanal em Presidente
Prudente, indicada por sua cunhada. Em meio as lembrancas e recordag¢fes que a professora
Tieko guarda em seu acervo pessoal estd o seu certificado do Curso de Servicos Domesticos

que realizou na Escola Artesanal, conforme se pode visualizar na figura a seguir:
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Figura 15 - Certificado de Conclusdo do us elgos Domésticos na Escola A?tesanalf
Fonte: Acervo particular de Tieko Miyazaki Ishy, 2017.

Figura 16 - Verso do certificado de Conclusédo do Curso de Servicos Domésticos na Escola Artesanal
Fonte: Acervo particular de Tieko Miyazaki Ishy, 2017.

O Certificado de Concluséo do Curso de Servicos Domésticos na Escola Artesanal de
Tieko Miyasaki deixa evidente que o curriculo dessa instituicdo de ensino era constituido por
disciplinas de conhecimento geral e de cunho profissionalizante. Como mostra o certificado

representado nas Figuras 15 e 16, o curriculo era constituido de duas partes, a de cultura geral



82

e a de cultura técnica. As disciplinas de Portugués e Matematica constituiam a parte de cultura
geral, e desenho, tecnologia e oficina, a parte de cultura técnica. Machado (2014, p. 145)
esclarece que “[...] 0 conjunto destas notas gerava uma nota final determinante de aprovacéo,
reprovacao, ou de segunda epoca, realizada em fevereiro do ano seguinte.”

Machado (2014) ainda explica que cursos femininos, como o Curso de Servicos
Domésticos da Escola Artesanal de Presidente Prudente,

[...] ndo formavam méao de obra para a industria, mas preparavam as alunas
para serem maes e donas de casa, atendendo as expectativas dos pais, que ndo
gueriam que suas filhas trabalhassem fora de casa. Para as proprias alunas,
educadas segundo o padrdo conservador da sociedade da época, e que
objetivavam o casamento, 0s cursos femininos também eram mais do que
suficientes quanto as aspiracoes voltadas a educacdo. [...] 0s cursos femininos
passaram a ser vistos como um meio de divulgacdo de novas propostas da
sociedade, surgidas na esteira do movimento de racionalizacdo, uma vez que
nos cursos de economia doméstica eram agregadas disciplinas de higiene,
dietética e outras, que direcionavam a mulher o papel de disseminar mudangas
de comportamento a partir do préprio lar. (MACHADO, 2014, p. 145).

Ao concluir os estudos na Escola Artesanal no ano de 1956, Tieko, entdo ja com base em
uma cultura geral e conhecimentos profissionalizantes, estava formada, conforme os dizeres de
Machado (2014), principalmente, para ser mae e dona de casa, atendendo as expectativas, por
parte dos pais, de uma educagéo de carater conservador. Tieko almejava continuar os estudos,
mesmo nao sendo esse o interesse das familias de cultura japonesa em relagcdo as mulheres,
pois, para a sua mae, ela ja estava com um bom nivel de conhecimento: “[...] minha mae achava
assim, que se 0s homens ndo estavam estudando, imagina mulher, eu sou a Unica filha, no meio
de sete.” (Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

Ainda em entrevista, Tieko mencionou:

Minha mae queria que eu aprendesse corte e costura, cozinhar, essas outras
coisas, que era de mulher naquela época! Preparar para o casamento. Descobri
uma escola e falei para ela, tem uma escola assim! Ela queria que a gente
aprendesse costurar! (risos) ... Eu falei: Méae, deixa eu ir nessa escola? Ai, meu
Deus do céu! (risos). Eu insisti! Deixa estudar. Minhas colegas, todas fizeram.
(Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

Observa-se que a mée de Tieko apenas aceitava que a filha continuasse estudando desde
que fizesse cursos de corte e costura e cozinha. Na realidade, eram cursos que, mesmo que
tivessem carater profissionalizante, como o de corte e costura, estavam completamente voltados
ao universo feminino da época e em nada atrapalhariam a mulher de ser uma boa dona de casa

e mée de familia. Na cultura japonesa, as regras e as autorizagGes eram delegadas a figura da
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mae, como uma guardia do lar. Sakurai (2014, p. 306) afirma que “[...] a boa esposa e mée sébia
norteava de forma integral a vida das mulheres dentro dos dominios da casa.” A mée japonesa
“[...] sempre tentava evitar o confronto aberto, buscava sempre cooperar com o filho sem risco
para a sua propria autoridade.” (WHITE, 1988, p. 144).

Com esse papel exercido pela figura da méde na cultura japonesa, a mée de Tieko
encaminhou a sua filha para um curso que nao gerasse confronto em familia e que, a0 mesmo
tempo, cooperava com a sua formacéo, dando-lhe a permisséo para realizar o Curso de Corte e
Costura pela Escola Liberdade Nucleo de Ensino Profissional Livre, como se pode observar na
Figura 17, representativa do diploma obtido por ela nessa instituig&o.

10 Departamento de Endino Profis- A

¥
-

|
4

é obtidas por Elj.zﬁ n

F!gura 17 - Diploma de Corte e Costura de Tieko Miazaki na Escola Liberdade l’JcIé de Esino F;rofissional
Ilzgvr:fé: Acervo pessoal de Tieko Miyazaki Ishy, 2017.

Como visto, a mée de Tieko encaminhou a sua filha para o Curso de Corte Costura, isso
apo6s a formacdo recebida na Escola Artesanal. Embora as maes japonesas procurassem
encaminhar as suas filhas para cursos que ndo gerassem confronto em familia, como foi o caso
dessa mée, ha de se perceber, porém, uma preocupacao das familias japonesas com relagdo as

mogas, tanto para o casamento quanto para exercerem atividade no mercado de trabalho, que
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possibilitasse sua sobrevivéncia em solo brasileiro, pois essas familias, como aponta Camacho
(2012, p. 101) estavam cientes de que a “[...] competicdo estava presente na vida de todos.
Desse modo, as familias buscavam nutrir seus filhos de instrumentos capazes de enfrentar as
dificuldades, o instrumento escolhido era a formacao profissional.”

Com a formagéo profissional alcangada por meio do Curso de Corte e Costura realizado
na Escola Liberdade Nucleo de Ensino Profissional Livre, Tieko pdde atuar, antes do
casamento, como costureira, obtendo os seus primeiros rendimentos financeiros, o que veio a
colaborar, inclusive financeiramente, com a sobrevivéncia de sua familia em terras brasileiras.
Segundo Demartini (2012, p. 32),

As mocas que se formavam nessas escolas ao voltarem as col6nias do interior
eram mais cotadas para o casamento do que as que ndo haviam frequentado.
Estas escolas, quando bem aparelhadas, ensinavam também o portugués e o
japonés, além de outras matérias de conhecimento geral [...]. Alias, as escolas
eram carinhosamente chamadas de escolas de noivas. (DEMARTINI, 2012,
p. 34).

Assim, de acordo com os apontamentos de Demartini (2012), pode-se dizer que Tieko
Miyazaki, ao retornar de Presidente Prudente a sua cidade de origem, que, na época, era a cidade
de Dracena, apds cursar a Escola Artesanal e o Curso de Corte e Costura, na cultura japonesa
tornou-se uma moga cotada para o casamento. E foi bem isso que ocorreu na vida da jovem
descendente de imigrantes japoneses, pois Tieko Miyazaki, anos depois, conheceu o Kasutami
Ishy, um imigrante japonés viavo, que, na década de 1950, havia se estabelecido com a sua
familia no distrito do Guassu, para trabalhar na lavoura do arroz.

Foi com o casamento e a mudanca para o distrito do Guassu que Tieko deixou de atuar
como costureira e passou a trabalhar como professora leiga na escola que surgiu, inicialmente,
conforme ja relatado neste trabalho, na varanda de sua casa. SO posteriormente, numa parceria
entre a familia Ishy, a familia Kudo e o prefeito de Dourados, foi construido um pequeno prédio
escolar, ali ficando sediada a nova escola a Escola da Fazenda Miya.

Com a formac&o que tinha, a professora Tieko foi conduzindo o seu trabalho até o inicio
de 1970, quando foi conquistada a municipalizacao da Escola Fazenda Miya. Com o novo status
da escola, Tieko Miyazaki Ishy, na sua condicdo de professora leiga, foi obrigada a sair em
busca de uma formacdo docente para atender melhor os seus alunos. A esse respeito, em
entrevista, Tieko ressaltou que “[...] era para fazer o curso, se ndo a escola era fechada! Imagina,
quanto esforco e agora? Fechar? N&o, eu falei, vou continuar estudando!” (Entrevista realizada

com a professora Tieko, em 9/6/2017).
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Na década de 1970, as mudangas na legislacdo educacional brasileira foram também
percebidas e aplicadas no territério mato-grossense. Os professores leigos deveriam se
especializar e realizar os cursos ofertados a eles em periodos de férias. A Escola Municipal de
1° Grau Fazenda Miya, recém-inaugurada e municipalizada, ndo poderia fechar suas portas. E
entdo Tieko retornou aos estudos, deixou o seu lar em periodos de férias e comegou a cursar 0
supletivo na cidade de Dourados.

A esse respeito, Tieko relatou: “[...] minha mée, quando soube que eu ia voltar a estudar,
ficou doida! (risos). Eu, casada, com filhos, e marido... a preocupacdo nédo era os filhos, era o
marido... (risos), o marido! Mas valeu a pena!” (Entrevista realizada com a professora Tieko,
em 9/6/2017). Embora louvavel essa atitude de prosseguir nos estudos em prol da escola, aos
olhos de sua mée Tieko colocava em risco seu casamento e gerava um choque no seu papel de
uma boa esposa. Como adverte White (1998, p. 60), a figura da mae, na cultura japonesa, ndo
tem a “[...] necessidade de desempenhar tantas tarefas distintas, nenhuma necessidade de
mostrar servico [...] uma constante atengéo e cuidado em relagéo a seu filho mais uma refeigcéo
caseira para seu marido é suficiente para o dia.” Assim, Tieko, mesmo tendo que romper com
certas tradicdes acerca da cultura japonesa, no que diz respeito ao papel da mulher casada, teve
que se esforgar e retornar aos estudos, isso pela grande demanda de alunos, pois a escola era o
orgulho da fazenda.

Diante de tais circunstancias, para continuar sua formagéo, Tieko cursou, no ano de
1973, o supletivo na Escola Estadual de 1° e 2° Grau Presidente Vargas, em Dourados. Depois,
ja em 1975, cursou a Habilitacdo Especifica para o Magistério de 1° Grau, em nivel 1 a 1V,
oferecida pelo Colégio Normal S&o Francisco de Rondondpolis, em Mato Grosso, em carater
intensivo de férias. O Curso de Magistério era ofertado como extensdo no Colégio Oswaldo
Cruz, na cidade de Dourados, em parceria com a prefeitura de Dourados. A esse respeito, a

professora Tieko relatou:

[...] a prefeitura dava o curso, que vinha |4 de cima, s6 que era de férias.
Quando acabava as aulas eu ja estava de malinha pronta! Viajava de carro, eu
tinha um fusquinha, (risos) ia eu e mais trés professoras. (Entrevista realizada
com a professora Tieko, em 9/6/2017).

As despesas com o transporte para realizar o Curso de Magistério ficavam por conta das
professoras, no entanto a prefeitura oferecia estadia em Dourados. A professora Tieko cursou
0 Magistério para atender a uma exigéncia da Secretaria de Educacédo e Cultura do Estado, na
perspectiva de continuar com as suas atividades de docéncia no ensino primario rural, no distrito

do Guassu. Ha de se considerar que,
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Em 1970, o Departamento de Pesquisa e Ensino solicitou que todas as
Delegacias de Ensino do estado de Mato Grosso apresentassem um
levantamento das escolas, com dados reais no que se refere ao nimero de
alunos, professores e escolas de sua extensdo. Diante dessa determinagéo, a
Delegacia Regional de Ensino de Dourados/MT fez um levantamento de sua
realidade educacional. No final deste levantamento, esta Delegacia
apresentou, em seu relatério, sugestdes para a melhoria do servigo educacional
na regido, para a Secretéria de Educagdo e Cultura do Estado, dentre elas a
especializacdo de professores, uma vez que, dos 228 professores que atuavam
em grupos escolares, escolas reunidas, escolas rurais mistas, entre outras, 118
tinham a formacdo da escola normal e 110 eram professores leigos.
(PIACENTINI, 2012, p. 67).

Os esforcos para uma formacdo mais especializada dos professores leigos ndo era
somente uma bandeira do municipio de Dourados, mas uma preocupagdo em cumprir com a
nova LDB da época, a Lei Federal n°® 5.692/1971, que reestruturou o ensino e a formacao de
professores no Brasil. A referida lei estabeleceu as diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus no

pais. Dessa forma, para a formacdo do magistério, essa lei, em seu artigo 30, estabeleceu:

Exigir-se-a como formacdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 1° a 4° série, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1° a 8° series, habilitagdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduagdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida
em curso de curta duragao;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena.

(BRASIL, LEI 5.692/1971).

A referida Lei 5.692/1971 também estabeleceu, em suas disposi¢des transitorias, no

artigo 77, as condi¢bes minimas aceitaveis para o exercicio do magistério:

Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para
atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em caréater
suplementar e a titulo precério:

a) no ensino de 1° grau, até a 82 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 42 série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitagdo para o
magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;

C) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a
licenciatura de 1° grau.

Paragrafo Unico. Onde e quando persistir a falta real de professores, apés a
aplicacgdo dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo ainda lecionar:

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que hajam concluido a 82
série e venham a ser preparados em cursos intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 5° série, candidatos habilitados em exames de
capacitacdo regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de
Educacéo;

c) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos
habilitados em exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de
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Educacéo e realizados em instituictes oficiais de ensino superior indicados
pelo mesmo Conselho. (BRASIL, LEI 5.692/1971).

Em regra geral, a Lei 5.692/1971 revelou que o Curso de Magistério era um pré-requisito
para o professor lecionar, no entanto, na falta real de professores habilitados, ap0s o
estabelecimento dos critérios estabelecidos, outorga ao candidato a preparacdo em cursos
intensivos ou habilitados em exames de capacitacdo, normatizados nos sistemas, pelos

Conselhos de Educacédo. No entendimento de Rodrigues (1985, p. 35),

A implantacdo da Lei 5.692/71 e o consequente objetivo de atendimento
gualitativo e quantitativo da demanda escolar de 1° graus, suscitou uma
inevitavel discussdo em torno do grande nimero de professores leigos
existentes no pais, especialmente na zona rural, atuando sob precérias
condigdes de trabalho e de vida. Em condigdes tdo adversas de recursos
materiais e humanos, tornava-se impraticavel o cumprimento destes objetivos,
como propostos nesta lei. (RODRIGUES, 1985, p. 35).

Foi nessas circunstancias que surgiram Cursos de Magistério, em carater de férias, como
0 curso que Tieko frequentou em Dourados, em uma extensdo de um Colégio de
Rondonopolis/MT, pois o sul de Mato Grosso contava com muitos professores leigos atuando,
sobretudo, no ensino primario rural. Essa era também a realidade da regido de Dourados, com
suas vilas, distritos, fazendas e sitios, onde atuavam muitos professores leigos que careciam de
formacéo.

O Curso de Magistério em carater de férias oportunizou, entdo, a formacdo de muitos
professores. Esse foi também o caso da professora Tieko Miyazaki Ishy, que teve a sua
formacéo iniciada em 1975 e finalizada em 1977, conforme mostra o seu diploma de Curso de

Magistério, na Figura 18 a seguir:
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Figura 18 - Frente do diploma do Curso de Magistério de Tieko Miyazaki Ishy
Fonte: Acervo pessoal de Tieko Miyazaki Ishy 2017.
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Assim, Tieko Miyazaki Ishy passou exercer a docéncia na Escola Municipal da Fazenda
Miya, a partir do ano de 1978, ndo mais como professora leiga, mas como uma docente
habilitada em Magistério, passando a integrar, a partir de entdo, o quadro de professores da
Prefeitura do Municipal de Dourados.

Cabe acrescentar que a municipalizacdo, no ano de 1970, da Escola da Fazenda Miya
ndo causou apenas a pressao para Tieko cursar 0 Magistério, pois ocasionou também a vinda
de novos professores contratados para exercer a docéncia na Fazenda Miya, juntamente com
Tieko. Segundo a professora Tieko, foi necessario ampliar o quadro docente “[...] devido ao
aumento exagerado do nimero de alunos, por isso pedi uma assistente, entdo veio a lvone Ishy
de Matos.” (Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

Tieko mencionou que, além disso, o quantitativo de alunos na 12 série necessitava de
uma aten¢do maior da professora, pois “[...] a maior dificuldade era em alfabetizar, tinha aluno
na 12 série que nao sabia segurar o lapis e tinha alunos que ja sabia o alfabeto.” (Entrevista
realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

A professora Ivone Ishy de Matos, sobrinha de Tieko Miyazaki Ishy, iniciou sua
atividade na escola como merendeira e auxiliando a professora Tieko com os alunos da 12 série.
Foi somente depois de um ano de experiéncia auxiliando a professora Tieko que Ivone assumiu
a turma da 12 série no periodo matutino, isso em 1974, atuava como professora leiga*. No
mesmo ano, a professora Ivone trabalhou também na escola da Fazenda Miya com o Programa
de Alfabetizacdo de Adultos, no caso, 0 MOBRAL®, no periodo noturno. A atuacdo da
professora Ivone na escola da Fazenda Miya se estendeu até o ano de 1982.

Embora essa pesquisa ndo se estenda até a década de 1980, cabe informar que foi nesse
periodo que novos docentes passaram a ser contratados para compor o quadro de professores
da Escola da Fazenda Miya, como foi o caso, por exemplo, da professora Neuza Ishy Braga,
irma da professora Ivone, contratada em 1983, para atuar com a 12 série no lugar da professora
Ivone.

A trajetdria profissional da senhora Neuza se iniciou, portanto, no ano de 1983, como
merendeira. Emborra Neuza exercesse a funcdo de professora auxiliar da turma da 12 série,

nédo recebia renumeracao para atuar nessa funcéo, pois seu contrato oficial era de merendeira.

14 Somente em 1979 a professora lvone iniciou o curso LOGOS Il: “O MEC, em convénio com as Unidades
Federadas, elaborou e implantou o Projeto LOGOS II, com metodologia personalizada por meio de modulos”
(PIACENTINI, 2012). O projeto estava destinado a habilitar professores leigos.

15 De acordo com Leite (2011), o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — MOBRAL foi criado pela Lei Federal
n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967. Foi uma proposta para erradicar o problema do analfabetismo no Brasil
que se expandiu por todo o territorio nacional até ser extinto em 1985, ap6s o fim do periodo militar.
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No entanto, Neuza cursava o Magistério na cidade de Dourados, e foi somente ap6s a conclusdo
do curso no ano de 1987, que a professora Neuza foi contratada oficialmente para atuar como
docente da turma da 12 série. Outros professores foram sendo contratados posteriormente.
Contudo, no periodo pesquisado neste trabalho, pode-se observar que o corpo docente
na Escola Fazenda Miya era bem reduz ido, pois contou, na maior parte do periodo, somente
com a atuacéo da professora Tieko Miyazaki Ishy, visto que foi somente no final da década de

1970 que Tieko pode contar com a contratacao da professora Ivone.

3.2 Os Alunos

Os alunos da Escola da Fazenda Miya, em sua maioria, eram de familias humildes. Eram
os filhos dos funcionarios da propria fazenda e filhos de outros moradores do distrito do Guassu
e que residiam em sitios e fazendas no entorno da Fazenda Miya. Os descendentes da familia
Ishy e da familia Kudo, embora em menor nimero, também compunham a clientela dessa
escola. Afinal, conforme foi tratado no capitulo anterior deste trabalho, essa escola surgiu,
inclusive, para atender a um descendente da familia Ishy, no caso, o filho do seu Kasutami Ishy,
enteado de Tieko Miyazaki Ishy.

No que diz respeito as matriculas, os dados retirados dos Livros de Matriculas revelaram
um relativo aumento de nimero no periodo de 1965 a 1977, embora, em alguns anos, decaisse,
mas em outros voltavam a crescer. Esses dados oferecem, de certa maneira, a evolucdo das
matriculas no ensino primario na Escola da Fazenda Miya e permitem, pelos menos, apresentar
uma amostra desse crescimento na instituicdo no periodo em estudo, conforme evidencia a

Tabela, 2 a sequir:

Tabela 2 - Quantidade de alunos matriculados por série entre os anos de 1965-1977

Ano Série Série Série Série Total
18 2 3 42
1965 - 03 - - 03
1966 20 04 03 - 27
1967 33 - 04 03 40
1968 21 14 - 04 39
1969 23 13 07 - 43
1970 11 07 16 07 41
1971 19 10 10 15 54




1972 15 10 15 08 48
1973 27 09 08 09 53
1974 23 20 05 08 56
1975 20 12 13 03 48
1976 17 20 8 13 58
1977 14 17 18 8 57

Fonte: Livros de Matriculas do periodo de 1965 a 1977, da Escola da Fazenda Miya.

Organizacdo: Ebenritter, 2017.
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Os dados coletados nos Livros de Matriculas do periodo investigado permitem observar

a disparidade em relacdo a quantidade de matriculas. O que se constata € um numero

significativo de alunos na 12 série em todos o0s anos analisados, no entanto é inegéavel a presenca

maior de alunos no ano de 1967, com um total de 33 alunos cursando a 12 série, porém nao ha

alunos matriculados na 22 série, na 32 série ha 4 alunos e na 42 série apenas 3 alunos. Os Livros

de Matriculas também possibilitaram estabelecer um perfil etério dos alunos da escola no

periodo pesquisado. Desse modo, a Tabela 3 apresenta dados sobre a idade desses alunos

matriculados, como se pode observar:

Idade

Ano 06-07 | 08-09 | 10-11 | 12-13 | 14...
1965 02 01

1966 3 8 7 6 3
1967 2 13 10 7 8
1968 3 8 11 6 11
1969 2 8 14 11 7
1970 1 4 9 11 13
1971 11 7 18 9 7
1972 3 9 7 14 15
1973 4 15 11 9 10
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1974 9 14 10 15 11
1975 5 14 13 11 5
1976 4 16 17 15 6
1977 2 17 18 12 8

Tabela 3 Relacdo das idades dos alunos matriculados entre os anos de 1965-1977.
Fonte: Livros de Matriculas do periodo de 1965 a 1977, da Escola da Fazenda Miya
Organizacao: Ebenritter, 2017.

Esses dados da tabela permitem observar que a idade dos alunos matriculados na escola,
na maioria deles, era superior aos 7 anos. Essa entrada tardia na escola provavelmente era
devida a dificuldade de acesso a escola na localidade, ao fato de o povoamento local ter sido
constituido de terras devolutas, a necessidade de as criancas terem de trabalhar desde a infancia
naroca, ajudando os pais, entre outros aspectos. A tabela ainda permite observar que as criancas
menores de 7 anos ndo eram atendidas pela Escola da Fazenda Miya, pois essa instituicdo ndo
atuava como pré-escola.

Os dados coletados nos Livros de Matriculas da Escola da Fazenda Miya também
possibilitaram estabelecer a quantidade de alunos filhos de brasileiros e de alunos filhos de
imigrantes japoneses. O grafico a seguir apresenta essas informacdes, conforme se pode

observar:
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Figura 20 - Grafico da nacionalidade dos pais dos alunos entre os anos de 1965 a 1977.
Fonte: Livro de Matricula da Escola da Fazenda Miya.
Organizacao: Ebenritter, 2017.
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O gréfico deixa evidente que a presenca de filhos de imigrantes japoneses na institui¢do
de ensino em relagdo aos filhos de brasileiros se aproximou somente no inicio de funcionamento
da Escola da Fazenda Miya, no caso em 1965, pois, a partir de 1966 até 1977, o nimero de
filhos de brasileiros foi sempre superior aos filhos de imigrantes japoneses. Depois, contudo,
percebe-se que, no ano de 1971, a presenca de filhos de imigrantes japoneses volta a crescer,
embora o nimero de filhos de brasileiros continue predominante. Esse crescimento dos filhos
de imigrantes japoneses esta relacionado ao fato de a professora Tieko ter agregado, em sua
casa, alguns sobrinhos em idade escolar para frequentar a escola. No ano de 1971, por exemplo,
havia um ndmero significativo de alunos imigrantes japoneses, num total de 8 alunos
matriculados.

Esse gréafico ainda permite entrever que o nimero de alunos filhos de brasileiros, embora
em alguns anos, no periodo de 1965 a 1977, passasse por reducdo no nimero de matriculas,
logo voltava a crescer. Observa-se que, no periodo pesquisado, o ano de 1974 foi o ano em que
mais matriculas de filhos de brasileiros ocorreram. Certamente isso ocorreu pela chegada de

novos moradores a Fazenda Miya e a seu entorno.

3.3 Vestigios da Organizacéo do Ensino na Escola Fazenda Miya

No presente estudo, para entender a organizacdo do ensino na Escola Fazenda Miya
entre 1965 a 1977, tornou-se necessario recorrer a legislacdo educacional vigente no periodo,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 (Lei Federal n°. 4.024/1961)
e ade 1971 (Lei Federal n°5.692/1971), bem como ao Programa de Ensino Primario do Estado
de Mato Grosso.

O fato, porém, de ndo se ter conseguido encontrar, nos acervos pesquisados, muitos
documentos sobre a organizacdo do ensino na escola, dificultou, de certa forma, o
aprofundamento da analise, que se limitou a entrevista com a professora Tieko, aos documentos
guardados no acervo pessoal dessa professora, a pareceres encontrados no arquivo da Escola da
Fazenda Miya, a legislagdo, entre outros poucos dados. Acredita-se, contudo, que tal fato ndo
tenha comprometido demasiadamente esta analise da organizacéo do ensino na escola.

A proposta para 0 ensino primario em Mato Grosso, na década de 1960, estava pautada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, como acima mencionado. Assim,
a Escola da Fazenda Miya, em seus iniciais, tinha que tomar como base 0 ensino primario

prescrito nessa lei em vigéncia no periodo. Nessa época, 0 Secretério Estadual de Educacéo e
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Cultura, Dr. Hermes Rodrigues de Alcéantara, em seu texto introdutdrio sobre o programa de

ensino primario no estado argumentava que:

Necessario se fazia que o ensino primario em Mato Grosso sofresse
substancial modificagdo em seu organismo. Para as Escolas Rurais e Isoladas
Urbanas foram elaborados programas especiais, atendendo-se as condic¢des
daquelas regides afastadas dos centros citadinos, de forma que o ensino
primério rural e nas zonas perimetrais das cidades fosse ministrado dentro de
métodos de ensino apropriados e adaptaveis as peculiaridades tipicas daquelas
zonas, a0 mesmo tempo em que se inculcasse na mente da crian¢a 0 amor a
terra, ao labor agrério, a familiarizacdo com o0s objetos agricolas e a
importancia e o significado das atividades rurais na economia do pais. (MATO
GROSSO, MENSAGEM..., 1962).

Pode-se observar que o ensino no meio rural poderia ser ministrado dentro de método
de ensino adaptavel as peculiaridades e, por outro lado, com interesses de segmentos no embate
acerca da permanéncia do homem no meio rural. De acordo com o Programa de Ensino Primario
de Mato Grosso, a insercdo da crianca no mundo da leitura e da escrita e calculo no ensino
primario rural deveriam perpassar a valorizacdo agricola e o amor a terra.

O referido documento estabeleceu as disciplinas para serem ensinadas de 12 a 42 séries,
no meio rural. O Quadro 2, a seguir, apresenta as matérias escolares estabelecidas pelo
Programa.

Quadro 2 — Programa do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso para a Escola Rural
Ano Disciplinas Series

1962 a 1970

Portugués. Aritmética. Geografia. Historia do Brasil. 12 Série
Desenho. Ciéncias Naturais e Fisicas. Educacdo Civica
Moral e Social. Higiene. Trabalhos Manuais. Educacao
Fisica. Caligrafia.

Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia. Histdria do 22 Série
Brasil. Caligrafia. Ciéncias Fisicas e Naturais.
Conhecimento de Horticultura e Agricultura. Desenho.
Educacdo Civica Moral e Social. Higiene. Canto.
Educacéo Fisica.

Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia. Historia. 32 Série
Desenho. Ciéncias Fisicas e Naturais. Educagdo Civica
Moral e Social. Higiene. Canto. Trabalhos Manuais.
Educacédo Fisica.

Portugués. Aritmeética Geometria. Geografia. Historia | 42 Série
Desenho. Ciéncias Fisicas e Naturais. Educagdo Civica
Moral e Social. Higiene. Canto. Trabalhos Manuais.
Educacédo Fisica.

Fonte: Decreto n° 319, de 4 de maio de 1962.

Organizacéo: Ebenritter, 2017.
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E interessante observar que, na estrutura curricular estabelecida pelo Programa Escolar
do Ensino Priméario do Estado de Mato Grosso, de 12 a 42 séries, para a escola rural, ndo havia
uma divisdo de carga horéaria para cada uma das disciplinas. Além disso, observa-se que apenas
na 22 série do ensino primario aparecia uma matéria escolar voltada ao universo do meio rural,
no caso, “Conhecimento de Horticultura e Agricultura”.

Ja o Quadro 3 apresenta os conteudos estabelecidos pelo Programa pelas disciplinas em

cada uma das series, como se pode observar:

Quadro 3 — Conteldos das disciplinas estabelecidos em cada uma das séries pelo Programa do
Ensino Primario do Estado de Mato Grosso
Disciplina Conteado por Série

Portugués 12 Série: Leitura de sentencas, palavras e silabas no quadro negro, utilizando
tipo comum de imprensa e manuscrito. Leitura oral, e silenciosa em cartilha,
Pré-livro, fichas e cartazes. Conhecimento do alfabeto. Estudo gradativo no
quadro negro de: fragmentacdo de sentencas, palavras e silabas. Copia no
quadro negro e no caderno das sentencas, palavras ja conhecidas. Formar e
ordenar sentencas. Grupos consonantais. Exercicios de vocabulario.
Emprego das letras maitsculas e minusculas. Cdpias das licdes de leitura no
quadro-negro e no caderno. Formar o singular e o plural das palavras.
Noc0es gerais dos sinais diacriticos. Ditado.

22 Série: Leitura oral e silenciosa. Interpretacdo da leitura pelo professor.
Reproducdo oral da licdo pelos alunos, com significacdo de vocabulos.
Completar, ordenar, ampliar e reduzir sentengas. Sindbnimos e anténimos.
Formacdo de sentencas afirmativas, negativas, interrogativas e
exclamativas. Silaba e silaba tbnica. Acentuacdo e pontuacgdo. Substantivo.
Conhecimento sobre pronome e verbo. Redacdo — bilhetes e cartilhas muito
simples. Ditado.

3% Série: Leitura e interpretacdo do professor e do aluno. Sinénimos,
antdnimos e homonimos. Classificacdo das palavras quanto ao nimero de
silabas e acentuacdo tonica. Estudo sobre pronome, verbo, substantivo e
adjetivo. Concordancia. Conjugacdo de verbos regulares. Exercicios sobre
género, nimero e grau. Analise léxica. Cdpia e ditado. Descricdo de
estampa, objeto, pessoas, animais, etc. Reproducdo de contos e histdrias,
lidas ou narradas pelo professor. Redacao.

42 Série: Leitura expressiva, expressao oral e escrita. Sindbnimos, Anténimos
e Homonimos. Classificacdo das palavras quanto ao nimero de silabas e
acentuacdo tonica. Estudo sobre pronome, verbo, substantivo e adjetivo.
Concordancia. Conjugacdo de verbos regulares. Exercicios sobre género,
nimero e grau. Analise Iéxica. Copia e ditado. Reproducdo de contos e
historias, lidas ou narradas pelo professor. Redacéo.

Matematica | 12 Série: Inicio da leitura e contagem até 10 (dez). Escrita no caderno e no
quadro-negro Nocdes do zero. Conhecimento e exercicios dos sinais
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Aritmética e
Geometria

aritmético. Leitura e escrita de nimeros até 100 (cem). Formacao de dezenas
e centenas. Nocdes de nimeros pares e impares. Operac6es de um algarismo
(somar, multiplicar, diminuir e dividir). Problemas orais e escritos.
Conhecimento e manejo das moedas correntes (cruzeiro e centavo).
Algarismo romano até XII.

2% Série: Leitura e escrita de nimeros até 1000. Formacéo e exercicio de
dezena, centena e milhar. Problemas e exercicios sobre as 4 operagdes de
numeros inteiros. Divisdo com 2 algarismos. Conhecimento pratico de
medida. No¢&o do dobro, triplo, quadruplo e quintuplo. Linhas em geral.

3% Serie: Leitura escrita de numeros até bilhdes. Estudo das fracoes:
ordinarias e decimais. Exercicios das quatro operagdes sobre inteiros (todos
0S casos). Sistema métrico: seus multiplos e submdltiplos. Divisdo do
tempo: conhecimento completo e pratico do sistema monetario brasileiro.

42 Série: Leitura escrita de nimeros até bilhes. Situacao-problema. Estudo
das fragOes: ordinarias e decimais. Exercicios das quatro operagdes. Sistema
métrico: seus multiplos e submultiplos. Divisdo do tempo. Linhas em geral.
Linhas. Angulos — retos, agudos e obtusos. Tridngulos — preliminares,
equilatero, isosceles. Conhecimentos dos solidos geomeétricos.

Geografia

12 Série: divisdo do tempo: dia, 0 més e o0 ano. O sol e a dire¢do da sombra.
Pontos Cardeais. A escola: localizacdo e circunvizinhancas. Diferencas
entre bairro, povoado, fazenda, vila, cidade e municipio. Trafego e transito.
Estacdes do ano.

22 Série: EstacOes do ano. Pontos cardeais. Denominacdo das terras e as
aguas: ilhas, peninsulas, cabo, serra, rio, baia, lago, porto, mar e oceano.
Cidade e capital do Estado de Mato Grosso. Riquezas e produgdes do estado
de Mato Grosso. Meios de transportes e comunicagoes.

3% Série: Geografia do Estado de Mato Grosso. Estudo da geografia fisica
do Estado de Mato Grosso. Recursos naturais e econdmicos.

42 Série: Estudo sobre o Brasil: capital, estado e territorios, com as
respectivas capitais e localizacdo. Pontos colaterais. Ideia do globo, suas
linhas e principais zonas. Forma e movimento da Terra. Cartografia: mapa
de Mato Grosso, contorno do Brasil.

Histéria

12 Série: Descobrimento do Brasil - palestra. Independéncia. Proclamacéo
da Republica — conhecimento dos fatos relacionados com as grandes datas
nacionais.

2% Série: Descobrimento do Brasil. Tiradentes. Republica. Independéncia.
Referéncia aos principais vultos brasileiros.

3% Série: Descobrimento — Indigenas: usos e costumes. Capitanias
hereditarias. Os trés governos: Tomé de Souza, Duarte da Costa e Mem de
Sa. Independéncia e a Inconfidéncia Mineira. O Grito do Ipiranga. Aboli¢do
dos escravos. O governo de D. Pedro Il. Republica.

42 Série: A Proclamacdo. Primeiros atos do povo governo. Principais
episodios da Guerra do Paraguai. Resumo historico de Mato Grosso.




97

Ciéncias 12 Seérie: Estudo sumério de animais e plantas do meio ambiente das

Fisicas e criancgas. Os trés reinos da natureza. Fonte de luz e calor o Sol. A agua, o ar
e 0 sol como elementos indispensaveis a vida.

Naturais 22 Serie: Classificacdo dos animais. Corpos da natureza: solidos, liquidos e
gasosos. Corpo humano e suas principais partes. A agua. Mudancas de
estado. Conhecimento de horticultura e agricultura.

3% Série: Corpo humano. Os cinco sentidos. Animais. Consciéncia do
respeito a natureza, o solo e a arvore.

42 Série: Minerais. A agua: fontes de abastecimento. A importancia da
agricultura. Consciéncia do respeito a natureza, o solo e a arvore. Onde
procurar sementes e orientacdo para cada cultura. Planta.

Canto 12 Série: Hino Nacional.

22 Série: Cantos patridticos. Cantos recreativos
32 Série: Cantos folcldricos de Mato Grosso.
42 Série: Hinos patridticos.
Educacéo 12 Série: A vida da crianca no lar, na escola e na sociedade. Bandeira

Moral Civicae
Social

Nacional, significacdo de suas cores e de seu distico. Hino Nacional.

2% Série: Narragdo de fatos patridticos e ensinamentos morais adequados a
idade. Colaboragdo com as benfeitorias estaduais e municipais.
Comemoragcdo civica e simbolos da Patria.

32 Série: Patria — Deveres do cidaddo.

42 Série: Forma de governo e seus poderes. Como sdo constituidos os
governos estaduais e municipais. O voto e as elei¢des.

Desenho 12 Série: Desenho espontaneo. Cépia do natural.
22 Série: Linhas gerais. Copias do natural. Desenho livre.
3% Série: Cdpia do natural, sélidos geométricos, folhas e frutas.
42 Série: Desenho de imaginacao.
Higiene 12 Seérie: Vestuario, corpo, casas, terrenos, etc. Limpezas: unhas, dentes,
nariz, boca. A importancia de o homem andar calgado.
2% Série: Arejamento das habitacGes. Moléstias contraidas pelos animais
domésticos. Combate aos insetos caseiros, como pulgas, barata, moscas,
mosquitos, etc.
3% Série: Combater e evitar moléstias comuns: sarampo, variola, verminoses,
tuberculoses, etc.
42 Série: Alimentacdo: asseio na maneira de fazer e de comer. Primeiros
socorros nos casos de acidentes.
Educacéo 13, 28 32 e 42 Série: Os exercicios serdo simples e gradativos, bem (como)
Fisica de acordo com a idade da crianca para um melhor desenvolvimento fisico.
Exemplo: Exercicios respectivos, marcha, corrida, saltos, ataque e defesa,
etc. Jogos.
Trabalhos 12 Série: Masc. Recortes de papel para confecgdes de utilidade decorativa.
Manuais Nos, lacadas e pequenos trabalhos em barbantes.
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Fem. Pontos faceis de agulha. Tricé simples.

22 Série: Masc. Tecelagem e recortes de papel cartdo. Trabalhos simples em
madeira e barro. Trabalho em barbante: sacola, rede, etc.
Fem. Pontos de agulha. Costura: alinhavo, franzir, bot6es, barra, etc. Trico.

3% e 42 Série: Masc. a) recortes e dobraduras. Cartonagens: confec¢do de
solidos geométricos. Trabalho de madeira, barbante ou barro: objetos Uteis.
Fem. nogdes de puericultura: banho de asseio da crianga. Pontos de agulha:
costura e bordado. Tricd e croché.

Caligrafia 13 28 3% e 42 Série: Exercicios em cadernos apropriados. Letras e palavras.
Fonte: Decreto n° 319, de 4 de maio de 1962.
Organizacdo: Ebenritter, 2017.

Ainda que o Programa Escolar do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso tivesse
uma estrutura curricular estabelecida especificamente para o ensino de 12 a 42 séries na escola
rural, o curriculo indicava apenas uma disciplina voltada especificamente ao meio rural.
Curiosamente, conforme relatado anteriormente, essa mesma disciplina estava prevista para as
escolas urbana. Inclusive, em nenhum dos dois casos mencionava conteudos a serem
lecionados, apenas informava o titulo, que era “Conhecimento de Horticultura e Agricultura”.

Além das matérias e dos conteudos especificados por matéria em cada série do ensino
primario, o programa descrevia as instrucdes para o professor e os alunos, os deveres e as
proibicdes, contendo também as orientacdes e a metodologia em geral de todas as disciplinas.
Trazia especificados os feriados e as datas comemorativas, entre eles: 8 de abril — Fundagéo de
Cuiab4, 8 de maio — Vitdria das NacGes Unidas, 13 de junho — Retomada de Corumb4, 25 de
agosto — Dia do Soldado, 21 de setembro n°® 319 — Dia da arvore, 12 de outubro — Dia da
Crianga, 15 de outubro — Dia do Mestre, 19 de novembro — Dia da Bandeira.

Ainda que houvesse as prescricOes feitas pela Lei 4.024/1961 e pelo Programa
Curricular do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso, foi possivel observar que, embora a
Escola da Fazenda Miya tenha estabelecido a sua organizacdo de ensino em quatro séries, de
forma multisseriada e de acordo com as matérias estabelecidas pelo Programa Curricular do
Ensino Primério do Estado de Mato Grosso, a professora Tieko, sobretudo no inicio da sua
atividade de docéncia, ministrava os contetidos das disciplinas do ensino primario seguindo 0s
livros que adquiriu em uma viagem para Presidente Prudente, comprando esse material didatico
em uma livraria dessa cidade do interior de S&o Paulo.

Observamos uma lacuna entre a pratica da professora e o0 programa curricular prescrito
pela Lei Federal n® 4.024/1961, um dos percalgos a essa realidade era a deficiéncia do préprio

sistema educacional. A esse respeito, a Mensagem de Governador de 1965 aponta o seguinte:
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[...] os professores leigos apresentam uma grande caréncia nas condigoes
pedagdgicas. Sobretudo no interior esse problema assumia caracteristicas
verdadeiramente dramaéticas. Neste setor, 0 ponto basico é o aperfeicoamento
do professor. (MENSAGEM DE GOVERNADOR, 1965).

Antes de prosseguir com as discussdes sobre o ensino ministrado na Escola da Fazenda
Miya pela professora Tieko, é importante lembrar aqui que os materiais didaticos e escolares
eram comprados pela propria docente, como os livros, as cartilhas, os cadernos, os lapis, as
borrachas e outros. Depois esses materiais eram adquiridos pelos pais dos alunos: “[...] ndo
havia abundancia de material, cada um tinha que comprar o seu. Eu comprava um pouco a mais
para deixar 14 na escola para vender para eles porqué... ninguém tinha!” (Entrevista realizada
com a professora Tieko, em 9/6/2017).

A esse respeito, a ex-aluna Maria Aparecida Maia, em entrevista, acrescentou ainda que
“[...] os materiais escolares eram comprados e descontados no pagamento no final do més dos
nossos pais.” (Entrevista realizada com Maria Aparecida Maia, em 18/4/2017). Sobre o ensino
ministrado na Escola da Fazenda Miya, a professora Tieko recordou ainda:

O tempo que eu dava aula sozinha dominava tudo, ndo tinha planejamento, a
gente seguia o livro. Era tudo dividido, cada turma tinha seu livro, um livro
grosso dava o ano todo. Pegava tal pagina e seguia. Tinha todas as matérias.
O mais dificil era o portugués, mas tinha o texto e as perguntas para
interpretar. Enquanto tomava a licdo de um, os outros tinham atividades.
Mandei fazer um quadro bem grande, dividia em 2% 32 e 42 série, passava
atividades no quadro também. Na 12 série tinha a cartilha. Era dificil. Tinha
muita crianca. (Entrevista realizada com a professora Tieko, em
9/6/2017).

Isso deixa evidente que, no inicio de sua atividade docente, Tieko ndo se preocupava
em seguir o planejamento, tanto o previsto pela Lei Federal n° 4.024/1961, quanto o previsto
no Programa Curricular do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso. Conforme ela propria
relata na entrevista, ndo havia um planejamento. Ela apenas seguia os livros, no caso, os livros
por ela adquiridos na cidade de Presidente Prudente para cada série.

Apesar disso, percebe-se que Tieko se preocupava em seguir os contetdos vinculados
pelos livros das diferentes séries do ensino primario, o ano todo. Isso incluia que ela, em sua
sala de aula multisseriada, tinha a sua pratica docente muito bem planejada e organizada, para
atender a todas as turmas, ndo deixando as outras turmas sem atividades enquanto desenvolvia
atividades especificas com uma turma. Nessas circunstancias, até mesmo o tamanho da lousa

era planejado em tamanho grande, com espago para instrugdes escritas para cada uma das séries.
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Ao retomar as discussdes sobre os livros utilizados pela professora Tieko na Escola da
Fazenda Miya, é oportuno lembrar que, na 12 série, a cartilha utilizada na alfabetizagdo dos
alunos era a “Caminho Suave”. Essa cartilha foi elaborada por Branca Alves de Lima e
publicada pela primeira vez em 1948 e ¢ editada até os dias atuais. De acordo com Peres, Vahl
e Thie (2016, p. 344),

A cartilha Caminho Suave, segundo revelam os dados, foi elaborada com base
na experiéncia de Branca Alves de Lima em escolas do interior paulista.
Branca afirmou ao jornal Folha de S. Paulo que a cartilha nasceu do trabalho
nas salas de aula, tentando superar as dificuldades do aprendizado, procurando
nas ilustrac6es alguma semelhanga com o fonema usado. O argumento de que
a cartilha “nasceu” da pratica, do trabalho em sala de aula e da experiéncia da
autora € recorrente nas reportagens pesquisadas.

A cartilha “Caminho Suave” marcou a histéoria da alfabetizacdo brasileira,
influenciando geragoes de professores e de alunos, tendo sido considerada a cartilha de maior
sucesso editorial no que tange a venda de livros para o ensino da leitura e da escrita no Brasil
(PERES; VAHL,; THIE, 2016). A Figura 21 apresenta a imagem da cartilha “Caminho Suave”
publicada no ano de 1967, localizada no Arquivo da Escola Municipal Fazenda Miya, que foi
utilizada pela professora Tieko na alfabetizacdo de seus alunos da 12 série do ensino primario.

a v
Figura 21- Cartilha “Caminho Suave”, do ano de 1967.
Fonte: Acervo da Escola Municipal Fazenda Miya, 2017.

Em entrevista, Tieko relatou que a cartilha “Caminho Suave” era adquirida pelos alunos

da 12 série, que estudavam as licdes dela durante todo ano letivo: “Eu dava muita tarefa, faziam
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duas, trés copias, o texto da cartilha era de quatro ou cinco linhas, e eles faziam.” (Entrevista
realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

Desse modo, na pratica, o uso da cartilha era realizado por sequéncia, a cada licdo era
realizada a leitura e a copia do texto e da sequéncia de palavras. Assim, essa cartilha se
apresentava como suporte para a alfabetizacdo, contendo li¢cbes curtas, com exercicios de
memorizag&o, explorando o trabalho com as silabas na construcéo das palavras, formando uma
sequéncia de exercicios para a fixacdo. Frade e Maciel (2006) apontam gue a cartilha “Caminho
Suave” tinha muitos exercicios de memorizacdo, exercicios esses que eram de atividades
repetitivas de palavras e de silabas.

Antes, porém, de iniciar o ensino com o uso da cartilha “Caminho Suave” na 12 série, a
professora Tieko recordou que, devido as dificuldades dos alunos, “[...] tinha que ensinar pegar
no lapis, organizar o caderno, primeiro aprendia o alfabeto, juntar as palavras para depois usava
licdo na cartilha.” (Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

Observa-se assim que, mesmo Tieko ndo tendo a formacdo especifica em Magistério,
sendo, no caso, uma professora leiga que utilizava os conhecimentos aprendidos na Escola
Artesanal de Presidente Prudente, pode-se dizer que ela conseguia desenvolver, em sua pratica
docente em sala de aula, um trabalho eficiente para o processo de aprendizagem de seus alunos.

Entretanto, com a municipalizagdo da Escola da Fazenda Miya no inicio da década de
1970 e a implantagdo da Lei Federal n® 5.692/1971, a professora Tieko passou a ndo ter mais
tanta autonomia como antes, tendo, a partir deste periodo, que organizar o ensino na escola de
acordo com as regulamentacdes vigentes, pois essa instituicdo de ensino passou a receber
vistorias e inspecdes do 6rgdo de competéncia da Secretaria de Municipal de Educacdo de
Dourados, a fim de regularizar a vida escolar, a validacéo de estudos e a estrutura curricular.

Com aelevacdo da pequena escola para o status de Escola Municipal de 1° Grau Fazenda
Miya e por meio do Decreto n® 044, de 22 de maio de 1973, ocorreu a validacdo dos estudos, a
organizacdo do calendario escolar a ser seguido com as descri¢Bes: inicio das atividades
docentes, planejamento, inicio do ano letivo, inicio do bimestre, feriados, término dos bimestres
e férias para professores e alunos.

No que diz respeito a estrutura curricular do ensino primario, ocorreu a ratificacdo de
aspectos com relacédo a lei anterior, no caso a Lei Federal 4.024/1961, pois a Lei Federal n°
5.692/1971 passou a agregar no ensino disciplinas obrigatorias, como Educacdo Fisica,
Educacdo Moral e Civica, Educacao Artistica, Programas de Saude e Religido. Desse modo, a
estrutura curricular da Escola Municipal de 1° Grau Fazenda Miya passou a ter uma nova

configuracgdo no ensino de 12 a 42 séries, conforme mostra o Quadro 4.
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Quadro 4 Estrutura Curricular 12 a 42 Série entre os anos de 1973 a 1981

Camadas Categoria Conteudos especificos Carga Horaria por Série
Curricular/
Matérias 4
18 28 3? 42
Nucleo Comunicacdo | Lingua Portuguesa
Comum e Expresséo Educacdo Artistica
artigo 7° da Educacao Fisica 360 | 360 | 288 | 288
Lein°
5.692/1971
Integracéo Historia
Social Geografia

Educacdo Moral e Civica
Organizacdo Social e
Politica do Brasil 180 | 180 | 216 | 216
Ensino Religioso
Iniciacdo as Matemaética

Ciéncias Ciéncias

Programas de Saude 180 | 180 | 216 | 216
Semanal em Horas/Aulas
Total de Horas Anuais 0 0 0 0

720 | 720 | 720 | 720
Fonte: Arquivo da Escola Municipal Fazenda Miya. Validagdo de estudos dos anos de 1973 a 1981.
Organizagéo: Ebenritter, 2017.

Como se pode observar pelo Quadro 4, da Estrutura Curricular 12 a 42 Série entre 0s
anos de 1973 a 19811, o ensino de 12 a 42 séries passou a ser organizado na escola por um
Nucleo Comum, com base no artigo 7° da Lei Federal n® 5.692/1971, e dividido em categorias
curriculares por matérias e conteidos especificos e tendo carga horaria especifica para o ensino
de cada uma das matérias por série. NoO que tange as categorias curriculares/matérias, a
“Comunica¢ao e Expressdo” englobava os contetidos Lingua Portuguesa, Educagao Artistica e
Educacdo Fisica. A “Integracdo Social” abrangia os conteudos Historia, Geografia, Educagio
Moral e Civica, Organizagdo Social e Politica do Brasil, Ensino Religioso. E, por fim, a

“Iniciacdo as Ciéncias” compreendia os contetidos Matematica, Ciéncias € Programas de Saude.
9

16 Esses contelidos foram incorporados na Grade Curricular do Ensino de 1° Grau, com base no Parecer da
CGVE/SE — Setor de Curriculo, constantes nas folhas de 13 a 15 do Processo n°. 24580/83, que aprovou essa
grade para o0s respectivos anos letivos indicados no quadro referente aos anos de 1973, 1974, 1975, 1976, 1977,
1978, 1979, 1980 e 1981. A informagdo se encontra no acervo pedagégico da Escola Municipal Fazenda Miya.
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Esse quadro permite analisar, ainda, que, entre os contetdos especificos, aparece, pela
primeira vez, na categoria curricular/matéria “Comunicagdo e Expressdo”, o contetido de
Educacao Artistica. J& na categoria curricular/matéria “Integracdo Social”, os conteudos de
Organizacdo Social e Politica do Brasil e de Ensino Religioso. E, na categoria curricular/
matéria “Iniciagdo as Ciéncias”, o conteudo do Programa de Saude.

No que diz respeito a carga horéria anual, o quadro apresenta uma distribuicao especifica
para cada série. Para as turmas de 1% e 22 séries consta uma carga horaria de 360 horas,
distribuidas na categoria curricular/matéria de “Comunicacao e Expressdo”, enquanto para as
turmas de 3?2 e 42 séries consta uma carga horéria de 288 horas. J& na categoria curricular/matéria
de “Integracao Social”, a distribui¢cdo para as turmas de 1 e 2* série ¢ de 180 horas, enquanto
para as turmas de 3% e 42 séries a carga horaria é de 216 horas. No caso da categoria
curricular/matéria “Iniciag¢@o as Ciéncias”, tanto para as turmas de 12 e 22 séries quanto para as
de 3% e 42 séries, as cargas horarias sdo equivalentes, sendo de 180 horas para cada uma das
turmas.

Certamente se pode dizer que a maior distribuicdo da carga horaria nas turmas de 12 e
2?2 série na categoria curricular/matéria “Comunicacdo e Expressdo” estava relacionada ao fato
de essas séries iniciais do ensino de 1° grau se constituirem em uma etapa do processo de
escolarizacdo que demanda uma maior dedicacao do professor na alfabetizacédo do aluno, o que
faz necessaria uma carga horaria mais elevada do contetdo de Lingua Portuguesa.

Considerando essas categorias curriculares/matérias de ensino, cabe acrescentar que, na
Escola Municipal de 1° Grau Fazenda Miya, os alunos ndo eram avaliados somente com base
no rendimento escolar dessas categorias/matérias, como na “Comunicagdo e Expressdo”, na
“Integracdo Social” e na “Inicia¢do as Ciéncias”. Os alunos também passavam por um processo

de avaliacdo formativa, conforme revela o Boletim Escolar representado na Figura 22.
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RENDIMENTO ESCOLAR AVALIACAO FORMATIVA
1° GRAU - 1* a 4* SERIE et : b
e y Rssidui- W AN e Relaciona-|  Assinatura do
BIMESTRE |-Umnicon) llrechn | WGGHD |y vy f e u mento | Responsdvel
¢ Expressdo | Social | ds Ciéncias
12 Bimestre gu g() 7?;’ e i A | [ st
2% Bimestre e S S R < the | PRl s 2
3% Bimestre (5 60 | 55 A e A% O ) O B
4° Bimestre X ? O % v QLJ ‘i, : L(_/\' P‘ ¢ p‘ (&Y
Média Anual FS F(/,’ 7—5
Recuperac¢io -~ - - Observacdo:
Médin Final ':f A + O } ¢
Dias Letivos
Resultado Final Cx_ )}w\o:oL&/ 0 - Otimo
B - Bom %()4 “'v'
OBS: Para conhecimento dos Sr*® Pais ou Respon- ( :>CL > s
P(I Respbnsivel
séveis informamos que a menor nota para aprovacio R - Regular
do aluno é de 5,5 (cinco e meio) por drea de estudo. | - Insatistatério

Figura 22 - Boletim escolar
Fonte: Arquivo da Escola Municipal Fazenda Miya, 2017.

Esse Boletim Escolar deixa evidente que havia uma preocupacédo, na Escola Municipal
de 1° Grau Fazenda Miya, em avaliar os alunos para além do rendimento escolar, pois os alunos
eram avaliados também quanto a sua assiduidade, tarefa, higiene, interesse e relacionamento,
com os conceitos (O ) Otimo, ( B) Bom, (R ) Regular e (1) Insatisfatorio.

3.3.1 O Ensino Religioso uma matéria da categoria curricular Integracdo Social

O Ensino Religioso, de acordo com as regulamentacdes da Lei Federal n® 5.692/1971 e
os dados do Parecer da CGVE/SE — Setor de Curriculo, referente ao Processo n°. 24580/1983,
que validava a estrutura curricular de estudos entre os anos de 1973 a 1971, na Escola Municipal
de 1° Grau Fazenda Miya estava inserido na estrutura dessa instituicdo de ensino na categoria
curricular/matéria “Integragdo Social”. Na escola, a professora Tieko procurava difundir a
pratica do ensino religioso todos os dias logo no inicio da aula, com rezas.

Além disso, a professora Tieko também preparava os alunos interessados da escola para
a Primeira Comunhdo, uma atividade que essa docente exercia nos dias combinados com o0s

alunos. Assim, a professora Tieko ficou responsavel pelas atividades de catequizar as criangas
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da fazenda e da regido. Desse modo, Tieko exercia, além do papel de professora na instituicéo,
0 papel de catequista.

A catequizacao das criangas era uma pratica comum dos docentes das escolas primarias
rurais, uma vez que, em outras escolas situadas em vilas e distritos proximos a Fazenda Miya,
essa atividade também era exercida pelos professores. Um dos motivos para essa pratica se
concretizou, segundo Ocada (2012, p. 116 -117), com “[....] crucial importancia na compreensao
das mudancas de mentalidade entre os japoneses, a partir do momento que os imigrantes deixam
para trés a ideia de retorno e vivenciam uma inser¢do no pais de adog¢éo.” Sendo uma estratégia
de convivio, no caso da atuacdo da professora Tieko como catequista na escola da fazenda, a
catequizacdo evidencia uma aproximagdo com e uma aceitacdo da sociedade de recepgéo.

Na Figura 24 é possivel observar a Primeira Turma de Comunhdo formada pela

professora Tieko, na Escola Municipal da Fazenda Miya.

Figura 24 Primeira turma de formando da 12 Comunh&o ano de 1970.
Fonte: Acervo particular da professora Tieko, 2017.

A imagem da primeira turma de 12 Comunhdo deixa evidente que a fotografia foi tirada
na frente da escola, tendo a professora Tieko junto com os seus alunos, que estavam todos bem
vestidos, devido a cerimdnia religiosa do dia. Os meninos, que formavam a grande maioria da

turma, vestiam uma calcga escura e camiseta branca, com sapatos e ténis nos pés e a Unica menina
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vestia uma saia escura até os joelhos, uma camiseta branca, meia branca nos pés e um ténis.
Toda a turma segurava a sua frente o certificado de concluséo de 12 Comunhao recebido. Nesse
dia foi realizada uma grande missa na escola, que contou com a presenca das familias residentes
na Fazenda Miya e na regido.

A realizacdo de missas na Escola da Fazenda Miya era uma atividade que j& tinha se
tornado recorrente para a populagdo da fazenda e da regido. A esse respeito, a professora Tieko
relatou: “[...] de dois em dois més tinha uma missa na escola, as vezes demorava um pouco
mais. Vinha o Frei Tito, de fusca, ai era aquela festa, todo mundo era avisado da missa, s6 assim
para alguém participar da missa naquela época.” (Entrevista realizada com a professora Tieko,
em 9/6/2017). Assim, pode-se dizer que a Escola da Fazenda Miya era um ponto de referéncia

para a comunidade local e da regido em atividades religiosas.

3.3.2 Educacdo Fisica: o beisebol e valores da cultura japonesa na escola

O conteddo especifico de Educacao Fisica, conforme a legislacdo da época, se integrava
na categoria curricular/matéria “Comunicacdo e Expressao”. O beisebol era uma atividade
esportiva que nao fazia parte do contetdo de Educacao Fisica, pois era um esporte praticado
aos sabados, com treinos durante a semana.

O jogo de beisebol foi introduzido na Fazenda Miya pela prépria familia Ishy, sendo
praticado entre os adultos e as criancas da fazenda. Em razdo da distancia, era dificil frequentar
0 Clube Nipdnico de Dourados. Entdo a familia Ishy destinou, na sede da fazenda, um espaco
para formar um campo para o0 jogo de beisebol. O lazer aparece embutido nas praticas de
convivio entre os japoneses com os brasileiros. Segundo Demartini (1995, p. 301), essa era uma
“[...] estratégia que as familias japonesas desenvolviam para poderem contar com alguma
distracdo, sem romper com o mito do trabalho e da vida sofrida.”

Como o0s japoneses sdo muito suscetiveis a competicdo, conforme assinala Camacho
(2012), pode-se dizer que a préatica do jogo de beisebol com o time da Fazenda Miya se tornou
uma boa alternativa de lazer e de competicao para os membros da familia dos Ishy. O time de
adultos participava de competi¢des tanto na Fazenda Miya quanto na redondeza. A professora
Tieko recordou, em entrevista, que “[...] em dia de campeonato de beisebol faziamos festa na
fazenda, vinha gente de todo que ¢ lado, minha casa enchia, faziamos doces, bolos, pastéis e
vendiamos tudo. Os homens eram responsaveis pelo almoco, era muito bom.” (Entrevista

realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).
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No caso do time infantil, que contava com alunos da Escola da Fazenda Miya, para ser
um jogador, “[...] 0s alunos, além das habilidades para o jogo, deveriam ter um bom rendimento
escolar, ndo podendo ser indisciplinado na escola.” (Entrevista realizada com a professora
Tieko, em 9/6/2017). A cobranga com o desempenho escolar em nivel satisfatdrio era desejavel,
pois colocava o aluno em carater de competicao, persisténcia em dire¢do ao objetivo, superando
0s obstaculos e fracassos.

Os alunos escolhidos para o time de beisebol infantil da Fazenda Miya deveriam ser um
exemplo de notas e de comportamento na escola. No entendimento de White (1988, p. 191),
“[...] o método de escolha significa que a crianga tem responsabilidade social e sucesso pessoal
que estdo intimamente ligados.” Assim, pode-se dizer que associar um bom desempenho escolar
da crianca para ela obter o direito de participar do jogo de beisebol, isso acabava por imprimir
nele uma imagem do bom aluno. Conforme White (1988), na cultura japonesa, o0 sucesso escolar
é visto como uma das virtudes. A Figura 23 apresenta a imagem do time de beisebol infantil da
Fazenda Miya, com a presenca de alunos da escola, no ano de 1969.

Figura 23: Time de beisebol infantil, ano de 1969
Fonte: Acervo particular de Tieko, 2017.

Como se pode observar, o time de beisebol infantil da Fazenda Miya era formado por
criangas de origem japonesa e brasileira. As criancas acima destacadas em circulo séo filhos de
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imigrantes japoneses, no entanto, percebe-se a presenca de um ndmero maior de criangas
brasileiras no time.

Todas essas criancas eram treinadas pelo senhor Kasutami Ishy, esposo da professora
Tieko Ishy. Somente uma vez por més, ele contava com a presenca de um professor da Col6nia
Matsubara, contratado pelo senhor Kasutami, que vinha auxilid-lo no treino das criangas. Todos
0s materiais esportivos eram comprados pela propria familia Ishy.

Assim, se 0 bom desempenho escolar dava acesso ao time, diferentemente acontecia
com o aluno que ndo obtinha o direito a participacao. O fato de o aluno néo poder jogar beisebol
por falta de desempenho acabava por imprimir nele uma imagem de aluno pouco esforcado,
sem mérito. Na cultura japonesa isso se “[...] enquadra nas chamadas culturas da vergonha, nas
quais o individuo é motivado pelo temor da vergonha.” (CAMACHO, 2012, p. 97). Desse
modo, percebe-se o cultivo de valores culturais japoneses no convivio escolar da Escola da
Fazenda Miya.

Nessas circunstancias, as familias japonesas moradoras na Fazenda Miya, sobretudo a
familia Ishy, a qual a professora Tieko pertencia enquanto esposa do senhor Kasutami, faziam
conhecer algo da cultura de seu grupo étnico e da sua identidade cultural, no caso, o jogo de

beisebol. Chartier (1990, p. 123) aponta essa questéo da seguinte maneira:

[...] as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma
maneira propria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e
uma posic¢do; por fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as
guais uns representantes (instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam
de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, classe ou comunidade.

De acordo com Ocada (2012, p. 117), “[...] a manifestacdo da cultura japonesa comeca
a se exteriorizar para um grande publico. [...] Nesta interseccdo de cultura, as familias trazem a
tona uma nostalgia romantica da terra de origem por um tempo atemporal.” Os vinculos com
a populacdo local sdo estabelecidos, mesmo tendo uma fronteira étnica'’” demarcada no
relacionamento.

Assim, na Fazenda Miya, quanto também na escola, os valores da cultura japonesa eram
preservados e perpetuados por meio dos times adulto e infantil do beisebol e dos jogos

realizados na prépria fazenda e nas suas redondezas.

17 A questdo da “fronteira étnica” é tratada nos estudos sobre imigracdo japonesa que enfatizam 0 aspecto da
assimilacéo e integragdo dos japoneses no Brasil. A questdo é relativa a contribuicdo dos japoneses em diferentes
areas, que pretendem reforcar a ideia do enraizamento da etnia no Brasil. (SAKURAI, 1993, p. 85).
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3.3.3 Desfiles civicos e préaticas da Escola da Fazenda

Além das aulas, do estudo das matérias curriculares, das aulas de catequese, da formacao
na primeira comunhdo dos alunos e participacdo no time de beisebol infantil, a Escola da
Fazenda Miya participava dos desfiles civicos. Essas atividades, como os desfiles civicos, a
participacdo nas aulas de catequese e no time de beisebol acabavam compondo e
complementando o curriculo e a cultura escolar da Escola da Fazenda Miya, mas, a0 mesmo
tempo, acabavam por romper com a rotina escolar cotidiana.

Hé de se considerar que os desfiles civicos, as formaturas, as apresenta¢des, declamacao
de poesias... todas essas atividades estavam incorporadas a cultura festiva das instituicGes
educativas, pois essas festividades constituiam momentos de integracdo e de socializacdo que
contribuiam para a construcdo da memoria coletiva, principalmente a data alusiva a
Independéncia do Brasil, marcada pelo desfile civico, fanfarra e alunos.

Na escola da Fazenda Miya, a professora Tieko, além de ministrar suas aulas em uma sala
multisseriada, de atuar como catequista, de participar das atividades dos dias de jogos de
beisebol da fazenda, também organizou na escola, junto com os seus alunos, uma fanfarra para
participar de atividades dentro da prdpria instituicdo quanto a desfiles civicos, onde eram
convidados a participar. Tieko, em entrevista, recordou: “[...] uma escola rural, onde o povo
ndo tinha acesso a televisdo, ir para cidade era muito dificil, resolvi realizar na escola algo que
divertisse, entdo dei inicio a fanfarra. Os primeiros instrumentos eram trés, ganhamos da escola
que fechou.” (Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

Do mesmo modo como ocorria a escolha dos alunos para participarem do time de beisebol
infantil, os primeiros alunos a participarem da fanfarra foram escolhidos mediante os critérios
de boas notas e de comportamento exemplar. Enquanto os instrumentos da fanfarra pertenciam
aescola, os uniformes para usarem na fanfarra deveriam ser confeccionados e comprados pelos
pais dos alunos. Na Figura 25 é possivel verificar uma imagem da primeira turma de fanfarra

da escola.
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Figura 25 - Primeira turma da Fanfarra de 1977.
Fonte: Acervo da Escola Municipal Fazenda Miya, 2017.

Como se pode observar, a primeira turma da fanfarra da Escola da Fazenda Miya era
formada essencialmente por meninos e ndo era muito numerosa, contava apenas com 10 alunos.
Pela imagem é possivel observar que os alunos que participavam da fanfarra usavam um
uniforme especifico para os dias das apresentacdes, uniforme esse composto por calca azul
escura, camisa branca de manga longa, puldver azul escuro, gravata azul escuro, boné e ténis
branco. Na verdade, um uniforme todo organizado nas cores azul e branco. Certamente essa
fotografia deve ter sido retirada em um dia de desfile de que a escola participou na Vila
Macauba, antes ou depois de os alunos desfilarem pelas ruas de terra da Vila.

E importante registrar aqui que a Escola da Fazenda Miya era convidada a desfilar na
Vila Macalba. A esse respeito, a professora Tieko lembra: “[...] os alunos ndo poderiam fazer
vergonha, cada um tinha o seu compromisso.” (Entrevista realizada com a professora Tieko,
em 9/6/2017). Essa atividade era realizada com muito orgulho pelos alunos da escola e pela
professora Tieko, pois “[...] conseguimos ensinar os alunos e tudo ficou perfeito. Os alunos
foram com euforia e eu me senti realizada em poder mostrar aos pais até onde chegava a
capacidade das criancas.” (Entrevista realizada com a professora Tieko, em 9/6/2017).

De fato, pode-se dizer que a analise realizada sobre alguns aspectos da organizacdo do
ensino na Escola da Fazenda Miya, no periodo de 1965 a 1977, possibilitou observar que, no
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inicio da atividade docente da professora Tieko na escola, ela ndo tinha preocupacao em seguir
um planejamento, que isso somente veio ocorrer ja nos anos de 1970, quando entdo a escola
passou por um processo de municipalizacdo e vieram as pressdes da Secretaria Municipal de
Educacao de Dourados para a validacdo dos estudos, sobretudo devido as regulamentacdes
implantadas pela Lei Federal n® 5.692/1971.

Além disso, permitiu analisar que a atuacdo da professora Tieko na escola ia para além
do estudo das matérias e dos contetdos ensinados em sala de aula, aspecto esse evidenciado,
principalmente, com a atuacdo de Tieko enquanto catequista, preparando os alunos interessados

para a Primeira Comunh&o.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a historia da Escola Municipal Fazenda Miya, instalada por imigrantes
japoneses no distrito do Guassu, municipio de Dourados, na década de 1960, com o intuito de
examinar o seu processo de criacdo e instalacéo, identificar e caracterizar o perfil de seus alunos
e docentes, e ainda analisar como era o ensino oferecido por essa institui¢éo escolar no periodo
de 1965 a 1977, pdde-se constatar que os imigrantes japoneses no distrito do Guassu nao
promoveram apenas o desenvolvimento econdmico da localidade, com a lavoura do arroz, mas
também auxiliaram no desenvolvimento da educacao escolar, uma vez que, nesse periodo, em
Mato Grosso, sobretudo nessas localidades do sul do estado, eram poucas as escolas,
principalmente nas areas rurais.

E certo que, antes da criacdo da Escola na Fazenda Miya, a instituicdo de ensino que
ficava mais perto da Fazenda Miya situava-se na Vila de Macalba, sede do distrito do Guassu.
No caso, a Escola Rural Mista de Macauba mantinha o seu funcionamento em carater
multisseriado, contando apenas com uma professora leiga, onde as condi¢fes para as criancas
e jovens residentes na Fazenda Miya frequentarem essa escola eram as mais adversas, tanto
pelas distancias, pela falta de transporte, quanto pelos perigos em caminhar por matas. Assim,
a criacdo da Escola da Fazenda Miya teve uma representacdo importante no processo de
escolarizacdo dos moradores da Fazenda Miya e do seu entorno, bem como para o distrito do
Guassu, que passou a contar com mais uma escola. Além disso, pode-se dizer que a criacao
dessa escola contribuiu para o processo de escolarizacdo no sul do antigo estado do Mato
Grosso, no meio rural, em uma época em que Mato Grosso ainda contava com poucas escolas
de ensino primario e o atendimento por escolariza¢do ndo atingia a toda a demanda de criancas.

No caso do municipio de Dourados, onde se situava a Fazenda Miya, pertencente ao
distrito do Guassu, sobretudo o ensino primario rural ainda carecia de muitas melhorias,
inclusive sofria muito com a falta de escolas, que, muitas vezes, tinha que contar, para a sua
criagdo e funcionamento de um estabelecimento escolar, com a participacdo efetiva de
fazendeiros, sitiantes e até mesmo dos moradores das vilas e dos distritos do seu entorno.

Em sintese, compreendemos que a cria¢do da Escola da Fazenda Miya ocorreu nessas
circunstancias no distrito do Guassu, contando com a participacdo das familias de imigrantes
japoneses, no caso, as familias Ishy e Kudo. Outro aspecto que merece também destaque na
criacdo dessa escola é o fato de a cultura japonesa, a instru¢do dos seus filhos, por meio da
escola, ter ocupado um papel importante e de forte sentimento de valorizagdo e preocupacao

das suas familias. Afinal, foram esses fatores que acabaram por desencadear uma forte pressao
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em torno de Tieko Miyazaki Ishy, com sua vinda para a Fazenda Miya, para escolarizar o seu
enteado e outros familiares, pois, Tieko tinha cursado a Escola Artesanal em Presidente
Prudente, onde foi possivel aprender os conhecimentos especificos do processo de
escolarizacdo e também conhecimentos profissionais, que a prepararam como uma “boa
esposa” e mae de familia.

Foi nessas circunstancias que Tieko Miyazaki Ishy, sem medir esforcos, iniciou, em
1965, na varanda de sua propria residéncia na Fazenda Miya, uma escola, para alfabetizar o seu
enteado. Se essa escola ao inicio se visava educar o enteado, logo dias depois de iniciar as
atividades docentes, funcionarios da fazenda procuraram Tieko para colocar os seus filhos
também. Por isso, cabe destacar, o crescimento dessa escola foi muito rapido, pois no ano de
1966, com a propagacao da noticia sobre as aulas de Tieko Miyazaki Ishy pela Fazenda Miya
e seus arredores, a escola, que iniciou com 3 alunos, passou a contar com 27 alunos
matriculados. Em decorréncia desse crescimento rapido no nimero de alunos na escola surgiu
a necessidade da construcao de um local préprio para o seu funcionamento. Visando atender a
demanda desses alunos que necessitavam de escolarizacdo na localidade, a construcdo da escola
ocorreu possibilitada por uma parceria entre a familia Ishy e a familia Kudo, mais a participacdo
da Prefeitura Municipal de Dourados.

E certo que o crescimento rapido alcancado pela escola acabou por impulsionar o seu
reconhecimento e a sua oficializacdo pelo poder publico municipal de Dourados, 0 que ocorreu
jano inicio da década de 1970. Entdo a escola passou a ser Escola Municipal da Fazenda Miya.
Ocorreu entdo que a municipalizacdo forcou alteraces no funcionamento da escola, pois a
instituicdo comegou a passar por inspecdo da Secretaria Municipal da Educacdo de Dourados,
para validacéo dos estudos dos alunos.

Além disso, a professora Tieko passou por presses para buscar formacdo especifica
para atuar como docente, inclusive a escola corria o risco de fechar suas portas caso a professora
ndo buscasse se habilitar em Magistério. Observou-se, ainda, que tais mudancas também
estiveram associadas a implantagdo da Lei Federal n® 5.692/1971, ocorrida, do mesmo modo,
no inicio da década de 1970. As regulamentacdes dessa lei incidiram também nessa escola,
principalmente com relacdo ao fato de a professora Tieko ser uma docente leiga.

No que diz respeito a clientela escolar atendida pela Escola da Fazenda Miya,
percebemos que os alunos, em sua maioria, eram de familias humildes. Geralmente, eram 0s
filhos dos funcionarios da propria fazenda e filhos de outros moradores do distrito do Guassu,
gue residiam em sitios e fazendas no entorno da Fazenda Miya. Ainda foi possivel constatar

que os descendentes da familia Ishy e da familia Kudo, embora em menor nimero, também
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compunham a clientela dessa escola. Mesmo contando com a presenca de descendentes de
imigrantes japoneses, eram os filhos de brasileiros que predominavam no quadro de alunos da
escola.

Em relacéo a faixa etaria dos alunos, notamos que a maioria dos matriculados na escola
tinham idade superior aos 7 anos. Acredita-se que esse fato pode ser compreendido pela
dificuldade de acesso a escola na localidade e também pelo fato de as criangas da localidade
necessitarem de trabalhar, desde a infancia, na roca, ajudando os pais, entre outros aspectos.

Quanto ao corpo ao docente, a Escola da Fazenda Miya possuia caracteristicas bem
peculiares, contando basicamente, em quase todo o periodo pesquisado, com apenas uma
professora, no caso a professora Tieko Miyazaki Ishy, pois mais uma professora foi incluida
somente quase no final desta investigacdo. Embora fosse caracteristico das escolas primarias
rurais, como a escola da Fazenda Miya, o fato de ter apenas um docente para a sala
multisseriada, nem todos os docentes permaneciam por varios anos na mesma institui¢cdo, como
ocorreu com a professora Tieko Miyazaki Ishy, que esteve a frente dessa escola, inclusive
atuando como Unica docente, no periodo pesquisado por mais de uma década.

A analise da organizacdo do ensino na Escola da Fazenda Miya, no periodo de 1965 a
1977, permitiu compreender que 0 ensino, no inicio da atividade docente de Tieko na instituicéo
de ensino, ainda que houvesse as prescrigdes inscritas na Lei Federal n® 4.024/1961 e pelo
Programa Curricular do Ensino Primério do Estado de Mato Grosso, essa professora ministrava
0s contetdos das matérias do ensino primario seguindo os livros didaticos aprovados pelo
estado de Sdo Paulo que adquiriu em uma viagem a Presidente Prudente e sem seguir um
planejamento afora esse dos proprios livros. Mesmo assim, percebemos que Tieko se
preocupava em seguir os contetdos vinculados pelos livros das diferentes séries do ensino
primario, o0 ano todo e que, em sua sala de aula multisseriada, ela conduzia a sua préatica docente
muito bem planejada e organizada.

Entretanto, ndo se pode deixar de mencionar que a professora Tieko, na escola, em sua
pratica docente, ia para além do estudo das matérias e dos conteldos ensinados em sala de aula,
sobretudo pelos ensinamentos religiosos que ministrava aos alunos interessados em fazer a
Primeira Comunhdo. Assim, além de professora na Fazenda Miya, Tieko era também a
catequista da localidade e as suas atividades, dessa forma, iam bem além dos seus afazeres na
escola.

Ainda em relagdo a organizacdo do ensino na Escola da Fazenda Miya, percebemos que
pouco da cultura japonesa era ensinado no fazer cotidiano dessa instituicdo. Foi possivel

constatar que ensinamentos da cultura japonesa se faziam presentes no jogo de beisebol,
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atividade em que Kasutami Ishy, esposo da professora Tieko, para aléem das aulas de Educacéo
Fisica, ensinava, aos alunos interessados, desde que tivessem bom comportamento e
rendimento escolar, a pratica desse jogo, de origem japonesa, no time de beisebol infantil da
Fazenda Miya.

De fato, a Escola da Fazenda Miya, criada por imigrantes japoneses no distrito do
GuassU, mais precisamente, por membros da familia Ishy, familia essa que veio na segunda leva
de imigracdo japonesa para o Brasil e migrou, do interior de Sdo Paulo, para o sul do antigo
estado de Mato Grosso, para trabalhar com o cultivo de arroz e se tornarem proprietarios de
terras, contribuiu de forma significativa para o processo de escolarizac¢éo desse distrito e de seu
entorno, aumentando 0 acesso ao ensino primario, ja que a localidade contava apenas, na década
de 1960, com uma unica escola primaria rural, situada na sede do distrito do Guassu, na Vila
Macauba, que era de dificil acesso as criancas da area rural.

Em suma, podemos destacar que a professora Tieko, uma filha de imigrantes japoneses,
mesmo contando no inicio somente com a formacéo escolar recebida Escola Artesanal de
Presidente Prudente, teve um importante papel no desenvolvimento da educacdo escolar do
distrito do Guassu, pois, com a sua iniciativa, inserida dentro dos preceitos da cultura japonesa,
em relagdo a instrucédo dos filhos e descendentes, marcou a historia de criagdo de uma instituicao
escolar do sul de Mato Grosso, na década de 1960, em uma época em que as escolas primarias
ndo tinham conseguido suprir toda a clientela de criangas em idade escolar que precisavam
frequentar essas instituicdes de ensino, sobretudo, no meio rural.

Espera-se que este estudo, sobre a histdria da Escola Municipal Fazenda Miya, instalada
por imigrantes japoneses no distrito do GuassU, municipio de Dourados, no periodo de 1965 a
1977, possa fornecer subsidios para outras pesquisas da mesma natureza e contribua para o
campo da pesquisa em historia da educacdo no Brasil e no atual estado do Mato Grosso do Sul,

mais precisamente para os estudos sobre a historia do ensino primario rural.
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