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EPIGRAFE

Mascara
Pitty

Diga, quem vocé é me diga
Me fale sobre a sua estrada
Me conte sobre a sua vida

Tira, a mascara que cobre 0 seu rosto
Se mostre e eu descubro se eu gosto
Do seu verdadeiro, jeito de ser

Ninguém merece ser s6 mais um bonitinho
Nem transparecer, consciente, inconsequente
Sem se preocupar em ser adulto ou crianca
O importante é ser vocé

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja

Tira, a mascara que cobre 0 seu rosto
Se mostre e eu descubro se eu gosto
Do seu verdadeiro, jeito de ser

Ninguém merece ser s6 mais um bonitinho
Nem transparecer, consciente, inconsequente
Sem se preocupar em ser adulto ou crianca
O importante é ser vocé

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro
Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja...

O meu cabelo néo é igual

A sua roupa ndo é igual

Ao meu tamanho, néo € igual

Ao seu carater, ndo é igual

N&o é igual, ndo é igual, ndo ¢ igual

Mesmo que seja estranho, seja vocé
Mesmo que seja bizarro, bizarro, bizarro...


http://letras.mus.br/pitty/
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RESUMO

O objetivo do presente estudo é analisar e compreender como as diferencas sdo
significadas e representadas por alunos que compdem o universo das aulas de Educacéo
Fisica no Ensino Médio, sejam elas fisicas, de género, de cor da pele, maneiras de se
vestir, ou até mesmo culturais. Objetiva ainda, entender como as suas identidades séo
construidas em relacdo ao corpo. A escolha destas turmas do Ensino Médio justifica-se
pelo interesse despertado pelas grandes mudancas de natureza fisica, psicolégica e
subjetiva que os estudantes dessa faixa etaria estdo propicios a passar, ou seja, estdo
entrando na fase da adolescéncia, deparando-se com uma diversidade de codigos
morais, com varios grupos diferentes, com crencas diferentes, com proclamactes
diversas e, consequentemente, muitos necessitam de certa identificagdo com algum
grupo, através de uma legitimacdo identitaria. A realizacdo desta investigacdo ocorreu a
partir de observages realizadas durante um bimestre letivo, em 2 (duas) escolas da rede
publica estadual de ensino de Dourados-MS. Neste ambiente escolar, a pesquisa é de
natureza qualitativa, descritiva, delineada a partir da anélise das falas de 10 (dez) alunos
dessas turmas, através de entrevistas semiestruturadas, sendo estas filmadas (audio e
video), bem como as representacdes afloradas no decorrer das aulas, que foram descritas
através das observacbes. Durante todo o processo de estruturacdo da pesquisa, no
processo de analise da constituicdo ou da busca de uma identidade, percebeu-se a
relacdo paralela que ha entre a identidade cultural e o corpo, tendo o segundo como
parte integrante e participante ativo na legitimacdo identitaria dos atores sociais nas
aulas de Educacdo Fisica no Ensino Médio, em ambas as escolas. Tomamos esses fatos
como indicio de que na contemporaneidade a identidade € mutavel, as vezes,
involuntariamente, ou de maneira camuflada, oculta, mas sempre transformada.

Palavras-chaves: Escola; Educacdo Fisica; corpo; identidade.



ABSTRACT

The aim of this study is to analyze and understand how differences are signified and
represented by students that make up the universe of physical education classes in high
school, be they physical, gender, skin color, manner of dress, or even cultural. It also
aims to understand how their identities are constructed in relation to the body. The
choice of these classes of high school, is justified by the interest aroused by the great
changes of physical, psychological and subjective that students of this age are prone to
spend, or are entering adolescence, encountering a diversity of moral codes, with many
different groups with different beliefs with various proclamations, and consequently,
many require certain identification with any group through a legitimate identity. The
completion of this investigation occurred from observations made during an academic
quarter, in two (2) public schools state education Dourados-MS. In the school
environment, research is a qualitative, descriptive, delineated from the analysis of the
speeches of ten (10) students in these classes, through semi-structured interviews, which
were videotaped (audio and video), as well as the representations touched during
classes, which were described by the observations. Throughout the process of
structuring this research, the analysis process of the constitution or the search for an
identity, realized the parallel relationship between cultural identity and body, and the
second as an integral and active participant in legitimizing identity of social actors in
physical education classes in high school at both schools. As proof that the
contemporary identity is mutable, sometimes involuntarily, or so camouflaged, hidden,
but always transformed.

Keywords: Education; Physical Education; body; identity

Vi



Lista de Figuras

Imagem O1: Dispersdo Na aula...........ccccevveieiiiii i 28
Imagem 02: Campo de fUtebol...........ccooiiiii 29
Imagem 03: O aCONCHEJO........ccvii e 30
Imagem 04: Momento tENIS de MESA.........ccueveiiieiiiieieeree e 32
Imagem 05: Papel social dO JOgO........ccevviiiiieie e 34
Imagem 06: Grupos que se excluem ou S0 eXcluidos?...........covvevverierereriennn, 59

Vil



Lista de Abreviaturas e Siglas

EM Ensino Medio

EF Educacéo Fisica

EFE Educacdo Fisica Escolar
LDB Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
El escola 1

E2 escola 2

Al Aluna 1

A2 Aluno 2

A3 Aluna 3

A4 Aluno 4

A5 Aluno 5

A6 Aluna 6

AT Aluno 7

A8 Aluna 8

A9 Aluno 9

A10 Aluno 1

viii



SUMARIO
LN ERI0] 51U 107:Y0 IR 11

CAPITULO |
O CAMINHO PERCORRIDO: UMA INICIACAO A PARTIR DE UM

PROBLEMA DE VIDA PRATICO .......coooiiiiieieieeeie e, 18
1.1 Caminhos MEetOdOIOGICOS. .......ccviuieieieieiee et 24
1.2 Organizagdo e eXecuGa0 das BNtIEVISIAS ...........ccceriririeiieieiese e 34

CAPITULO 11
IDENTIDADES NO AMBITO ESCOLAR: UM ESPACO DE CONSTRUCOES E

SIGNIFICADOS ...ttt e e et e e et e e s ne e e aseeeaneeeas 37
2.1 O entrelace entre cultura e identidade............ccoceverineniiiiineee s 40
2.2 ldentidade e globalizacdo na contemporaneidade.............cccccovevvieieeieieececiennn, 45
2.3 As representacdes dos alunos nas/das aulas de Educacao Fisica...........cccccue..... 54

2.4 ldentidade e diferenca no contexto das aulas de Educacéao Fisica: o estere6tipo

OCUITO NO COLIAIAND BSCOIAT ...ttt e e e e 66
2.5 Alunos e as identidades FIUTUANTES. ........coooeeeeeeeee e 70
2.6 Eu sou 0 que ndo sou: o reconhecimento na alteridade............ccccceecvvveiiveneennnnn 77

2.7 Diferentes nogoes de identidade cultural e identidade

CAPITULO 11l
IDENTIDADE E CORPO: UMA RELACAO QUE SE FAZ PRESENTE NA

CONSTITUICAO DO SUJEITO ...t 87
3.1 A historia do corpo: alguns elementos CONCEItUAIS............cccccvevrerieiieriesiesieennas 87
3.2 Corpo e diversidade cultural: uma relacéo de
S]] ] oL 96
3.3 Identidade e corpo: sindnimos de transformagcoes.............ccocvvveieeiereneseseenens 105
3.4 Corpos emissores e receptores de identidades............ccoevveeiiieiiicvie e, 114
3.5 Vivendo a diferencga pela cultura corporal............ccocooiiiiiiniiieneie e 119
CONSIDERAC}@ES FINAIS e e 124
REFERENCIAS........oiiciceeeee ettt sae s 129



11

INTRODUCAO

O objeto da presente pesquisa centra-se no estudo das representactes que 0s
alunos do Ensino Médio tém do corpo, no contexto das aulas de Educacdo Fisica,
buscando compreender o modo como as diferencas sdo significadas por esses
personagens e de que maneira estdo sendo construidas as identidades de tais sujeitos.

O estudo foi realizado em duas escolas da rede estadual de ensino da cidade de
Dourados, Mato Grosso do Sul, sendo que 0s sujeitos da pesquisa estdo constituidos
pelas turmas do Ensino Médio (EM) das aulas de Educacéo Fisica (EF). Neste contexto
a pesquisa segue analisando e identificando de que maneira as diferencas — sejam elas,
fisicas, de género, etnia, de habilidade e até mesmo da maneira de se vestir —,
percebidas em sua dimensdo sociocultural, contribuem para a formacdo da identidade
dos personagens desse contexto.

E pertinente assinalar que, no esforco de contextualizar a proposta de
abordagem, recorremos a um enfoque teérico que se aproxima daquilo que Clifford
Geertz chama de “leitura nas entrelinhas”, no intuito de analisar o que foi dito ou néo
pelos personagens do estudo, pois manifestacfes podem aparecer ndo somente pela
oralidade, mas por meio de gestos, expressdes faciais ou até mesmo de um simples
sinal.

Neste incurso, o estudo buscou compreender como as diferencas séo significadas
e representadas pelos alunos que compdem o universo das aulas de Educacéo Fisica das
turmas selecionadas, e de que forma as identidades dos sujeitos sd&o moldadas por
influéncias do proprio grupo. Conforme diz Cuche (2002), a nog&o de identidade refere-
se ao pertencimento dos individuos a determinados grupos, também entendida como
identidade cultural e identidade social; neste sentido, a primeira € um componente da
segunda, sendo que, para 0 autor, as crises culturais sd@o sindnimas das crises de
identidade.

Desta forma, entende-se que a identidade se constitui imersa na cultura,
articulando-se com classes de idades, géneros, etc. Entretanto, sua finalidade é localizar
determinados individuos como tais, seja como pessoas, seja como grupos simbdlicos em

algum espaco.



Com isso, percebemos a dimensao simbolica da cultura, considerando que Hall
afirma que as identidades culturais sdo antes de tudo construgdes simbdlicas. Deste
modo, as aulas de EF se transformam num espaco de media¢do simbdlica, onde sdo
produzidas leituras e interpretacoes.

A realizacdo desta investigacdo ocorreu a partir de observacdes feitas durante
um bimestre letivo. Nesse ambiente escolar, a pesquisa é de natureza qualitativa,
descritiva, delineada a partir da andlise das falas de 10 (dez) alunos dessas turmas, com
recurso a entrevistas semiestruturadas. lgualmente, as representacdes afloradas no
decorrer das aulas foram descritas com as observacOes. A faixa etaria dos estudantes
entrevistados é de 14-17 anos de idade, com excec¢do de trés alunos maiores de 18 anos.

As representaces dos alunos, afloradas através de manifestacbes simbolicas e
comportamentos, foram analisadas em conjunto com a teoria e a observagao, no intuito
de buscar entender como a identidade pode se constituir no meio social. Acredita-se que
as acoes e reacOes de cada aluno influenciam o ambiente, e as identidades estdo em
constante mutagéo.

Nesse viés, entendemos que a escola funciona também como um espaco de
relacdo e de imensa diversidade entre seus atores sociais, no qual estdo presentes
diferentes formas de entendimento da realidade e interpretagdes do mundo. Entendemos
também que as diferencas sdo representadas de diversas formas. Assim, lancam-se as
questBes: de que maneira tais diferencas sdo exibidas no contexto da Educacdo Fisica
Escolar (EFE)? De que modo elas sdo significadas pelos individuos que participam das
aulas? E como as identidades desses sujeitos sdo construidas no processo?

A partir dessas indagagdes, e pautado por uma perspectiva de abordagem
intercultural que estabelece uma relacdo entre identidade e educacéo e, especificamente,
entre identidade e educacdo fisica, & que as diferencas necessitam ser consideradas,
percebendo-se o “outro” como um elemento “repleto de cultura” e moldado por sua
historicidade.

A EF atualmente é incluida no rol das disciplinas que fazem parte do
componente curricular das escolas que oferecem a Educagdo Baésica, regulada por leis
de ambito Federal e Estadual. Porém, até o ano de 1996, a Lei n° 5.692 de 11 de agosto
de 1971 rezava em seu artigo 7, onde se encontrava a Educacdo Fisica do Ensino

Médio: “Serd obrigatoria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educagdo Fisica,



Educacdo Artistica e Programas de satde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de
ensino de 1°e 2° grau [...]".

A andlise das representagdes sociais do contexto escolar nas aulas de Educagéo
Fisica no Ensino Médio contribuird, supomos, para evidenciar se esse ambiente propicia
0 acesso a aula para todos, ndo somente 0 acesso que todos ja tém garantido, em
principio, regulamentado por normatizacdo, mas o acesso direcionado para um dialogo
com o diferente, promovendo a aprendizagem com todo o grupo e o respeito mutuo para
com os valores intrinsecos de cada aluno. Desta maneira, a partir de uma analise
minuciosa dos dados que o estudo ofereceu, pautado em formulacGes tedricas,
tentaremos apontar possiveis caminhos para a transformacéo da realidade.

A Educacdo Fisica no Ensino Médio atualmente é contemplada na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 26, no paragrafo 3°, que
estabelece: “A Educacdo Fisica integrada a proposta pedagogica da escola, ¢
componente curricular da educacdo, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢cdes da
populagéo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.”

No decorrer de 2001, através da Lei n° 10.328, foi acrescida a palavra
“obrigatdria” ap6s “componente curricular”. Desse modo, € obrigatéria a Educacgédo
Fisica no Ensino Médio; no entanto, nos cursos de periodo noturno a mesma continua
sendo facultativa ao aluno.

A escolha destas turmas do EM foi decorrente do interesse despertado pelas
grandes mudancas de natureza fisica, psicoldgica e subjetiva por que os estudantes
dessa faixa etdria estdo propicios a passar, ou seja, estdo entrando na fase da
adolescéncia e atualmente se encontram com um mundo repleto de escolhas, deparando-
se com uma diversidade de cédigos morais, com varios grupos diferentes com crencas
diferentes, com proclamacdes diversas, e consequentemente, muitos necessitam de certa
identificacdo com algum grupo.

Tendo em vista que a formagdo da identidade social acontece no decorrer da
vida desse individuo, de acordo com sua historicidade, Volpi (1998) considera que a
partir de seu nascimento o individuo inicia um periodo de constru¢do, ndo s6 de
identidade, mas de inteligéncia, emog¢des, medos, angustias, formando sua
personalidade. Tal construcdo esta relacionada a cultura e a sociedade em que o

individuo esta imerso.



A concepcdo vigente na psicologia sobre adolescéncia esta fortemente ligada a
estereotipos e estigmas, desde que Stanley Hall a identificou como uma etapa marcada
por tormentos e conturbacdes vinculadas a emergéncia da sexualidade (CONTINI et.al.,
2002, p. 15, grifo meu).

Erikson (1976) foi o grande responsavel pela institucionalizacdo da adolescéncia
como uma fase especial no processo de desenvolvimento, identificando essa fase com
confusdo de papéis e dificuldades de estabelecer uma identidade propria e como um
periodo que passou a “ser quase um modo de vida entre a infancia e a idade adulta”
(ERIKSON 1976, p. 128, apud CONTINI 2002).

Talvez, a partir dessas reflexdes sobre a adolescéncia ja realizadas, se possa
dizer que a sociedade contemporanea ainda insiste com uma viséo rotulada e rotuladora
do periodo da adolescéncia. Diz-se que as turbuléncias sdo tipicas dessa fase, e em toda
parte se encontram varias definicdes que tentam uma caracterizacdo desse periodo de
formas distintas, sejam sociais, psicoldgicas ou fisicas. Porém algo € certo de se dizer: é
um periodo da vida do individuo em que 0 mesmo transita da infancia para a juventude
e a idade adulta.

Durante o processo de mudancas dos adolescentes, vale lembrar que também
estdo inseridos num ambiente escolar com outros com situagdes “idénticas”, onde pode
ocorrer aumento de peso, aumento exacerbado da altura ou do desenvolvimento
muscular e esquelético, entre outras mudancas fisiologicas. E ndo menos importantes
sdo as mudancas psicoldgicas que também se mostram em constante transformacéo,
dadas por relagcdes emocionais.

Esses acontecimentos podem ocasionar a unido entre alguns alunos ou formacéo
de grupos que se identificam por gostar do mesmo esporte, vestuario, tipo de masica,
etc. Tais agdes podem causar a segregacdo de “outros” ou a criagao de pré-conceitos,
rotulos e esteredtipos, ndo respeitando as diferencas no contexto escolar nas aulas de
Educacdo Fisica.

Assim, a adolescéncia se mostra como um periodo em que grande parte dos
individuos se vinculam a outras pessoas, de diferentes formas, com objetivos diferentes.
E neste momento que entra a questido da identidade cultural, pois sdo veiculacdes
direcionadas a particularidades, ou seja, a unido a um grupo com mesmos gostos
musicais, esportes; enfim, existe um conflito de interesses aqui, e de certa forma ele

também é influenciado pela realidade social na qual o individuo esta inserido.



Debesse (1946) ¢ um dos autores que mais claramente marcam essa posi¢ao
naturalista e universal, ao propor uma esséncia adolescente. Para o autor, a adolescéncia
ndo é uma simples transicdo entre a infancia e a idade adulta; ela possui uma

mentalidade propria com um psiquismo caracteristico dessa fase. Chega a afirmar que

é erro pensar que a juventude muda conforme as épocas... acreditar que ela se
identifica com sucessivos vestuarios de empréstimo e que cada geracdo tem
sua juventude é uma ilusdo de moralista amador e apressado ... por detras do
aspecto da juventude existe a juventude eterna, notavelmente idéntica a si
prépria no decurso dos séculos [...]. (p. 15-16)

Como visto, 0 autor observa a adolescéncia como algo que vai além de uma
simples transformacéo fisioldgica no homem, discordando da ideia de identificacdo de
uma época através dos modos de se vestir, por exemplo. E necessario mostrar essa
controveérsia para evidenciar que, assim como a necessidade de pensar a identidade, a
adolescéncia também aparece como um fendmeno intrigante, repleto de significacdes.

De modo geral, entendemos a adolescéncia como parte do conceito de
identidade, no sentido de ndo podermos definir uma Unica identidade para todas as
pessoas. Assim, mesmo levando em consideracdo as suposicGes apresentadas, nao
podemos definir um conceito de “adolescéncia rebelde” para todos os adolescentes,
porque preferimos ver esse fendmeno também na perspectiva da diferenca.

Dessa maneira, considera-se que a adolescéncia é criada historicamente pelo
homem, enquanto representacio e enquanto fato social e psicoldgico. E constituida
como significado na cultura, na linguagem que permeia as relacdes sociais. Fatos sociais
surgem nas relacBes, e os homens atribuem significados a eles. Definem, criam
conceitos que representam esses fatos. S80 marcas corporais, sdo necessidades que
surgem, sdo novas formas de vida decorrentes de condi¢des econdmicas, sdo condic¢des
fisioldgicas, sdo descobertas cientificas, sdo instrumentos que trazem novas habilidades
e capacidades para 0 homem. Quando a adolescéncia é definida como isto ou aquilo,
constituimos significacdes (interpretando a realidade), a partir de realidades sociais e de
marcas que serdo referéncias para a constituicdo dos sujeitos (CONTINI, 2002).

Considerando que alguns tracos das identidades dos alunos estéo relacionados a
alguns “modismos”, ou seja, imagens veiculadas por meios de comunicagédo, outro
aspecto desta questdo da identidade estd relacionado ao carater da mudanca na
modernidade tardia, em particular ao processo de mudangca conhecido como

“globalizacdo” e seu impacto sobre a identidade cultural (HALL, 2000).



O referencial teorico serd baseado nos estudos culturais, enfatizando
principalmente os conceitos de identidade cultural, de Stuart Hall, e a interpretacdo das
culturas, com Clifford Geertz, para descrever, interpretar e filtrar as informagdes, no que
diz respeito ao objeto de estudo. E, para interrogar a realidade com base na cultura,
Roger Chartier contribui, também salientando o papel das “representagcdes” no contexto
cultural.

Neste viés, nosso propdsito é utilizar de uma descrigdo a partir de observagdes
acuradas e entrevistas semiestruturadas no periodo de 01 (um) bimestre no cotidiano
escolar, realizando uma identificacdo e interpretagdo minuciosa dos motivos pelos quais
0s atores sociais desse contexto fazem o que fizeram, de modo a perder, buscar uma
significacdo para eles nestes momentos.

A pesquisa possui uma etapa de cunho bibliografico. Também foram
entrevistados 10 (dez) alunos dessas turmas a partir de uma entrevista semiestruturada,
que foi filmada (audio e video), para que ndo se perdessem gestos, feicdo facial,
entonacdo de voz, ou seja, elementos que seriam providenciais para uma interpretacdo
minuciosa da anélise das falas dos jovens alunos envolvidos.

O primeiro capitulo foi construido a partir de uma breve histéria de vida que
motivou a estruturacdo do estudo, uma espécie de memorial em que se tenta evidenciar
sua relevancia. Juntamente, neste capitulo, encontra-se todo o0 procedimento
metodolégico utilizado durante a realizacdo da pesquisa, que vai desde a escolha das
escolas, perpassando pelo contato realizado com outras, descrevendo os critérios de
selecdo dos alunos entrevistados, assim como a técnica utilizada durante as observacoes
realizadas nas aulas de EF durante o periodo de acesso ao campo.

O segundo capitulo se constitui com os dados recolhidos nas observacdes e
entrevistas realizadas nas duas escolas, juntamente com a teorizacao e contribuicdo dos
estudos culturais, partindo da questdo da identidade e cultura, que vem sendo discutida
com veeméncia na teoria social. Nessa teoria, evidencia-se que velhas identidades estdo
em declinio fazendo, surgir novas identidades, que, desta forma, como diz Hall,
fragmentam o sujeito moderno e fazem surgir a crise de identidade. Esse entrelace entre
identidade e cultura se faz necessario por estarem intimamente relacionadas na
Sociedade Contemporanea, na qual a mesma juncéo reflete a identidade cultural do
sujeito, influenciada pelo lugar, género, etnia, orientacdo sexual, crencas. Este capitulo

segue apontando as representagdes que os adolescentes tém das e nas aulas de Educacédo



Fisica no Ensino Médio, de modo a compreender e interpretar, a partir das falas dos
entrevistados, como as diferencas contribuem para a formacao da sua identidade.

No capitulo 3 (trés) a discussdo sera realizada a partir do entendimento de que o
corpo é constituido por elementos biolégicos, mas que as Ciéncias Sociais e Humanas o
identificam como uma forma de construcdo de um sujeito sociocultural, de tal maneira
que em cada sociedade, local ou cultura ele serd submetido a diversas formas de
representacdes, com distintas maneiras de se expressar corporalmente e socialmente.
Com esses pressupostos se delineara a relagdo entre corpo/cultura, embora atualmente a
influéncia de fatores externos, neste caso a midia com seus ideais de modelos ou
padrdes de corpos. Aqui é que o corpo é constituido pelo social, sendo um fenémeno
cultural que lapida identidades no contexto escolar; destarte chega-se a questdo da
subjetividade do aluno, a necessidade que ele tem de se expressar, neste caso atraves de
uma linguagem da cultura corporal nas aulas de Educacao Fisica.

Esperamos, com este estudo, contribuir para futuras reflexdes sobre “identidades
diferentes” no contexto das aulas de EF, que por muito tempo foram um ambiente onde
a padronizacgdo se mostrou comum (por vezes ainda se mostra) e onde ainda se fala em
modelos de beleza, no contexto dos quais muitos continuam a defender a ideia de ter um
corpo modelo, homogeneizado.

Levando em consideracdo esse fato, perguntamos: o que é ser diferente, desta
forma? Essa questdo se propfe como um problema para os atores que encenaram O
enredo da pesquisa e para todos os individuos que ainda continuam com suas
identidades em constante transformacdo. E também fundamental ao esforco que
fazemos hoje para que as diferengas ndo sejam somente reconhecidas e toleradas, mas

respeitadas, vivenciadas e celebradas.
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CAPITULO |

O CAMINHO PERCORRIDO: uma iniciacdo a partir de um problema de vida
pratico

Podemos dizer que a EF foi passivel de muitas transformacgdes no decorrer de
sua historia. No entanto, tal processo ndo deveria ser tdo questionavel, afinal os sujeitos
gue a compdem estdo em constante mudanca. Os estudos culturais contemporaneos nos
mostram que as identidades sdo fragmentadas. Deste modo, pode-se dizer que a EF
também possuiu ou possui certa “identidade flutuante”, e em cada momento de sua
historicidade, seja através das concep¢des higienista, militarista, tecnicista e
biologicista, enfim, talvez em cada periodo, se fez necessaria a atuacdo de uma
concepgdo especifica para corroborar com as necessidades de um povo.

Para ilustrar essa fala, Betti (1991) diz que entre 1969 e 1974 o Brasil observa a
associacdo do esporte com a EF, por uma estratégia do Estado. Nessa época a ditadura
militar estd implantada no pais e os militares passam a investir no esporte. O Brasil
comeca a participar de competi¢des de alto nivel de maneira concreta. Essa estratégia do
Estado de conciliar Educacdo Fisica e esporte serviu para “alienar” as pessoas, pois
nesse momento a ditadura militar era muito forte no pais e os governantes conseguiam
fazer o que queriam sem manifestacdo da populacdo, parecendo muitas vezes mais
preocupada com a Copa do Mundo do que com os problemas do pais.

Vemos a necessidade dessa relacdo de EF e Estado para um fim maior, mas 0s

fatos relatados influenciaram a EF nesse periodo, podendo a sociedade ndo ter



19

participado ativamente dessa construcdo, mas € inquestionavel que foram influenciados
por suas manifestacoes.

Durante a década de 80, o modelo esportivista comega a ser muito criticado
pelos meios académicos, e a EF passa por um periodo de valorizagdo dos
conhecimentos produzidos pela ciéncia. Nesse momento, rompe-se, a0 menos em nivel
de discurso, com a valorizacéo excessiva do desempenho como objetivo Unico da escola
(DARIDO, 2003).

Esse movimento se d& por um conflito de interesses, no qual, nesse momento, a
escola aparece ndo como um centro de formacdo de atletas de alto nivel, ou, pelo
menos, ndo com uma valorizacdo da performance fisica como um objetivo Unico.

A partir dai comecam a surgir as abordagens de ensino de Educacdo Fisica
Escolar. Essas abordagens foram idealizadas por alguns pensadores da época que
tinham o ideal de modificar a pratica pedagdgica mecanicista que os professores de
Educacao Fisica Escolar realizavam (DARIDO, 2003).

Nossa intencdo ndo é prolongar a discussdo acerca das abordagens, sendo que
Darido (2003) diz que as principais abordagens pedagdgicas da Educacédo Fisica Escolar
sdo: Abordagem Desenvolvimentista, Abordagem Construtivista — Interacionista,
Abordagem  Critico  Superadora, Abordagem  Sistémica, Abordagem da
Psicomotricidade, Abordagem Critico-Emancipatoria, Abordagem Cultural, Abordagem
dos Jogos Cooperativos, Abordagem da Saude Renovada, Abordagem dos Parametros
Curriculares Nacionais.

Entretanto, esses pressupostos nos interessam para demonstrar que a EF passou
por momentos que a caracterizavam de maneiras distintas. Ndo sei se poderiamos
afirmar que passou por diversas “crises” para chegar até os dias atuais, mas podemos
sim, dizer que mudou e, se transformou, adequando-se ou sendo adequada a cada
momento historico, assim como os individuos com suas identidades transitorias.

Indicios dessa situacdo se mostravam até muito recentemente. Para se ter um
exemplo, quando eu ainda era aluno no ensino béasico, lembro-me até hoje de que na 42
série o professor trouxe como proposta uma corrida ao redor da escola. Como era uma
escola na periferia de Nova Andradina-MS, talvez ele tenha acreditado ndo haver
muitos problemas quanto ao trénsito, no sentido de colocar nossas vidas em risco, mas o

que importa foi que eu “ganhei”, fui o “campedo” aquele dia, e isso me colocou em
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lugar especial no meio de meu grupo, pois me tornei o “melhor” no que diz respeito a
corrida.

Na verdade, acredito que na época 0 meu espirito competitivo ndo estava tdo
agucado, ndo me importando tanto a ideia de ser o mais veloz da turma. Eu apenas
queria correr e ndo tinha nocdo da importancia da atividade fisica na vida do ser
humano, apenas queria me divertir com os colegas, me movimentar. Deste modo,

entendemos que

movimento é, assim, uma acdo em que um sujeito, pelo seu "se-movimentar",
se introduz no Mundo de forma dindmica e através desta acdo percebe e
realiza os sentidos/significados em e para o seu meio (KUNZ, 1991, p. 163
apud DAOLIO, 2004 p. 25)

Para esse evento, nosso professor confeccionou medalhas de papel para a turma,
e foi isso que chamou a atencdo, mesmo trazendo uma concepcdo competitivista para
sua aula de EF. No momento da entrega das medalhas em sala de aula, todos ganharam
uma. N&o me lembro de ele ter tido uma conversa posterior com todos os alunos, sobre
a importancia da cooperacdo, competicdo ou algo nesse sentido, mas ficamos todos
muito felizes de ter ganho uma medalha, ndo importava se de papel; era algo que
simbolizava a vitoria.

Talvez essa tenha sido apenas uma estratégia pensada pelo professor, no intuito
de colaborar com nossa formacdo. Grespan (2002) diz que todas as Abordagens de
Ensino da Educacdo Fisica Escolar foram criadas em oposicao as concepgoes higienista,
militarista, tecnicista, esportivista e biologicista da EF. Todas as abordagens mostram
estratégias diversificadas, tentando propor uma Educacdo Fisica Escolar com enfoque
na formacdo integral do aluno, focando conhecimentos historicamente construidos e ndo
discriminatorios.

Continuando esse ciclo de experiéncias nas aulas de EF, tenho que ser sincero ao
dizer que o fato que vou descrever agora foi muito prazeroso pra mim e para um
determinado grupo, ou seja, aqui veremos algumas restricbes dentro do grupo,
percebendo que a aula ndo era para “todos”.

Na 8° Série, estudei na escola Nair Palacio de Souza em Nova Andradina-MS,
Era considerada a melhor escola da rede estadual de ensino na cidade. Para se ter uma
noc¢éo, os pais dormiam na fila para conseguir uma vaga para os filhos. Hoje em dia isso

j4 ndo ¢ mais uma realidade. Eu era da 8° Série “A”, me recordo com precisdao desse
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detalhe, pois nds tinhamos um sério atrito com a “8” Série B, um atrito que se
demonstrava também através das competicdes esportivas. A hora do recreio ndo era
para nds um momento de descanso e relaxamento entre as aulas. Posso afirmar que a
quadra se tornava uma espécie de “coliseu”, e a escola era Roma; e os gladiadores,
claro, éramos nos, alunos, principalmente os das oitavas séries A e B.

Digo em especifico os alunos das oitavas séries, pois nds éramos 0s mais velhos
da escola no periodo vespertino. N&o era oferecido o Ensino Meédio nesse horério, deste
modo, éramos a Ultima turma do Ensino Fundamental, e isso nos dava uma espécie de
privilégio em relacdo ao restante das turmas, principalmente quanto ao uso da quadra.

A modalidade praticada era o futsal. Quando iamos nos “enfrentar” em quadra, o
resultado nem sempre era amigdvel. Digo enfrentamento, pois ndo era raro um
determinado lance ocasionar uma discussdo e isso resultar em agressdo entre todos
dentro e até mesmo por vezes fora da escola. Num determinado periodo, o diretor nos
proibiu de jogar no recreio, como forma de repreensdo, devido aos acontecimentos.

Mas aquela paixao pelo jogo iria além do limite imposto pelo tempo do recreio.
Nosso horério de entrada em sala de aula era as 12:30 h. No entanto, como estdvamos
proibidos de jogar durante o recreio, comeg¢amos a chegar por volta de 11:30 h, ou seja,
quase uma hora antes de iniciar a aula. Dai comecaram reclamacdes feitas pelos
professores das varias areas, que consistiam no argumento de que os alunos estavam
chegando suados, “fedidos”, cansados para a sala de aula, sem contar as brigas que
ainda insistiam em continuar.

Devido a isso, foram encaminhadas pela direcdo as reclamacdes para 0s pais dos
alunos, orientado os mesmos a ndo deixarem seus filhos sairem tdo cedo para a escola.
Com isso, ndo “jogavamos bola” nem durante o recreio e muito menos antes do sinal de
entrada para o inicio das aulas.

Entretanto tinhamos um fim maior, todo ano na cidade acontecia o JENA (Jogos
escolares de Nova Andradina), em que todas as escolas competiam. O ganhador iria
representar a cidade no campeonato estadual do MS. Mas como iriamos “treinar”, se
nosso espacgo e tempo foram retirados?

Agora, entram as aulas de EF: “Nos”, os alunos que tinhamos uma habilidade
especificamente desenvolvida na modalidade “futsal”, tomamos conta da aula, e o
professor deu sua parcela de apoio, afinal, era interessante ter um grupo de alunos de

sua escola representando a cidade num campeonato estadual.
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Neira (2006 grifo meu) diz que a pratica pedagogica da Educacéo Fisica Escolar
nos dias atuais esta baseada em conteudos pré-selecionados retirados de livros didaticos
e esportes, fazendo com que o professor se torne um mero transmissor de contetdos
sem a participacdo efetiva dos alunos nas aulas. Essa realidade pode estar ocorrendo
porque a formacdo profissional dos professores de Educacdo Fisica por muito tempo
evitou os conhecimentos cientificos e foi extremamente tecnicista, tornando esses
professores aplicadores de préaticas pedagdgicas herdadas do seu passado ou da ultima
moda. Além disso, € importante ressaltar que os problemas que ocorrem durante as
aulas de Educacdo Fisica Escolar podem proporcionar diversas reaces por parte dos
professores, e muitas vezes, por mais que conhecam diversas teorias de ensino, nao
conseguem pdr em pratica o que aprenderam.

Enquanto nos preocupdvamos em estruturar um time com condicOes de ser
campedo do JENA, “Eles”, os outros alunos, ficavam ao lado da quadra ou no gramado
jogando vélei, ou simplesmente sentados tomando tereré. O desfecho dessa histéria foi
que ganhamos os jogos da cidade e fomos para o estadual, e ldégico juntamente com
nosso professor, que orgulhosamente trouxe o troféu para a escola, com uma foto de
todos nos “alunos campedes”. Infelizmente no campeonato estadual perdemos todos os
quatro jogos e ndo passamos de fase.

O que se vé, como o pano de fundo, é que as aulas de EF daquele ano foram
totalmente seletistas, voltadas para uma pratica desportista ligadas ao desempenho fisico
dos alunos que estavam envolvidos na competicdo, as diferencas ali vistas eram apenas
taticas e técnicas.

N&o pretendemos tomar uma posic¢ao de que nao deve haver competi¢do durante
as aulas de EF, muito menos afirmar que o fato ocorrido foi negativo ou positivo, mas
sim apenas apontar alguns caminhos diversos, com visdes diferentes, possibilitando a
reflexdo critica sobre o assunto.

O mais coerente é que os docentes saibam lidar com tal fenbmeno. Os
professores realmente preocupados com o desenvolvimento das caracteristicas humanas,
ao inveés de tentar eliminar as atividades de competicéo, deveriam procurar compreendé-
las e utiliza-las para valorizar as relagbes humanas. Para o aluno, é mais importante
reconhecer a importancia do vencido e do vencedor do que nunca competir (FREIRE,
2005).
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Ja meu ingresso no EM, a EF néo foi muito presente na escola, visto que logo no
1° Ano, comecei a trabalhar durante o dia e estudar a noite, e, como vimos na
introducédo da pesquisa, em certo momento da histdria houve interpretacdes distintas, no
que diz respeito ao ensino de EF, sendo esta, “facultativa nos cursos noturnos”. Entdo
fiquei quase um ano sem participar das aulas de Educacéo Fisica, até que, chegando ao
fim do 2° semestre, iniciaram-se aulas de EF num horario diferenciado. Nesse caso, 0s
horarios de aulas comegavam as 19:00 h e as aulas de EF eram oferecidas as 18:10 h, ou
seja, normalmente quem j& estudava a noite trabalhava durante o dia, e este horario se
tornava incompativel para os alunos.

Estudei em muitas escolas em Nova Andradina, (cinco estaduais e uma
municipal), mas foi na Gltima escola, em que conclui meu EM, que pude observar outra
face da EF. Nessa escola, uma professora nos mostrou uma EF que conseguia ir além do
futebol na quadra. Hoje penso, que, na verdade, ela ndo precisou de muito para nos dar
essa impressao.

Esta professora nos passava textos prévios referentes a obesidade, drogas,
sedentarismo, etc., e faziamos uma prova (escrita) por bimestre. Quando cheguei a esta
escola e fui informado de que havia prova escrita de EF, fiquei aterrorizado: “Como
assim, prova de EF, por qué? Na EF nos temos que jogar algum esporte, ndo ficar
lendo”, dizia eu, tomado por ignorancia.

Séo diversas as possibilidades que levam um médico, advogado, agrénomo,
contador, astronauta a escolher suas respectivas profissoes, e foi a partir desse momento
gue comecei a me interessar pela EF. Ainda existe uma representacdo estereotipada de
que a pessoa que resolve fazer a faculdade de EF deve gostar de todas as modalidades
esportivas ou pelo menos ser um 6timo esportista em alguma delas. De certo modo deve
haver sim uma afinidade com a area de atuacdo profissional, mas no caso da EF, as
possibilidades sdo inUmeras.

Contudo, no caso da licenciatura, com frequéncia é escutada a afirmacdo que s6
é professor quem tem vocacio. E correto pensar dessa maneira entendendo a profissdo
de professor como qualquer outra, com desafios e metas a serem atingidas? Foi essa
uma das reflexdes que comegaram a me inquietar durante a graduacéo.

Para a educagdo acontecer por meio do conhecimento global, ela dever ser
respeitada e valorizada. A instituicdo escolar “educativa” deve definir suas
responsabilidades também nas relagGes humanas, as quais envolvem os profissionais em um

amplo meio de discussdo, estudo e reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem.
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Pensamos, entdo, que ndo é correto ver a carreira de um professor como vocagdo, como
muitos dizem, mas antes como uma profissdo, que precisa de muito estudo, reflexdo e uma
pratica docente que transforma a vida das pessoas, ndo que as conduz.

O conteudo proposto pelo professor tende a relacionar-se com a vida cotidiana, com
0s acontecimentos mundiais; com a relevancia, o interesse e a curiosidade e com as
diferencas individuais dos alunos. Portanto, as tarefas do docente exigem flexibilidade,
maturidade psicoldgica, criatividade e complexidade cognitiva (HOLLY, 2000).

O fato de gue o conteudo do professor pode se relacionar com a vida cotidiana teve
seu peso em minha pesquisa de graduagdo. Tendo observado muitos casos de violéncia
durante minha passagem no Ensino Basico, acreditei ser pertinente fazer uma pesquisa
sobre o tema. Com isso veio a curiosidade dos demais colegas, que pesquisavam temas
muito especificos da area de EF: “Porque pesquisar violéncia nas escolas?”, perguntavam.

Percebi que poderia dialogar com outras areas, a graduagdo me proporcionou uma
visdo de que a EF que eu conheci por quase toda a vida era apenas uma EF acritica, cujo
objetivos infelizmente eram mais recreacionais e de lazer. N&o que isso ndo seja importante,
contudo a EF é mais, ou como diz Freire (2003), a Educacéo Fisica ndo &, ela esta sendo
construida a cada instante...

Ao ingressar no Mestrado em Educacdo como aluno especial na linha de
pesquisa Educacdo e Diversidade, comecei a frequentar a disciplina de Educacdo,
Identidade e Diversidade. Foi ai que se iniciou uma reflexdo acerca de culturas
diferentes presentes na escola, e com as contribui¢fes tedricas dessa disciplina e de
outras demos inicio a constru¢ao de um projeto de analise de “identidades” no contexto
escolar, considerando as culturas nesse contexto.

Como j4 tinha experiéncia em campo nas aulas de EF, e ja havia atuado como
docente no Ensino Basico, fomentamos a idéia de analisarmos identidades nas aulas de
EF no EM, agora com o intuito de contribuir para a grande area de Educacdo, mas

principalmente para uma EF que é construida a cada momento.

1.1 Caminhos metodoldgicos

Quando me propus a fazer este trabalho, tinha uma lista com 05 (cinco) escolas
para pesquisar, levando em consideracdo os seguintes fatores; o pablico alvo, que eram
os adolescentes no EM, a localidade da instituicdo e a colaboragdo de seus

administradores. No entanto, esse numero era muito superior aos planejamentos
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realizados durante a estruturacdo do projeto. Dessa forma, iniciou-se um trabalho de
selecdo do lugar mais apropriado para a realizacao da pesquisa.

O primeiro passo foi ir até as escolas e falar diretamente com a direcéo, porém,
essa tarefa ndo foi facil. Primeiramente percebi que estava indo por um caminho mais
longo, estava indo até as escolas e “perdendo viagens”. Quando o diretor e o
coordenador ndo estavam em reunido, estavam muito ocupados realizando as lotagdes,
organizando horarios dos professores ou qualquer outra atividade interna.

Afinal, era inicio de ano letivo. Realmente, nessa época, a escola se torna palco
de um verdadeiro conglomerado de professores pressionando seus coordenadores para
adequarem um horario que melhor lhes convenha, e a preocupacdo é com a recepgao
dos alunos que iniciam mais uma nova fase em suas vidas.

Com essa visdo, passei a fazer contato por telefone, marcando horarios com 0s
diretores e explicando de que se tratava minha pesquisa, quais eram meus objetivos.
Com excecdo de uma escola, todas proporcionaram uma recepcdo muito cordial e
comunicativa.

Infelizmente uma escola ndo demonstrou 0 minimo de interesse na realizagdo do
estudo, alegando que o professor de EF poderia ndo gostar da idéia de um pesquisador
estar inserido em suas aulas, podendo atrapalhar o andamento da mesma, mesmo depois
de eu salientar que minha participagdo seria distante, apenas de observacgéo, e somente
num segundo momento iria realizar entrevistas, mas num momento diverso daquele da
aula de Educacdo Fisica.

Por fim, percebi que minha presenca naquele ambiente poderia se tornar um
incobmodo. Deste modo, decidi que o melhor seria me retirar da escola e buscar outras;
afinal, a educacdo brasileira ja enfrenta muitos problemas e desafios, como gestéo,
desinformacdo, fracassos, despreparo de professores, a defasagem, e um dos maiores
problemas, o ato de educar com respeito as diferencas. Nesse sentido a pretensdo era
estar presente em um local onde minha pesquisa pudesse somar e encontrar novos
caminhos e ndo dividir e causar desconfiancas.

Esses contratempos realcam os limites e barreiras enfrentados pelos
frequentadores da escola, tais como 0s que 0 pesquisador encontra quanto aos alunos.
No caso dos alunos, fica evidente, com as varias publicacfes que sdo apresentadas
contemporaneamente sobre a relacdo de amor e 0dio entre escola e sociedade, que a

escola por vezes é vista como sindnimo de angustia:
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E nas salas de aula, no patio e nos corredores que os alunos se abrem para o
prazer de aprender, descobrem o valor da amizade e do amor, revelam a
importancia de ter adultos como modelos para a vida. Mas, é neste espaco
também que conhecem as agruras de estudar em espagos mal tratados, sofrem
com o descaso e o desrespeito de tantos professores e funcionarios, se irritam
com aulas desinteressantes e exercicios sem sentido [...] se angustiam ao
perceberem que nao falam a mesma lingua que seus mestres. (BENCINI;
BORDAS, 2007, p. 31)

Entretanto, apesar das outras quatro escolas restantes na lista colocarem-se
plenamente a disposicdo para contribuir com a pesquisa, duas ndo se enquadravam nos
critérios, que por opcdo ofereciam o EM apenas no periodo noturno. E, numa répida
conversa pelos corredores das escolas, constatei que as turmas tinham grande afluéncia
de pessoas maduras, adultos das mais variadas idades. Deste modo, os dados que seriam
recolhidos a partir da observacdo das aulas de E.F poderiam ser distorcidos, pois o
objetivo inicial da pesquisa era analisar as representacfes dos adolescentes, sendo estes
0S personagens principais do estudo.

Como diz Geertz (1989, p. 96), sdo “[...] diferentes individuos com diferentes
culturas”. Atualmente sabe-se que a diferenca é uma marca muito forte e presente nas
sociedades contemporaneas, mas neste caso, especialmente, acreditei que o fator da
grande diferenca de idade entre os personagens poderia camuflar algumas manifestagdes
que sdo proprias dos adolescentes.

Com isso, foram selecionadas 2 (duas) escolas para participarem da pesquisa,
que serdo referenciadas como escola 1 (E1) e escola 2 (E2) ao longo do texto (pois foi
acordado que seus nomes seriam preservados).

A partir desse caminho, iniciou-se a observacdo durante as aulas de EF e a
analise das representacdes dos alunos adolescentes no EM, e uma observacdo minuciosa
para selecionar alguns alunos para contribuirem com a entrevista semiestruturada.
Também foi utilizado um diario de campo para que fossem anotadas todas as
representacdes afloradas no decorrer das aulas.

A realizacdo desta investigacdo ocorreu a partir de observacdes feitas durante
um bimestre letivo, de 13 Fevereiro a 20 de Abril de 2012, em cada uma das duas
escolas selecionadas. Em ambas, as aulas tinham duracdo de 50 minutos, e cada turma
tinha uma aula de EF por semana. Estive em observagdo durante 11 dias em cada
escola, ou seja, 11 semanas, pois me deslocava uma vez por semana para cada escola.

As entrevistas foram realizadas entre 0 9° e 10° dia.
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A E1' é localizada numa 4rea afastada do centro da cidade de Dourados-MS.
Nesta escola as observacOes eram realizadas no periodo matutino sempre nas segundas-
feiras, com as turmas: 1° Ano B; 1° Ano D; 1° Ano F; 2° Ano A e 2° Ano B.
Totalizando 219 alunos® nessas turmas. As aulas eram ministradas por dois professores,
sendo que, antes do recreio, as aulas do 1° B, D e F eram observadas com um professor
e apos o recreio as aulas do 2° A e B eram com outro. Durante o periodo de observacéo
escolhido (matutino), a escola funciona com EM num total de 532 alunos, e uma Unica
turma do 9° Ano A do Ensino Fundamental.

O 1° Ano B eu diria que era uma turma autdbnoma, conseguia se organizar na
quadra com facilidade, sem muita assisténcia do professor, com um total de 46 alunos.
O 1° Ano D caracteriza-se por ser uma turma bastante agitada, principalmente, na
minha opinido, por haver nela uma aluna que parecia impulsionar e empolgar muitos
dos alunos, que eram em numero de 49. Com 44 alunos, o 1° Ano F demonstrava ser
uma turma amante de “brincadeiras” ¢ “apelidinhos”, podendo-se dizer que brincavam
com as diferengas uns dos outros.

Ja 0 2° Ano A parecia ser uma turma mais madura do que sua idade mostrava.
Nos corredores das escolas sempre escutamos professores dizerem: “Que turma boa!”.
Essa representacdo cabe a esta turma, que possuia 39 alunos. O 2° Ano B, podemos
dizer que era o antbnimo da anterior, ndo que fossem alunos irrequietos, mas que
simplesmente o professor tinha muita dificuldade de organizar sua aula com eles que
eram em numero de 41.

Para que esses alunos tenham chegado a esse nivel de autonomia, eles devem ter
visto significados nas atividades propostas no decorrer das aulas de EF, sentindo, pensando
e agindo sobre o contetdo na quadra através do corpo.

Podemos também pensar o corpo humano como dotado de eficacia simbdlica,
gravido de significados, rico em valores dinamicos e especificos. Podemos
vé-lo a partir do seu significado no contexto sociocultural onde esta inserido.
Podemos considerar, ao invés de suas semelhancas bioldgicas, suas
diferengas culturais; podemos reconsiderar nossos critérios de analise sobre o
corpo, fugindo de padrdes preconceituosos que durante muitos anos
subjugaram e excluiram pessoas da pratica de educagdo fisica. Podemos

substituir padrfes inatistas por critérios mais dindmicos e culturais na
intervengdo promovida pela area. (DAOLIO, 2004, p. 12)

! para ver a estrutura fisica da E1 ver Apéndice Il.
2 Todos os dados relativos & quantia de alunos por turma foram passados pela secretaria dessa escola, e

esse total é de alunos que foram matriculados, mesmo sendo, remanejados, desistentes, transferidos.
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A imagem a seguir mostra a Ultima turma descrita, com o professor sentado ao
fundo da quadra, ao lado de um cone. Na imagem é possivel notar alunos sentados em
diversos espagos, outros “batendo papo”, enfim um momento de “descontracdo” na
quadra, espaco que considero ser um laboratorio das aulas de EF. Onde o corpo
sociocultural tem a possibilidade de vivenciar diferentes formas do movimentar-se

humano, aproveitando toda magnitude desse espaco.

Imagem 01: Dispersdo na aula

Fonte: Do autor

Na E1, as aulas do periodo matutino iniciavam-se as 07h00min. Desta forma, a
primeira aula acontecia entre 07h00min as 07h50min; a segunda das 07h50min as
08:40h; a terceira das 08h40min as 09h30min. Apos a terceira aula entrava o recreio de
10 minutos, mas sempre durava um pouco mais que esse tempo, cerca de 15 minutos. O
sinal de entrada para a quarta aula era dado 09h40min, e a aula iria até 10h30min. A
quinta e Gltima aula ocorria das 10h30min as 11h20min, dai o sinal para finalizar o
turno letivo. Este mesmo horério, descrito na E1, também era utilizado na E2.

A E2® também ¢é afastada da area central da cidade, no entanto fica em meio a
um bairro nobre. Nesta escola as observaces também foram realizadas no periodo
matutino, sempre nas tercas-feiras compreendendo as seguintes turmas: 2° Ano C; 3°
Ano B e 3° Ano D, cuja soma totaliza 103 alunos. Dois professores lecionavam nestas

turmas, sendo um professor no 2° C e 3°D e uma professora no 3°B. Nessa escola, no

® para ver a Estrutura Fisica da E2 ver Apéndice III.
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periodo matutino funcionam juntamente com as turmas de EM, com um total de 368
alunos, também as turmas do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental.

O 2° Ano C demonstrava ser uma turma muito unida, em que 0s problemas
apareciam como em qualquer outra, mas a solucdo aparecia sempre de modo coletivo.
Possuia 36 alunos. O 3° Ano B foi uma turma que caracterizei como o reflexo da
diferenca, com seus 31 alunos. Durante o texto sera demonstrado o porqué dessas
diferengas serem t&o visiveis.. Com 36 alunos, o 3° Ano D era uma turma de clima
muito tenso. Acredito ser devido a um aluno que era um pouco violento e misterioso em
suas atitudes, deixando um ar “carregado” nas aulas.

A E2 possui um campo de futebol ao seu lado. No entanto, um espaco que nao
era utilizado pelos alunos. Interroguei um professor sobre o porqué de um espago tdo
amplo como aquele néo ser utilizado, principalmente pelo gosto que os alunos tém pelo

esporte. O professor alertou que era uma area que ndo pertencia a escola.

Imagem 02: Campo de futebol

Fonte: Do autor

Daolio (2004), como um estudioso da cultura, considera a Educacédo Fisica como
uma disciplina do contexto escolar, sendo o segundo, um espaco de desenvolver cultura,
garantindo ao aluno contetdos relacionados a dimensao corporal, por meio do jogo,
ginastica, esporte, luta e danca.

Entendi perfeitamente o que o professor tentou me dizer, principalmente depois
observando uma de suas aulas, como diversos alunos preferiam ficar sentados embaixo
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de arvores e de um aconchegante quiosque na frente da quadra, como se vé& na imagem a

sequir:

Imagem 03: O aconchego

Fonte: Do autor.

Neste ambiente escolar, a pesquisa foi de natureza qualitativa, descritiva,
delineada a partir da analise das falas de dez alunos, escolhidos a partir de marcas de
uma visdo do senso comum no que diz respeito as diferencas, através de entrevistas
semiestruturadas, bem como as representacfes afloradas no decorrer da aula que seréo
descritas através das observagoes. A faixa etaria dos estudantes entrevistados foi de 14-
17 anos de idade.

Todas as entrevistas foram realizadas na propria sala de aula que os alunos
frequentavam. No entanto, enquanto a aula de EF acontecia na quadra com todos 0s
outros, eu ficava sozinho com o entrevistado dentro da sala de aula, no intuito de
preservar as falas por ele proferidas.

A partir do momento em que entrdvamos na sala de aula, ja era iniciada uma
conversa informal, com o intuito de descontrair e relaxar o aluno, realizando perguntas
como: Pra qual time vocé torce? Que tipo de mdsica gosta de ouvir com mais
frequéncia? O que faz pra se divertir na cidade? Apos esse primeiro contato, o aluno ja
estard sentado a minha frente, com uma mesa nos separando, e a cAmera ja ligada, era
iniciada a entrevista. As perguntas foram abertas, de forma que eu perguntasse e o aluno
respondesse oralmente. As entrevistas duraram, em média, de 9 a 12 minutos cada uma.
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E inquestionavel que certos alunos vao além do que podemos chamar hoje da
representacdo do senso comum, ou seja, alguns possuem marcas mais fortes para o
contexto que frequentam, nesse viés, uma roupa, um brinco, um boné ou uma atitude
que, por vezes, ndo corresponde com os codigos de uma realidade, aqui, a escola. Nao
pretendo passar uma visdo estereotipada ou preconceituosa, mas referir apenas que as
diferencas existem nas turmas.

Ressalto que todos os alunos que participaram das entrevistas assinaram um
termo de consentimento “livre esclarecido™, declarando que receberam esclarecimentos
sobre a pesquisa. Também foi solicitado aos pais ou responsaveis dos alunos que
assinassem um termo°, autorizando a participacdo dos mesmos. Nessa autorizacdo
estavam esclarecidos todos os objetivos da pesquisa, assim como garantindo o
anonimato dos envolvidos.

Seguem agora algumas das principais caracteristicas dos alunos entrevistados®: a
aluna 1 (A1), uma mulher com mais ou menos 1.65 m de altura, cabelo crespo e cortado
na altura dos ombros, morena, olhos verdes, 35 anos. Levando em consideragdo 0s
“padrdes” de corpos que serdo discutidos na pesquisa, ela se enquadraria como acima do
“peso ideal”.

O aluno 2 (A2) é um rapaz de 17 anos. Diria que este é o que muitos professores
definiriam como “garoto problema”. Sempre muito risonho, &s vezes até demais,
gostava de usar um boné, voltado com a aba para cima, sempre muito “brincalhdo”. As
vezes, essas brincadeiras tinham objetivo de atingir pejorativamente seus colegas. Este
aluno me disse que trabalhava vendendo chocolate na escola e também em outros
lugares.

Uma menina com 1.50 m, perto dos outros alunos (padrdes), pode-se dizer que
era de baixa estatura. Essa é a aluna 3 (A3), com 16 anos, branca, olhos escuros e
grandes, bastante magra, cabelos encaracolados e compridos. Uma aluna retraida e que
falava pouco, na verdade, durante a entrevista dizia realmente sé o necessario.

O aluno 4 (A4) é um menino de 14 anos, cabelo crespo, curto, negro. Este aluno
tinha estrabismo, certo desalinhamento nos olhos, 0 que proporcionava a alguns dos
outros motivo para zombarem dele. Ndo gostava de realizar as atividades de futebol que

a maioria dos meninos tanto aclamavam. Ficava sentado na arquibancada ou jogando

*Ver anexo IV.
> Ver anexo V.
® Ver apéndice 1V para identificar qual escola que cada aluno integrava.
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ténis de mesa no gramado perto da quadra, sempre com um nudmero reduzido de
colegas, as vezes de outras turmas que saiam do horario de aula de outras disciplinas e

ficavam por ali um pouco, assim como mostra a imagem a segulir:

Imagem 04: Momento ténis de mesa

Fonte: Do autor

Com 14 anos, o aluno 5 (A5) é um garoto branco, tem o cabelo liso, e gostava de
pented-lo bem fixo na testa até chegar aos olhos, para ficar semelhante ao modelo
utilizado por um cantor famoso e adorava jogar futebol, além disso, era muito
requisitado pelo pablico feminino durante as aulas.

A aluna 6 (A6), uma aluna indigena entrevistada, com 16 anos, cabelos lisos que
se alongavam nas costas, em média 1.70 m de altura. Durante as aulas era muito
participativa e as adorava, mas se mostrava timida, pelo menos durante a realizacdo da
entrevista e no dialogo com os demais alunos.

O aluno 7 (A7) é um rapaz de mais ou menos 1,85 m de altura, 17 anos de idade,
pardo, bastante comunicativo. Este ainda se recuperava de um acidente, sobre o qual
ndo acreditei ser necessario entrar em detalhes.

A aluna 8 (A8) era muito engracada para todos, adorava fazer piadinhas. A
professora dizia que ela parecia uma “espoleta”. Com 15 anos, ainda tinha algumas
atitudes comparadas a de criancas de idade bem menor que a sua faixa etéaria. De pele
morena e olhos castanhos, sempre gostava de usar brincos grandes. Uma vez isso foi até
motivo de desavenca entre ela e a professora, pois foi pedido que tirasse o brinco para
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sua propria seguranca, mas ela se recusava, enfim, no final ela resolveu tirar o brinco
para continuar com a atividade.

O aluno 9 (A9), um homem com quase 1.90 m altura, com aproximadamente
100 Kg, era muito caracterizado por suas grandes medidas em relagcdo aos outros. Com
21 anos, se demonstrava um pouco violento, parecendo contrario a alguns pedidos,
principalmente dos colegas, até mesmo comigo durante as aulas ocorreu um episédio
que sera descrito no estudo que ilustra impaciéncia deste aluno.

O aluno 10 (A10), um adolescente de 17 anos, 1.60 m de altura, branco, cabelo
curto, sempre vinha as aulas com o cabelo espetado, acredito que por algum produto de
beleza. Este aluno por vezes era rotulado pelos outros, no sentido de o compararem a
um homossexual; no entanto, essa rotulacdo se constituia de modo pejorativo, mas ao
mesmo tempo camuflado, pois sempre soava em tom de brincadeira.

Vale ressaltar que se optou por escolher o periodo matutino devido a faixa etaria
dos alunos envolvidos, ja que nos propomos a analisar as identidades no contexto das
aulas do EM, com enfoque nos adolescentes. E, como ja foi dito, no periodo noturno
apresentavam-se alunos com as mais variadas idades; no entanto, mesmo assim, foram
encontrados dois alunos maiores de 18 anos na E1, sendo uma aluna com 35 anos e um
aluno de 18 anos, e na E2 um aluno com 21 anos.

Os atores do presente estudo — alunos de escolas publicas de ensino médio — sdo
em sua maioria adolescentes. Do ponto de vista de uma construgdo identitaria, pode-se
dizer que um dos grandes intuitos do individuo nessa fase da vida é possuir ou descobrir
em si uma identidade propria, preocupando-se por algo que o defina frente a um grupo
maior, podendo ser a escola: “Entende-se, assim, a adolescéncia como constituida
socialmente a partir de necessidades sociais e econémicas e de caracteristicas que vao se
constituindo no processo” (CONTINI, 2002 p. 22).

Para ilustrar essa passagem, utilizamos a imagem de um jogo de futsal praticado
por alunos durante o recreio na E2. Aqui vemos o papel social do esporte, mais
especificamente do futsal, pois, mesmo os professores oferecendo outras modalidades
desportivas, o futsal era a preferéncia da maioria dos alunos ainda, mesmo em outros
horérios, que ndo da EF.

Este horario de recreio funcionava como uma espécie de ponto de encontro,

troca de relacBes e experiéncias, no qual, os times j& vinha estruturados das salas de
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aula, ou seja, percebemos a influencia do coletivo, do poder do grupo. Vejamos a

imagem a seguir que ilustra essa passagem:

Imagem 05: Papel social do jogo

F [ - - B % i P 2
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Fonte: Do autor

1.2 Organizacao e execucdo das entrevistas

A entrevista semiestruturada auxilia no entendimento da construcdo identitaria
desses sujeitos, individual ou coletiva. A entrevista foi constituida primeiramente com
um questionario’, que antes de ser aplicado aos alunos passou por uma revisio na
disciplina “Seminarios de Pesquisa”. Também foi apresentado ao “Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacédo Inclusiva GEPEI-UFGD”, flexivel as alteracbes propostas pelos
integrantes do grupo.

O questionario tem um roteiro de 12 questBes, que sdo subdivididas em trés
categorias. A primeira diz respeito a relagdo do aluno com as aulas de EF, a segunda, do
aluno com os modelos/padrdes de corpos; e, por fim, a terceira, sobre a relagdo do
individuo com ele proprio (identidades).

Esse questionario semiestruturado foi composto por perguntas abertas. As
perguntas abertas requerem uma resposta construida e escrita pelo respondente com

suas proprias palavras. Hill (2005, p. 94) diz que “a vantagem de usar perguntas abertas

"Ver Apéndice 1 para visualizar questionario na integra.



35

sdo as de que as mesmas podem fornecer mais informacéo, podem dar informag6es mais
detalhadas e até mesmo inesperadas”.

A primeira subdivisdo do questionario (I- Relacdo do aluno com as aulas de
Educacéo Fisica) possibilita aos alunos explicitarem as contribui¢cdes que as aulas de
Educacdo Fisica proporcionaram para suas vidas, bem como possibilidades de
melhorias nessa area na concepc¢do dos mesmos. No entanto, suas respostas parecem ser
descrentes e/ou incompativeis quanto ao papel da EF na escola.

O quadro atual da area da Educacdo Fisica indica um aumento no numero de
livros, revistas, pesquisas cientificas e de divulgacdo, aumento no numero de
professores com titulos de mestres e doutores, uma valorizacdo da pratica da atividade
fisica na sociedade contemporanea, um aumento no nimero de praticantes de atividades
fisicas, além de uma incursdo definitiva da midia nas questdes relacionadas a atividade
fisica e ao esporte. Porém, todas essas transformacGes parecem ndo afetar
significantemente o contexto das aulas de Educacdo Fisica nas escolas (DARIDO,
2003).

A prética pedagobgica realizada pelos professores de Educacdo Fisica Escolar
tem se baseado em autoritarismo e pouca reflexdo, fazendo com que os alunos nédo
participem de forma ativa das aulas. Além disso, o autor relata que as aulas de hoje
ainda sdo aplicadas apenas para ensinar a pratica esportiva e preparar os alunos a jogar o
esporte competitivo (OLIVEIRA, 1992).

A segunda parte do questionario, com quatro questdes (I1- Relacdo com 0s
modelos e padrdes de corpos), possibilitou aos alunos falar das representacdes que
possuiam do corpo, estando em questdo o préprio corpo ou uma representacao coletiva
de corpos no ambiente escolar.

A origem dessa subdivisdo no questionario veio do anseio a entender o que 0s
alunos acreditavam ser um corpo saudavel, bonito, e se poderiam estar sendo
influenciados para chegarem a tais preceitos, acreditando que isso “€ que confere ao
corpo humano sua singularidade no mundo e sua riqueza como ponto de partida para
uma reflexdo critica, como temos procurado desenvolve-la” (SILVA, 2001, p. 88).

Na terceira e Ultima parte do questionario, também com quatro questdes (I11-
Relacdo com o individuo), foi oferecida a possibilidade aos alunos de refletirem sobre a
constituicdo de identidades, principalmente no que diz respeito a involuntariedade nessa

construcao.
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Nesta parte, 0 corpo aparece como elemento principal e parte integrante das
identidades no contexto das aulas, e a diferenca como colaboradora e participante do
processo. Le Breton (2007) corrobora, afirmando que o corpo é emissor e receptor de
sentidos, inserindo 0 homem na sociedade. O homem é moldado pelo contexto em que
se insere por meio do corpo.

Partindo dessas ideias com que a ultima etapa do questionario finaliza,
entendemos que o corpo é capaz de ser uma espécie de ferramenta humana, que na
contemporaneidade pode ser utilizado, modificado no intuito de ser aceito e legitimado
para determinados “padrdes”.

A observacao participante foi uma ferramenta muito Gtil para o processo de
coleta de dados a partir do acesso ao campo, sendo utilizada a implicacdo periférica,
sobre a qual Lapassade (2005, p. 72-73) diz que os pesquisadores que assumem essa
identidade devem considerar que certo grau de implicacdo é necessario para quem quer
aprender de dentro. A partir dessa fala, destaco Minayo (2004), afirmando que “nada
pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica”.

Neste incurso, o estudo buscara compreender, como diz Lapassade (2005, p. 73),
“no sentido de ver as coisas de dentro”, como as diferencas sdo significadas e
representadas pelos individuos que compGem o universo das aulas de EF, e as
consonancias e contrapontos sobre agentes que tentam legitimar a cultura, formando

novas identidades.
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CAPITULO 1

2. IDENTIDADES NO AMBITO ESCOLAR: UM ESPACO DE CONSTRUCOES
E SIGNIFICADOS

Identidade no contexto escolar? Ou identidades que se constroem, motivadas por
uma série de situacBes que podem iniciar-se neste ambiente e, neste caso mais
especifico, nas aulas de EF? Deste modo, até que ponto e em que sentido as aulas de EF
contribuem com essa construcdo? E de que maneira 0 COrpo € visto nesse processo e
qual o seu papel?

A escola se torna um “palco” de experiéncias dessa amplitude, um local em que
os alunos tém a possibilidade de legitimar uma identidade, ou seria correto afirmar que
antes de tudo séo influenciados por outras, perante um coletivo do que Bauman (2005)
chama de “identidades flutuantes™?

As aulas de EF sdo um meio que os alunos encontram para Se expressar
corporalmente; muitos, no sentido de permitir a organizacdo e percepcdo de sua
individualidade. Entretanto o contexto dessas aulas, na maioria das vezes, se da em
lugar aberto, um espaco chamado “quadra esportiva”. Neste caso, um espago que possui
em média 40 metros de comprimento e 20 metros de largura, com diversas delimitacdes
das mais variadas modalidades desportivas, que fica aberto aos olhos do publico,
favorecendo a existéncia e acdo de forcas externas, que podem pressionar determinados

alunos a pertencer ou deixar de pertencer a um determinado grupo identitario. Com isso,
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inicia-se uma relacdo de tens&o entre o ser e 0 parecer, entre a autoimagem e a imagem
que os outros tém de todos os envolvidos neste ambiente, acentuando a tensdo, pelas
caracteristicas do espaco.

Essas forcas externas podem atuar camufladamente por meio da acéo, ou das
acOes, dos préprios alunos no espaco mais comum de aprendizagem da EF. Este
ambiente de aula pode propiciar a formacéo de alguns estereotipos para aqueles que néo
apresentarem algumas habilidades especificas para pertencerem a um grupo. Tais
habilidades, por vezes, ndo sdo preconizadas pelo professor, mas sim propostas como
uma meta que um grupo imp&e como para pertencer ao mesmo.

Sabemos que a identidade do ser humano é um processo de construcdo que se
estende durante toda a vida. No entanto, pelo fato de a adolescéncia se tratar de uma
fase de grandes mudancas, nesse caso, da infancia para a juventude, diga-se que o aluno
experimenta mais de uma identidade, podendo utilizar cada uma no que convém a seus
interesses, e assim, como Cuche (2002) diz, ser possuidor de identidades.

Mas essas transformagdes podem ndo ocorrer de um modo tdo simples e
tranquilo na escola, no sentido de que néo é de tdo facil assimilagfo. E dificil que um
mesmo individuo, com tantas mudancas fisioldgicas e psicoldgicas durante um tempo
especifico como, por exemplo, nas aulas de EF, e depois continuar com o mesmo “Eu”,
ou seja, o aluno por vezes ¢é diferente aos olhares dos colegas e tenta ser igual a
determinado grupo, buscando certa identificacdo. Porém essa relacdo é conflituosa, pois
ao mesmo tempo alguns buscam se diferenciar de alguma maneira na tentativa de ser
unicos, “originais”, em relacdo aos outros colegas da escola.

Ao observar os adolescentes da atualidade, percebe-se que querem se distinguir
de alguma forma em relagdo aos outros, na verdade se diferenciar em algum aspecto.
Precisam de uma marca identitaria para isso. Se isso ndo ocorre, talvez o individuo
possa entrar em algumas angustias, ser um estranho dentro do seu proprio corpo.

Aqui o corpo aparece como um meio de legitimar identidades no ambiente
escolar, seja através de um corpo magro, gordo, tatuado, furado; enfim, como um
instrumento mediador de identidades, de significados que marcam o individuo como
sendo “alguém”. Na EFE ¢ muito forte a perpetuagdo da ideia de um corpo forte, que
supera as habilidades individuais dos outros, um corpo marcado por ser habil; dai a

necessidade da atencdo do professor para lidar com situacGes desta natureza.
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A sociedade contemporanea e a instituicdo escolar oferecem aos adolescentes a
possibilidade de visitar diferentes identidades, mesmo que isso ocorra de maneira
involuntaria. Porém, esse tempo indeterminado que o aluno permanece numa identidade
pode ndo ser suficiente, pois as vezes aquelas forcas externas fazem com que o aluno
adolescente precocemente entre e saia de diversas experiéncias, podemos relacionar
esse momento no periodo que Hall chama de crise de identidade, produzindo o “sujeito
p6s-moderno conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente” (2005, p. 12).

O processo de mutacdo na identidade pode se tornar angustiante na vida de um
adolescente estudante se suas tentativas de se legitimar frente a um grupo, participando
de uma forma que considere satisfatoria e levando-o a se frustrar em diversos sentidos,
mas, principalmente, no sentido de sofrer com a exclusdo de diversas “tribos”, como
muitos as caracterizam. Aceitando que a formagdo de “tribos” é um trago caracteristico
que pode se iniciar na adolescéncia, podendo se manifestar dependentemente do traco
da cultura presente.

Nas aulas de EFE isso toma propor¢Ges ainda maiores, pois é tudo muito
transparente, qualquer acdo na tentativa de integracdo grupal que origine insucesso ou
inaceitacdo para vivéncia num meio social especifico estd carregada de significacfes
negativas, as vezes incalculaveis, subjetivamente, para este aluno, no entendimento de
que 0 mesmo ndo seria capaz de mobilizar forcas exteriores para interacdo prépria, para
construir uma identidade.

A identidade destes alunos é também influenciada pelo meio cultural em que
esta inserido, sendo a cultura um termo muito utilizado para reflexdes acerca da

identidade do sujeito:

O conceito de cultura obteve, ha algum tempo, um grande sucesso fora do
circulo estreito das ciéncias sociais, ha, no entanto, um outro termo que é
frequentemente associado a ele — a identidade” — cujo uso é cada vez mais
frequente, levando certos analistas a verem neste uso o efeito de uma
verdadeira moda. Resta saber o que se entende por “identidade — e que
significa esta “moda” das identidades, alids, em grande parte alheia ao
desenvolvimento da pesquisa cientifica. (CUCHE, 2002, p. 175)

O autor refere-se a identidade relacionando-a como uma moda, sendo que, na
contemporaneidade, a moda equivale a tendéncia do alto consumismo, do ato de estar

mudando constantemente de roupas, calgados, chapéus, maquiagens, brincos, etc.,
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estimulado pela propaganda e pela crescente oferta de bens de consumo. Essas
caracteristicas sdo préprias dos dias atuais; isto é, a busca por uma identidade, a
formagéo de uma identidade em constante processo, a crise de identidades, a busca por
saber quem somos, séo preceitos que certamente transformaram-se em moda.

Assim, nas palavras de Hall (2005, p. 13), “o sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sdo unificadas ao redor de um
“eu” coerente”, dando a entender que a identidade e subjetividade s&o fluidas e
modificadas continuamente devido as diferentes significacGes culturais que surgem
diariamente.

“[...] a medida em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar” (HALL,
2005, p. 13).

A gquestdo da identidade se tornara personagem principal deste capitulo, vista de
angulos diferentes, constituida de maneiras diferentes, esperando, a partir disso, iniciar

novas interrogacoes.

2.1 O entrelace entre cultura e identidade

Este titulo, que enfatiza o entrelace entre cultura e identidade, ndo se faz
presente por um mero acaso. A proximidade entre identidade e cultura é origem da
relacdo que os dois conceitos tém um com o outro, pois, “atualmente, as grandes
interrogacOes sobre a identidade remetem frequentemente a questdo da cultura. H& o
desejo de se ver cultura em tudo, e de encontrar identidade para todos” (CUCHE, 2002,
p. 175).

Desta maneira, Cuche (2002) aponta que a atual moda da identidade é uma
extensdo do fendmeno da exaltacdo da diferenca, surgindo a partir dos anos setenta e
levando tendéncias e ideais diversos a realizar apologias da sociedade multicultural. No
entanto, também surgiu a idéia de cada um manter sua identidade individual, ou seja,
cada um por si, pois para 0 autor a cultura “pode existir sem a consciéncia de
identidade” (CUCHE, 2002, p. 176).

Segundo Cuche (2002), esta “moda” insiste em ver identidade em tudo, em que

qualquer manifestacdo contradizente é sindbnimo de mudancas identitarias. Essas
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“modas”, como 0 autor se refere, estruturam-se a partir de visdes diferentes do que é
identidade. Segundo suas palavras, a identidade serve principalmente para a pessoa se
localizar como individuo e ainda localizar outros individuos que paregam adequados aos
seus padrdes.

Percebe-se que a preocupacdo com a diferenca ja era muito presente nos anos
70, porém, quando se exalta a diferenca do outro, ndo se deve esquecer que o individuo
ainda assim constitui sua identidade social, logicamente diferente, mesmo sendo de
grupos iguais (CUCHE, 2002).

Baseado nesta reflexdo sobre a “moda” das identidades, Cuche tenta entender
seus significados, e considera que as crises culturais estdo em paralelo com as crises de
identidade e, consequentemente, podem influenciar no que ele chama de
enfraquecimento do Estado-Nagéo.

Cuche (2002) traz um alerta sobre a diferenca entre cultura e identidade cultural,
mesmo que ambas tenham uma ligacdo muito forte, seria um equivoco utilizar as duas

como nogdes semelhantes:

Em ultima instancia, a cultura pode existir sem consciéncia de identidade, ao
passo que as estratégias de identidade podem manipular e até modificar uma
cultura que ndo tera entdo quase nada em comum com 0 que ela era
anteriormente. A cultura depende em grande parte dos processos
inconscientes. A identidade remete a norma de vinculagdo, necessariamente
consciente, baseada em oposi¢des simbdlicas. (2002, p. 176)

Ainda neste capitulo, poderemos constatar que a identidade obteve diversos tipos
de interpretacdes e aproximac@es ao longo do tempo. Contudo, é fato que a mesma tem
uma caracteristica muito forte, sua fluidez, pois é marcada por momentos em que deixa
de ser entendida como solidificada para se tornar mutavel.

Ou seja, acreditava-se que um sujeito nascia, crescia, se reproduzia e morria com
uma Unica identidade, e nos estudos contemporaneos a identidade do sujeito é vista por
um outro angulo. Thompson (1992) j& a enxergava num ambito flutuante, no
impermanente, na diferenca e no pluralismo cultural.

Deste modo, algo que se tinha como certo, engessado, enraizado, torna-se
caracteristico por sua fluidez. Diga-se entdo que ocorreu uma transformacdo, uma
evolucdo na utilizagdo e constituicdo da identidade de um sujeito, por isso é marcada

por sua maneira de fluir.
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Calhoun apud Castells (2006, p. 22) também contribui, ao falar da construcao da

identidade do sujeito e seu significado para o povo:

N&o temos conhecimento de um povo que ndo tenha nomes, idiomas ou
culturas em que alguma forma de distingdo entre o eu e o outro, nds e eles,
ndo seja estabelecida... O autoconhecimento — invariavelmente uma
construgdo, ndo importa o quanto possa parecer uma descoberta — nunca esta
totalmente dissociado da necessidade de ser conhecido, de modos especificos
pelos outros.

Para Castells (2006), existem algumas precipitagdes no uso do conceito de
identidades e papéis no meio social, e € necessario haver uma distingdo entre ambos,
pois “identidades sdo fontes mais importantes de significado do que papéis, por causa
do processo de autoconstrucdo e individuacdo que envolvem, pode-se dizer que
identidades organizam significados, enquanto papéis organizam fungdes” (p. 23).

Como foi dito por Castells, os papéis organizam func@es. Isso fica mais claro
com o exemplo de um individuo querer ser e/ou ter determinada funcéo, ou seja, ser
professor, ser jogador de futebol, ser um cabeleireiro, ser pai, ser fiel a alguma crenca.

Contudo, todos os exemplos acima descritos, de acordo com Castells, sdo papéis
definidos pela propria sociedade, e estes papéis podem influenciar as atitudes e
comportamentos dos individuos.

Desta forma, entende-se que os papéis possuem grandes diferencas em relacéo a
identidade; porém sdo instrumentos que podem influencia-la, como se sabe, levando a
sua construcao de acordo com o seu meio. Assim, Castells (2006, p. 23) diz que “ndo é
dificil concordar com o fato de que, do ponto de vista socioldgico, toda e qualquer
identidade € construida. A principal questdo, na verdade, diz respeito a como, a partir de

que, por quem e para que isso acontece’:

A construcdo de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, instituicBes produtivas e reprodutivas, pela memoria
coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelagbes de
cunho religioso. Porém todos esses materiais sdo processados pelos
individuos, grupos sociais e sociedades, que organizam seu significado em
funcdo de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social, bem como em sua visdo de tempo/espaco. (CASTELLS, 2006, p. 23)

Percebe-se, mais uma vez que a identidade depende de fatores externos para sua
constituicdo, formacdo, construcéo e para que assim o individuo possa se firmar como

um “ser alguém”, dependendo principalmente das a¢des sociais e culturais do grupo em
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que esta inserido. Ao ressaltar estas acdes, Cuche (2002) acredita que a geneética nao se
enquadra como um fator que possa vir a contribuir para essa construcédo identitaria, pois
é uma teoria que ndo € muito bem acolhida pelos estudiosos de tal vertente. Devido, aos
fatores externos ao meio em que as pessoas estao inseridas, talvez os genes passados por
geracOes ndo influam como fator determinante para a constitui¢do da identidade.

Em Cuche (2002) encontra-se a questdo da heranca bioldgica. Neste caso, a
heranca identitaria é transmitida, por meio da genética, de um individuo para o outro,
sendo que, vista a partir de uma abordagem -culturalista, essa heranga adquirida
geneticamente ndo é bem aceita, mas sim, uma heranca cultural que um determinado
grupo cultural utiliza para socializar-se entre si e com 0 meio.

No caso dos adolescentes observados, talvez as mudancas psicoldgicas possam
influenciar essa constituicdo do sujeito. Visto que a heranga genética ndo possui grandes
influéncias para a construcdo identitaria do sujeito, Castells (2006) levanta alguns
interrogantes acerca de quem constrdi a identidade coletiva e para que essa identidade é
construida, e coloca que em grande parte essa construcdo é determinada pelo contetdo
simbdlico da identidade e também o seu significado, tanto para os individuos que se
identificam com ela como para 0s que se excluem.

Castells (2006) afirma que a construcdo da identidade é caracterizada por
relagbes de poder e propde 3 (trés) formas distintas e origens da construgdo da
identidade, sendo estas a identidade legitimadora, identidade de resisténcia e identidade
de projeto.

Segundo Castells (2006, p. 24), a identidade legitimadora inicia-se pelas
instituicOes dominantes da sociedade, que objetiva se expandir e ampliar sua dominacao
em relacdo aos atores sociais e, desta forma, dar origem a uma sociedade civil, ou seja,
“um conjunto de organizacdes e instituicbes, bem como uma série de atores sociais
estruturados e organizados, que, embora as vezes de modo conflitante, reproduzem a
identidade”.

O autor define a identidade de resisténcia originada por atores que se encontram
em posicOes de desfavorecimento, rotulados por uma l6gica de dominagéo, levando a
formacdo de comunas® ou comunidades: “E provavel que esse seja o tipo mais
importante de construcédo de identidade em nossa sociedade. Ele da origem a formas de

resisténcia coletiva diante de uma opressao [...]” (ibid., p. 25).

8 A palavra comuna, na Idade Média, é a designagdo para a cidade que se tornava emancipada pela
obtencdo de carta de autonomia fornecida por um determinado rei.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Idade_M%C3%A9dia
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A identidade de projeto acontece quando os atores sociais constroem uma nova
identidade com a utilizacdo de qualquer material cultural a seu alcance e ao finalizar
esse processo, buscar a transformagéo de toda estrutura social a que pertencem. E o caso
do feminismo, conforme diz Castells (2006). E o autor continua falando desse terceiro

processo de construcdo de identidade, para isso cita Alain Touraine:

Chamo o sujeito, o desejo de ser individuo, de criar uma histdria pessoal, de
atrair significado a todo o conjunto de experiéncias da vida individual... A
transformacdo de individuos em sujeitos resulta da combinacéo necesséaria de
duas afirmac0es: a dos individuos contra as comunidades e a dos individuos
contra 0 mercado. (TOURAINE apud CASTELSS, 2006, p. 91)

Neste caso a identidade do individuo constitui-se de maneira diferente, existindo
até mesmo a possibilidade de ser baseada em uma identidade oprimida, no entanto,
expandindo-se, visando a transformacdo da sociedade a partir desse projeto de
identidade (CASTELLS, 2006)

A partir destas (3) trés concepc¢des de identidade propostas por Castells, da-se a
entender que o individuo tem sua identidade sempre instavel, podendo ser influenciada
pelo meio em que estd presente. Essas reagdes “tornam-se fontes de significado e
identidade, ao construirem novos cddigos culturais a partir da matéria-prima fornecida
pela historia” (CASTELLS, 2006, p. 85).

Seguindo essa linha de pensamento, as pessoas estdo sempre submetidas a um
novo processo de transformacdo ao longo de sua histdria, talvez ndo dependendo da
constituicdo identitaria do meio cultural em que estdo inseridas, mas, sim, sofrendo
influéncias deste.

Deste modo, para que sejam analisadas as representacbes dos alunos,
principalmente quando o referencial é voltado para os estudos culturais, se faz
necessario compreender as diferencas que os alunos apresentam e as identidades que ali
afloram e sdo constituidas. Silva (2009, p. 89) diz que “para a teoria cultural
contemporanea, a identidade e a diferenca estdo estreitamente associadas a sistemas de
representacdo”. Diferenca esta, que pode ser manifestada de varias formas,
principalmente nos dias atuais, e um dos elementos que podem contribuir para com esse

fendmeno é a globalizacéo.
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2.2 ldentidade e globalizacdo na contemporaneidade

Esta parte da pesquisa é destinada a propor uma discussao sobre a questdo da
identidade e sua constituicdo com os efeitos da globalizagdo. O principal estudioso para
contribuir com esta discussdo € Stuart Hall, devendo-se enfatizar que a pesquisa deste
autor € centrada principalmente nas questdes de hegemonia e de estudos culturais. Hall
concebe a linguagem determinda por uma moldura de poderes, institui¢ces, politica e
economia.

Entender e compreender como as diferencas e as relacGes sociais podem
contribuir para a construcdo da identidade do sujeito, e que a globalizacdo é um dos
principais fendmenos que contribuem para sua fragmentacéo, crise ou reconstituicéo, foi
um dos objetivos desta parte da pesquisa. Contudo, é necessario delinear uma discusséo
utilizando-se de abordagens que focam o corpo na diversidade cultural da sociedade,
como o corpo esta relacionado a identidade num processo identificacao e legitimacéo.

Hall (2005) explica a mudanca do sujeito moderno dito como unificado para o
sujeito contemporaneo, e ressalta que a sociedade moderna esta em constante mudanga,
porém ¢é rapida, e essa € a principal distincdo entre as sociedades tradicionais e as
modernas.

Essa visdo apresenta os sujeitos como produtores e consumidores de cultura, ao

mesmo tempo, porém, sujeitos com as identidades fragmentadas. Nesse sentido,

0 argumento é o seguinte: as velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um
sujeito unificado. A assim “chamada crise de identidade” € vista como parte
de um processo amplo de mudanca, que esta deslocando as estruturas e
processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de
referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo
social. (HALL, 2005, p. 07)

O autor deixa evidente que as identidades tidas como unificadas e coerentes
tornaram-se deslocadas, com isso, principalmente a histéria do sujeito moderno é
contada pelo autor de uma forma fragmentada, com identidades descentralizadas (ibid.
2005).

Nesse sentido, Hall (2005) ressalta que essa formulacdo simples tem a vantagem
de possibilitar, de esbogcar um quadro a partir da visdéo do descentramento, a

conceitualizagcdo do sujeito moderno mudou em trés pontos. A modernidade libertou o
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homem das tradi¢cBes que eram estabelecidas divinamente, e 0 homem se tornou um
sujeito soberano e passou a ser o fruto do ceticismo.

Sinala-se que o fenbmeno da identidade ¢ um tanto quanto abstruso, ou seja, de
dificil compreens&o, assim como as questdes relacionadas a mesma.

Isso se comprova com uma indagacdo muito antiga da humanidade: “Quem
somos”? A partir dessa, percebe-se que ndo € um pensamento tdo contemporaneo a
pretensdo de descobrir identidades, apesar desta méxima questionar uma identidade
coletiva. Alias, é tdo complexo que a questdo na entrevista apresentada para os alunos
mais diretamente relacionada a identidade, teve que ser por varias vezes reformulada,
para ser mais clara possivel, e ndo fugir do objeto da pesquisa.

Pensemos, se durante a entrevista fosse realizada a questdo da seguinte maneira:
“Qual ¢ sua identidade?”

Certamente o aluno, ou acredito que qualquer pessoa que fosse questionada
passeando pela rua, iria responder um determinado nimero de documento (RG), pois a

identidade € pensada de uma forma, como ja dito, abstrusa:

0 préprio conceito com o qual estamos lidando é demasiadamente complexo,
muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido na ciéncia social
contemporénea para ser definitivamente posto a prova. Como ocorre com
muitos fendmenos sociais, é impossivel oferecer afirmacgdes conclusivas ou
fazer julgamentos seguros sobre as alega¢des e proposi¢des tedricas que estao
sendo apresentadas. (HALL, 2005, p. 08)

Refletindo sobre o pensamento do autor acima, ressalto que todas essas
aproximacdes que estdo sendo escritas sobre as identidades ndo sdo irrefutaveis, sdo
apenas possibilidades ou caminhos para uma reflexdo, que continua com algumas
concepcdes de identidade.

Em Hall (2005) encontram-se 3 (trés) concepcdes de identidades: o sujeito do
iluminismo, o sujeito sociolégico e o sujeito pos-moderno. O Sujeito do lluminismo é
baseado numa concepcdo de pessoa humana como um individuo totalmente centrado,
unificado, e de acdo cujo centro consistia num ndcleo interior, que emergia desde o
nascimento e ao longo de toda sua vida, permanecendo totalmente o0 mesmo.

Entretanto essas trés concepcdes de identidade propostas pelo autor dizem
respeito a trés momentos distintos da historia e ndo sdo, portanto, referentes a um

mesmo momento. Quanto a percepcdes do sujeito, essas se substituiram umas as outras
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ao longo de um percurso historico, sendo a ultima delas a do sujeito contemporaneo ou,
como diz Hall, o “sujeito p6s-moderno”:
O Sujeito Sociologico reflete a complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que este ndcleo moderno nao era autbnomo e auto-suficiente,
mas isto era formado na relacdo com outras pessoas importantes para ele. E
por fim, o sujeito pds-moderno, a identidade torna-se uma celebracdo mével,
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais

somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.
(HALL, 2005, 11)

A partir dessa descricdo minuciosa que o autor realizou das 3 (trés) concepcdes de
identidade, ja se percebe a fluidez das mesmas, ou como o autor traz em sua obra o
descentramento da identidade do sujeito p6s-moderno.

Hall (2005) também descreve a questdo do descentramento do sujeito. O
primeiro descentramento refere-se a tradicdo do pensamento marxista, mesmo que seu
trabalho tenha se originado no século XIX e ndo no século XX, mas pelo modo que seu
trabalho foi redescoberto e reinterpretado.

O segundo descentramento ocorre no pensamento ocidental no século XX. De
acordo com o autor, origina-se da descoberta do inconsciente por Freud. Nessa teoria
delineada por Freud nossas identidades, sexualidade, desejos, sdo estruturados a partir
dos processos psiquicos simbolicos do inconsciente. Essa visdo confirma o que o autor
diz, que a identidade é formada ao longo do tempo (HALL, 2005).

Segundo Hall (2005) o trabalho do linguista estrutural Saussure € caracterizado
como terceiro descentramento. Nesse, Saussure relata que ndo somos autores das
afirmacdes que fazemos ou dos significados que expressamos na lingua. Destacando-se
que os significados das palavras ndo sdo fixos na relacdo com os objetos ou eventos do
mundo existente fora da lingua.

De acordo com Hall (2005), o quarto descentramento, o principal da identidade e
do sujeito, ocorre no trabalho de Michel Foucault, que produziu uma espécie de
“genealogia do sujeito moderno”, e também destaca um tipo de poder em que é
intitulado “poder disciplinar”, que ¢ caracterizado principalmente e primeiramente pela
questéo da vigilancia.

O quinto descentramento relatado por Hall é o impacto do feminismo, tanto
como uma critica tedrica como um movimento social. O feminismo também teve uma

relacdo direta com o descentramento conceitual do sujeito cartesiano e sociologico.
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Ao colocar os sujeitos da pesquisa, que estdo inseridos nessa sociedade
contemporanea, e relaciona-los no contexto de descentramentos, diga-se que 0S mesmos
possuem fragmentos diferentes de cada um descrito. Afinal, até 0 momento fala-se da
fluidez identitaria, o que Hall chama de crise de identidade do sujeito pds-moderno.
Destarte, ndo seria viavel enquadra-los em apenas um desses conceitos.

Esses descentramento propostos por Hall precedem uma discussdo sobre a
modernidade tardia e sua atuacdo sob as identidades, em que o autor levanta um
interrogante, sobre “[...] 0 que estd acontecendo a identidade cultural na modernidade
tardia” (2005, p. 47).

Esta questdo originada pelo autor pode ser ilustrada por um fato ocorrido durante
observacdes na E2. Dialogando com um dos professores dessa escola, a respeito de
algumas atividades propostas durante o dia, ele disse algo interessante: “Os alunos doS
assentamentos sao muito mais espertos que os da cidade”.

Acredito que ele quis dizer que os alunos integrantes da escola que moravam nos
assentamentos (zona rural) perto da cidade e frequentavam a escola sdo mais “habeis”
nas atividades, sdo mais ativos e participativos. Dentro da questdo de Hall, sera que
poderiamos afirmar que uma identidade do campo esta se sobressaindo sobre outras na
cidade, neste caso, nas aulas de EF, entdo o que “acontece com identidade cultural na
modernidade tardia”? Seria uma espécie de miscigena¢do? S&o interrogacdes como
estas que levaram Hall a pensar sobre a complexidade das identidades.

As culturas nacionais em que nascemos constituem-se em uma das principais
fontes de identidade cultural. Assim, se uma crianca indigena é adotada logo apds seu
nascimento por um casal que mora numa grande metrdpole, tal crianca ird adquirir os
costumes dos pais que a adotaram (HALL, 2005).

De acordo com Castells (2006), a questdo levantada da modernidade tardia
causa impacto nas discussdes contemporaneas. Entdo, o autor realiza uma reflexdo a

partir das palavras de Giddens®, escrevendo que:

Uma das caracteristicas distintivas da modernidade ¢ uma interconexao
crescente entre dois extremos da “extensionalidade” e da “intencionalidade’:
de um lado influéncias globalizantes e, do outro, disposi¢bes pessoais...
Quanto mais a tradicdo perde terreno, e quanto mais reconstitui-se a vida

° Anthony Giddens, sociélogo britanico, renomado por sua Teoria da estruturacdo. Considerado por
muitos como o mais importante fildsofo social inglés contemporaneo, figura de proa do novo trabalhismo
britanico e teorico pioneiro da Terceira via, tem mais de vinte livros publicados ao longo de duas décadas.
Foi um dos primeiros autores a trabalhar o conceito de globalizagéo
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cotidiana em termos da interagdo dialética entre o local e o global, mais os
individuos véem-se forcados a negociar opcdes por estilos de vida em meio a
uma série de possibilidades... O planejamento da vida organizada
reflexivamente... torna-se caracteristica fundamental da estruturagdo da auto-
identidade. (GIDDENS apud CASTELLS, 2006, p. 27)

A autoidentidade, como o autor acima descreve, caracteriza-se por estar em
constante formacgdo na modernidade tardia enfatizada neste momento, sendo isso, frutos
colhidos de uma sociedade globalizada. Todavia o que se entende por globalizagdo? Em
que ou quais aspectos a identidade pode ser influenciada por esse fendmeno presente na
sociedade contemporanea?

Hall (2005) frisa a questdo da globalizacdo, que se destaca por ser um
movimento que se distancia da ideia socioldgica e classica da sociedade. O autor
descreve algumas consequéncias dos aspectos da globalizagdo, que podem trazer as
identidades culturais.

No intuito de ser mais claro e objetivo, “[...] especificamente, como as
identidades culturais nacionais estdo sendo afetadas ou deslocadas pelo processo de
globalizagdo?” (HALL, 2005, p. 47).

Como pensar nessa idéia tao vasta, que € a globalizacdo, dentro das experiéncias
observadas nas aulas de Educacdo Fisica? Recorro ao ultimo didlogo descrito no texto,
realizado com o professor da E2, no qual o mesmo menciona sua preferéncia pelos
alunos dos assentamentos, e neste momento, é descrito o motivo: “Os alunos do
assentamento ainda hoje jogam bets', jogam futebol no campo, correm, ndo ficam
somente “entocados” no computador ou frente a um video game o dia inteiro”, disse o
professor.

Esse depoimento fundamenta a ideia de que com a globalizacdo veio a
tecnologia, com diversas formas de atracdo para uma geracao que se assemelha cada vez
mais com a mesma. O professor ainda disse uma piada: “Se vocé chamar um aluno
desses ai pra jogar bets, ele ir4 te perguntar como baixar o jogo [...]”.

Quando o professor direciona sua fala relacionando os alunos com a expressao
“desses ai”, refere-se aos alunos que sdo da cidade, ou seja, a grande maioria que estava

ali presente. Acredito que no seu entendimento essa era virtual influencia os alunos nas

06 um jogo de rua que descende do “cricket" britanico. O objetivo principal do jogo é rebater a bola
lancada pelo jogador adversario, sendo que durante o tempo em que o adversario corre atras da bola, a
dupla que rebateu deve cruzar os betes, também chamados de taco ou remos, no centro do campo,
fazendo assim dois pontos cada vez que cruzam os tacos (Wikipédia).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Jogo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cricket
http://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
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aulas de Educacdo Fisica. Seria uma espécie de “identidade virtual” que somente
conhece ou gosta de jogos se praticados em maquinas?

Dai, um grande desafio para a educacdo, que necessita sempre de praticas
pedagogicas inovadoras, ou seja, 0 dinamismo deve estar presente na sala de aula, para
conseguir chamar a atencdo desse aluno que possui tanta informacéo fora dos limites da
escola.

Anthony McGrew! (1992, apud Hall 2005, p. 67) diz que “a globalizagdo se
refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras
nacionais, integrando e conectando comunidades e organizacdes em novas combinacoes
de espago-tempo”, assim, o mundo torna-se mais interconectado.

A globalizacdo traz em seu seio uma boa dose de tecnologia, que por vezes
causa um grande impacto na sociedade contemporanea. Aqui ndo me refiro a um
impacto negativo ou positivo, apenas ao fato de que a sociedade recebe muitas
informacBes ao mesmo tempo e isso pode resultar numa barreira nessa concepgdo de
mundo interconectado.

Para Castells (2006, p. 133), “o grande impacto causado por esses movimentos
resulta, em grande medida, da presenca marcante da midia e do uso eficaz da tecnologia
da informagao”.

De fato, a midia tem grande poder sobre a globalizagdo, e pode-se dizer que
também é capaz de influenciar de maneira muito eficaz a formagdo de identidades de
um individuo ou até mesmo de um determinado grupo.

Enfim, todos esses pensamentos focando a globalizacdo tém um objetivo em
comum, “a contestacdo dos processos atuais de globalizacdo em prol de suas
identidades construidas, em alguns casos reivindicando para si o direito de representar
os direitos de seu pais, ou até mesmo de toda a humanidade” (CASTELLS, 2006, p.
136).

Hall (2005) diz que essas consequéncias decorrem do fato de que as identidades
nacionais estdo se desintegrando, como resultado do crescimento da homogeneizacao

cultural do pés-moderno global. Outras identidades locais estdo sendo reforcadas pela

YTony McGrew, professor de Relagdes Internacionais da Divisao de Politica e Relagdes Internacionais e
chefe da Escola de Ciéncias Sociais. Ele ganhou a sua Licenciatura em 1976 e PhD em 1988, ambos da
Universidade de Southampton. Juntamente com David Held escreveram uma obra que contribuiria muito
para os estudos referentes a globalizagdo “A Nova Politica da Globalizagdo: mapeando ideais e teorias”.
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resisténcia a globalizacéo, e, por ultimo, as identidades estdo em declinio, mas novas

identidades hibridas estdo entrando no lugar:

O que é importante para nosso argumento quanto ao impacto da globalizagao
sobre a identidade é que 0 tempo e 0 espago sdo também as coordenadas
basicas de todos os sistemas de representacdo. Todo meio de representacdo —
escrita, pintura, desenho fotografia, simbolizagdo através da arte ou dos
sistemas de telecomunicacdo — deve traduzir seu objeto em dimensGes
espaciais e temporais. (HALL, 2005, p. 70)

Hall propde a simbolizacéo atraves da arte ou dos sistemas de telecomunicacéo,
E possivel conceituar a simbolizacio também através do corpo, como o exemplo dos
piercings e tatuagens, muito presente nos corpos dos adolescentes nas escolas
analisadas; no entanto, essa pode ser fruto das simboliza¢Ges ja mencionadas pelo autor.

A simbolizacdo é um elemento providencial para se expressar através dos
proprios signos ou algum outro tipo de sistema, talvez um processo de simbolizagéo
pode vir a tracar caminhos para uma formacdo identitaria. Pode-se utilizar como
exemplo o Brasil que é um pais heterogéneo, e é representado por diversos simbolos em
determinadas regides, sendo que essa simbolizagéo auxilia e facilita na identificacdo de
a qual grupo determinados individuos pertencem.

No entanto Hall (2005) diz que a homogeneizacédo cultural é o grito angustiado
dos que estdo convencidos de que a globalizacdo ameaca as identidades e as culturas
nacionais. Entretanto, algumas pessoas acreditam que o hibridismo e o sincretismo, ou
seja, uma fusdo entre diferentes tradi¢cOes culturais sdo poderosas fontes criativas,
produzindo novas formas de cultura, como diz o proprio autor.

Essas diferentes tradigdes culturais sdo muito presentes na escola, algumas
turmas apresentam esse fendmeno com mais clareza, pois 0 grupo se mostra bastante
heterogéneo, sdo alunos brancos, negros, amarelos aprendendo, se relacionando,
comungando as mesmas atividades juntos. Mesmo que por vezes sejam evidenciadas
algumas convergéncias entre eles, mas isso é resultado do que o autor chama de formas
criativas de se produzir cultura.

Ainda existem fortes tentativas para reconstruir identidades purificadas, para se
restaurar a coesdo no fechamento, na tradicdo, frente ao hibridismo e a diversidade. A
tendéncia em direcdo a homogeneizacao global tem um paralelo com a etnia, as vezes
de variedades hibridas ou simbdlicas, mas também com frequéncia as variedades

exclusivas ou essencialistas (HALL, 2005).
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Estas tentativas se ddo no simples fato de alguns alunos ndo aceitarem o gosto
musical do outro, ou o jeito de se vestir de determinados colegas, algumas girias que sao
desqualificadas, ou seja, ainda existe uma tentativa de globalizar identidades, mesmo
que impensada, rompendo com a fronteira da diferenca, e ainda acreditar que
determinada identidade podera ser superior a outra.

Em Mattelart e Neveu encontra-se a seguinte ideia para contribuir com estas

discussoes:

[...] em matéria de pesquisas académicas, Hall explicava em 1991 o
“reposicionamento” dos estudos culturais, insistindo em alguns fatores de
forcas maior que obrigavam a “abrir as fronteiras”. Entre eles [...], a
globalizacdo de origem econémica, o processo parcial de decomposi¢do das
fronteiras que moldaram tanto as culturas nacionais como as identidades
individuais, especialmente na Europa. (2006, p. 110-111)

Essa abordagem de Mattelart e Neveu reforca a idéia de que esta questdo da
identidade cultural é global, ou seja, € um conceito que esta impregnado no discurso de
muitos estudiosos, que, acredito, tentam ultrapassar fronteiras para encontrar o que
poderia ser chamado de uma aproximacdo plausivel e sustentavel de identidade. Foi
visto que a sociedade brasileira é heterogénea, entretanto, com a globalizacdo as
fronteiras ndo séo respeitadas, levando essa heterogeneidade ao mundo.

Nosso mundo, e nossa vida, vém sendo moldados pelas tendéncias
conflitantes da globalizacdo e da identidade. A revolucdo da tecnologia da

informacdo e a reestruturacdo do capitalismo introduziram uma nova forma
de sociedade [...]. (CASTELLS, 2006, p. 17)

N&o tenho a intencdo de construir aqui um discurso contra o capitalismo.
Entendo que é um sistema mercantilista que visa a producdo, ao giro de capital,
contribuindo para a globalizagéo; todavia, esse mecanismo utilizado por quase todo o
mundo é um sistema que corrobora a disseminacdo de grupos étnicos, para a
distribuicdo de pessoas para diferentes lugares, locais, estados, paises, continentes,
enfim, locais diferentes, onde se encontram identidades diferentes, identidades que se
fragmentam ou se reconstituem pela socializagdo com outras.

Para Hall (1997), as sociedades capitalistas promovem a desigualdade entre
etnias, géneros, geracdes, classes e sexualidades diversas, sendo a cultura o campo

central em que essas distin¢des hierarquicas de poder e possibilidades sdo definidas.
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Essa reflexdo realizada no paragrafo anterior pode vir a ser um dos elementos
principais que levam o sujeito a uma “crise de identidade”, como diz Hall. Enfim, sao
diversas identidades num mesmo local, cada uma com suas caracteristicas, e sua
convivéncia e interacdo podem fragmenta-las.

Para contribuir com esta reflexdo, Giddens (1990, p. 18 apud HALL, 2005 p.

72), fala sobre o “lugar” e o “espago” como colaboradores para as rela¢fes sociais:

Nas sociedades p6s modernas, o espaco e o lugar eram amplamente
coincidentes, uma vez que as dimensdes espaciais da vida social eram, para
a maioria da populacdo, dominadas pela presenca — por uma atividade
localizada... A modernidade separa, cada vez mais, 0 espaco do lugar ao
reforgar relagdes entre outros que estdo “ausentes”, distantes (em termos de
local), de qualquer interacdo face-a-face. Nas condi¢des da modernidade..., 0s
locais sdo inteiramente penetrados e moldados por influencias sociais
bastante distantes deles. O que estrutura o local, ndo é simplesmente aquilo
que estd presente na cena; a forma “visivel” do local oculta as relac6es
distanciadas que determinam sua natureza.

Contudo, entende-se que o local e as relac@es sociais influenciam as identidades,
relagbes em que preponderam as diferencas entre os individuos, sendo que essas
diferencas podem ir muito além de culturais ou sociais, mas também diferencas fisicas,
psiquicas, etc. Como diz Hall (2005, p. 76), “em certa medida o que estd sendo
discutido ¢ a tensdo entre o global e o local na transformacao das identidades”.

Cuche (2002, p. 183) destaca que “a identificacdo acompanha a diferenciagéo.
Na medida em que a identidade é sempre a resultante de um processo de identificacao
no interior de uma situagdo relacional, na medida também em que ela ¢ relativa”,
relativa pois existe a possibilidade de mudanca.

Essa citacdo do autor resume o que alguns adolescentes no ambiente escolar

»12 & conseguir uma identificagdo em seu grupo, ou seja, se

acreditam ser um “descolado
legitimar perante 0 mesmo, porém a tentativa ndo é a de se igualar aos demais, e sim se
diferenciar de todos. No entanto, ele entende que ndo precisa se solidificar naquela
imagem identitaria que ali esta transmitindo, pois sabe que pode mudar.

Isso faz lembrar certas familias mais tradicionais, em que um garoto pode
colocar um brinco de pressdo na orelha, um boné de determinado grupo musical, mas
fora de casa, longe dos olhares de seus pais. Neste caso, para ir a escola, pois ele precisa

daquela imagem identitaria para ser reconhecido, ou pelo menos acredita nisso.

12 Segundo o Dicionario Informal é uma pessoa sociavel, moderna, atual, da moda.



54

Ainda Cuche (2002, p. 182) diz que “uma cultura particular ndo produz por si s0
uma identidade diferenciada, esta identidade resulta unicamente das interacGes entre 0s
grupos e os procedimentos de diferenciagdo que eles utilizam”.

Pode-se dizer que essas interacbes podem levar a um processo de
“miscigenacdo” de identidades e também podem ser realizadas de formas camufladas,
sem mesmo o individuo perceber, através do didlogo, de jogos, ou qualquer outro tipo

de aproximagao:

Enfim, a problematica da identidade se eshoca em filigrana®®. A medida que a
dindmica dos trabalhos vem superpor as classes sociais variaveis como
geracdo, género, etnicidade, sexualidade, é todo um questionamento sobre o
modo de constituicdo das coletividades, uma atengdo crescente & maneira
com que os individuos estruturam subjetivamente sua identidade que vém
ocupar um lugar estratégico. (MATTELART e NEVEU, 2006, p. 75)

Entendendo que a alteridade também dialoga com a diferenca, sendo que esta é
muito presente nos discursos da contemporaneidade, desta forma, a proxima parte da
pesquisa tratara desse assunto, sobre as relacbes do corpo na diversidade cultural,

fundamentando-se e baseando-se nos estudos culturais.

2.3 As representacdes dos alunos nas/das aulas de Educacao Fisica

Convém informar a motivacdo da colocacdo do termo “representacfes” dos
alunos “nas/das” aulas de Educacédo Fisica. Essa inspira¢do se originou a partir de uma
idéia de Valter Bracht, referente ao esporte da/na escola, que é muito conhecida e

difundida nos dias atuais:

[...] a Educacdo Fisica assume os codigos de uma outra instituicdo [a
instituicdo esporte], e de tal forma que temos entdo nédo o esporte da escola e
sim o esporte na escola, o que indica a sua subordinacdo aos
codigos/sentidos da instituicdo esportiva. O esporte na escola é um
prolongamento da propria instituicdo esportiva. Os codigos da instituicdo
esportiva podem ser resumidos em: principio do rendimento atlético-
desportivo, competicdo, comparacdo de rendimentos e recordes,
regulamentacdo rigida, sucesso esportivo e sindnimo de vitoria,
racionalizagdo de meios e técnicas. O que pode ser observado é a
transplantacdo reflexa destes codigos do esporte para a Educacdo Fisica.
Utilizando uma linguagem sistémica, poder-se-ia dizer que a influéncia do
meio ambiente (esporte) ndo foi/é selecionada (filtrada) por um codigo

3 Segundo o Dicionario Aurélio on-line filigrana é uma obra em forma de renda com fios de ouro, de

prata, de vidro, que possa ser aplicada sobre um fundo transparente.
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préprio da Educacdo Fisica, o que demonstra sua falta de autonomia na
determinacdo do sentido das acGes em seu interior. (BRACHT, 1992, p. 22
grifo meu)

Desta forma, surgiu a ideia de analisar as representacdes dos alunos nas/das
aulas de EF, cujos movimentos sdo expressados e analisados com perspectiva da cultura
corporal, conceito este que valoriza a expresséo corporal, seja nos jogos, lutas, dancas,
ginasticas, e também no esporte como um todo, podendo ser encontrado na obra do
“Coletivo de Autores™.

Neste sentido, as representacdes dos alunos nas aulas serdo construidas por
todos os personagens no decorrer da aula, desde a saida do espago fisico “sala de aula”,
até o ambiente aberto “quadra, ginasio, campo, etc”, sendo que €SSes espacgos Sao
carregados de representacdes pré-formatadas pelo modelo cultural em que os individuos
vivem.

No contexto desta pesquisa, as representacdes que os alunos possuem das aulas
de EF serdo interpretadas e lidas pelo pesquisador a partir das entrevistas
semiestruturadas realizadas na propria escola. As entrevistas sdo necessarias, pois,
conforme assinala Chartier (1990, p. 11), ¢é preciso estar atento para “a existéncia de
préticas sociais que ndo poderdo ser reduzidas a representacBes, pois revestem uma
logica auténoma”.

No meu primeiro dia de observagdes na E1, por exemplo, uma aluna andava em
meio aos outros com uma grande pulseira que praticamente cobria seu antebraco.
Acredito que naquele ambiente e realidade todos ja& a olhavam com um tom de
naturalidade, mas pode-se dizer que sua presenca implicou muitos sentidos,
principalmente pelo fato de ter mais alguém de fora, nesse caso o pesquisador.

E se for realizada uma analise minuciosa, através das representacdes, podemos
constatar multiplos sentidos em diversas acdes, até os dias atuais. Mesmo com o que a
historia carrega de fatos catastroficos de culturas que acreditavam ser superiores,
observa-se que algumas pessoas ainda acreditam nessa superioridade, ou seja, seres com
“mais cultura”. Nesta caminhada inicial ao acesso as escolas, certo dia presenciei uma

discussdo na sala da direcdo da E2, na qual uma aluna que havia ficado uma temporada

4« o Esporte precisa ser ressignificado através de sua oferta como ‘conhecimento que permita aos

alunos critica-lo dentro de um determinado contexto socioecondmico-politico-cultural. Esse
conhecimento deve promover também, a compreensdo de que a pratica esportiva deve ter o significado de
valores e normas que assegurem o direito a pratica do esporte” (SOARES, 1992, p. 71).
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com a mae na Europa estava sendo repreendida pala diretora adjunta. No entanto,
argumentava que se arrependia de ter voltado para o Brasil. E, ainda, agredia a diretora
com palavras e expressdes ofensivas, tais como “sua desequilibrada mental... Nesse
lugar esta tudo errado... Nao ¢ lugar de gente viver... S6 tem incompetente...”

Desta forma, eu, na condicdo de pesquisador, pude atribuir maltiplos sentidos as
suas insinuacgOes; todavia, esta aluna poderia simplesmente gostar do outro pais em que
residia na Europa; ou, considerando o modo como a mesma se referia ao pais de origem,
dava a entender que este era um lugar atrasado, esquecido do resto do mundo, ou seja,
culturalmente inferior, segundo o seu modo de ver.

Este fato foi descrito a partir da minha leitura, da interpretacéo que tive nas falas
dos atores, principalmente no poder e forga das palavras que a aluna proferiu, naquele
momento. Neste ponto, remeto-me novamente a Chartier: “Por outro lado, existe uma
permanente interrogacdo sobre a possibilidade de ir do discurso ao fato, o que obriga a
por em causa a idéia da fonte enquanto testemunho de uma realidade [...]” (1990, p. 11).

Esta interrogacdo a que o autor se refere leva a duvida para o individuo que
busca compreender as representacdes, seja através de quaisquer discursos ou outras
manifestacdes. Porém deve-se entender que “as percep¢des do social ndo sdo de forma
alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas)”
(ibid., p. 17).

Na primeira fase da entrevista semiestruturada, destaca-se a relacdo dos alunos
com as aulas de EF, nas quais a primeira questdo lanca uma interrogacdo sobre qual
seria a contribuicdo das aulas de EF para sua vida. Baseado nos estudos culturais, ndo
poderia me prender a engessamentos preconceituosos; no entanto as respostas dos
alunos estavam carregadas de semelhangas, pois foram quase todas unanimes, ndo
sabendo como poderiam utilizar a vivéncia com estas aulas no seu cotidiano, a ndo ser
um ou outro que dissesse que “¢ bom para praticar esportes”. Visto que esse contexto ¢
marcado por uma multiplicidade de identidades, de individuos diferentes, como tais
respostas poderiam ser tdo parecidas?

Porém, como vimos, os discursos ndo sdo carregados de neutralidade; e, se
pensarmos mais a fundo, para que os alunos tenham chegado a tal conclusdo em seus
discursos sobre a relagéo e a contribuicdo das aulas de EF com suas vidas, tiveram que

passar por diversas experiéncias. Destarte, como dizer que isso € neutro, se € de supor
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que construiram esse discurso a partir das experiéncias vivenciadas no decorrer de sua
trajetdria historica até chegar ao EM?

Neste sentido, Chartier diz que “as representacdes do mundo social assim
construidas, embora aspirem & universalidade de um diagnostico fundado na raz&o, sdo
sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam” (1990, p. 17).

O A10 constroi uma representacdo de melhorias para as aulas de EF, quando
comenta a questdo quatro do questionério, referente a sua trajetéria nas aulas de EF ao
longo da vida, dizendo: “Bom, cada ano que passa, vai melhorando”. Talvez esse aluno
esteja percebendo que as novas abordagens pedagogicas estdo influenciando melhorias
nas aulas por ele frequentadas.

“Eu sempre gostei das aulas, principalmente no terceiro bimestre, que eram
aulas de basquete, e as aulas foram mais importantes pra mim a partir do 6° ano, porque
eu havia quebrado o ombro no ano anterior ¢ as aulas me ajudaram na recuperagio”.
Esta foi a fala do A7, relacionando as aulas como uma espécie de tratamento para uma
fratura no corpo, mas o que importa aqui € que 0 mesmo acredita que, de certa forma, a
EF na escola ndo é apenas um espa¢o de tempo vazio de significados entre as aulas,
dando sentido e relevancia a ela.

Assim, mesmo que as aulas de EF atualmente tentem contribuir para o
desenvolvimento do aluno de uma forma global, muitos somente demonstram interesse
pelo esporte, ou seja, um interesse comum para o coletivo de alunos. Quanto a isto,
Chartier coloca que, desta forma, para cada caso, € necessario relacionar os discursos de

guem os proferiu e observar de que forma sao utilizados:

O que leva seguidamente a considerar estas representacfes como as matrizes
de discursos e de praticas diferenciadas, mesmo as representacdes coletivas
mais elevadas s tem uma existéncia, isto e, s6 0 sdo verdadeiramente a partir
do momento em que comandam atos, que tem por objetivo a constru¢do do
mundo social, e como tal a definicdo contraditéria das identidades, tanto a
dos outros como a sua... (CHARTIER, 1990, p. 18, grifo meu)

No caso desta pesquisa, sdo discursos que, por todo o coletivo de alunos, foram
voltados para vivéncias em atividades esportivas, principalmente futebol. Sendo um
jogo em grupo, a Al expde sua ansiedade quanto a0 momento tdo esperado da aula,
dizendo: “Eu gosto mais de atividades voltadas ao futsal, ndo gosto de ter que esperar

para jogar enquanto tem outra equipe na quadra.”
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A Al constroi um discurso em que representa um coletivo de alunos dispostos a
jogar futsal, principalmente ela mesma. Woodward (2009) diz que tais representacfes
coletivas somente fazem sentido se tiverem objetivos, se conduzirem a atos. Com a fala
desta aluna, percebeu-se, no decorrer das aulas, que as representacées de futsal na aula
de EF significavam um ato de competir uns com 0s outros, € 0 ato de esperar sua vez
para jogar era sinénimo de aflicao.

Segundo Woodward (2009, p. 17), a “representagdo, compreendida como um
processo cultural, estabelece identidades individuais e coletivas”. O corpo ganha espago
nesta discussdo, por se constituir como um elemento fundamental para entendimento do
“eu” de cada pessoa, seja individualmente ou socialmente.

A expressdo “o corpo fala” ja é muito conhecida. J& foi dito que esta pesquisa
tem como foco os adolescentes; entretanto, um dia um professor chegou até mim,
dizendo que na aula seguinte (1° Ano F do EM) eu teria uma surpresa, e se eu ficasse
atento perceberia uma pessoa com idade muito superior a dos outros alunos.

Realmente foi 0 que aconteceu. Primeiramente, a aluna tinha uma forma peculiar
e bem particular de se movimentar, devido as atividades que eram propostas e sua idade,
bem superior a dos outros alunos. Depois de algumas aulas, numa rapida conversa
perguntei sua idade, e ela disse que tinha 35 anos e que somente agora teve
oportunidade de estudar e ndo queria fazer a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Os alunos davam muitas risadas quando o foco era esta aluna mais velha; entéo
pensei que eles se sentiam incomodados por sua presenca, mas logo percebi que estava
enganado, talvez, como diz Woodward, pelo fato de que “[...] pode-se levantar questdes
sobre o poder da representacdo e sobre como e por que alguns significados sé&o
preferidos relativamente a outros” (2009, p. 18).

Chega-se a esse entendimento pelo fato de os alunos também a aplaudirem e
ovacionarem, dando a entender que a atencdo exacerbada que era dada a ela era somente
por ser um caso diferente da normalidade para aqueles alunos; deste modo, nao
intencionavam exclui-la do ambiente e da préatica esportiva: “Todas as praticas de
significacdo que produzem significados envolvem relagdes de poder, incluindo o poder
para definir quem ¢ incluido e quem ¢ excluido” (WOODWARD, 2009, p. 18).

A imagem a seguir proporciona uma reflexdo sobre o fendbmeno da excluséo de
alguns grupos, esses alunos ilustram um cenario que se repetia cotidianamente nas aulas

de EF de sua turma (2° B). Analisando a imagem, percebemos que este grupo se
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resguardava em um local afastado da quadra e se sentavam em circulo. Entretanto,
nunca presenciei algo que contribuisse para sua exclusdo forcosa do espaco de ensino,
eles simplesmente gostavam de ficar longe do restante da turma. Certa vez fui até eles, e
me surpreendi, pois estavam estudando para uma prova que iria ser realizada apos

aquela aula.

Imagem 06: Grupos que se excluem ou sdo excluidos?

Fonte: Do autor

Como pesquisador, sempre busquei ficar atento aos principais detalhes
representados pelos alunos, com uma postura critica as manifestaces dos mesmos,
como a dessa analise que realizei da Al; por pouco poderia ter chegado a conclusdes
equivocadas sobre o acontecimento, pois a aluna ndo era alvo de discriminacdo ou
exclusdo, mas sim, apenas alguém muito diferente na posicdo de aluna, que seus
proprios colegas estavam acostumados a ver.

E ficou uma licdo... A de ndo me deixar conduzir pelas emocdes ou influenciar
pelas ideologias, ou outros tipos de sentimentos que levem a construcdo de
pressuposi¢des normativas durante as observagdes. A atitude de suspeita e vigilancia se
justifica no sentido de deixar os fatos falarem mais alto:

[...] minha prépria posicdo tem sido tentar resistir ao subjetivismo, de um
lado, e ao cabalismo de outro, tentar manter a anélise das formas simbélicas

tdo estreitamente ligadas quanto possivel aos acontecimentos sociais e
ocasides concretas [...] (GEERTZ, 1989, p. 21)
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N&o tenho o intuito de aprofundar uma discussdo sobre indigenas, mesmo
porque este ndo é o foco do estudo, mas agora se faz necessario para realcar uma
reflexdo sobre diferenca e representacdo, pois durante a escolha dos alunos a serem
entrevistados constatei que um deles era indigena. Isto ndo é uma pressuposicao de que
o indigena, em especifico, ¢ o “diferente”, pois a diferencga estd presente em todos; mas
para aquele ambiente era uma Unica aluna indigena imersa num espaco de nédo indios.

Vale relembrar as situagdes de desigualdade, injustica e preconceito por que seu
grupo ou etnia ja passaram; e ainda convivem com ela — a desigualdade — em diversos
lugares, frente a exclusdes e rotulos que influenciam no seu modo de viver.

Esta é a A6. Pensei que, ao expor as questdes da entrevista, iria constatar
indicios de exclusdo e discriminacdo no ambiente escolar, como também dificuldade de
adaptacédo nas atividades propostas nas aulas de EF. Afinal, Geertz (1989, p. 24) ja dizia
que a cultura ¢ como um “sistema entrelagado de signos interpretaveis”.

“Gosto de jogar futebol, volei, acho divertido, ndo ha o que ndo me agrade” —
essa foi a resposta dada por ela ao ser questionada sobre o0 que gostava de fazer nas
aulas de EF, demonstrando que, apesar de uma histéria cultural diferente dos demais, a
A6 desempenhava as atividades normalmente, como todos os outros alunos ndo indios.

Isto leva a compreensdo de que ela foi influenciada pelo mundo social que ja
habitava, pois antes de estar na E1, ja estudava em outra escola com outros alunos nao
indigenas, o que se comprova quando diz: “Sempre gostei das aulas, eu estudava em
outra escola e acho que a mudanga da escola foi muito boa.”

Entende-se que a A6 veio de um lugar diferente, se comparado a realidade da
escola em que esta inserida, principalmente pelos diferentes valores, comportamentos,
etc. Mas sua realidade social atual é estar em meio a uma cultura distinta, constituindo

uma identidade por meio dessas representac6es, simbolos, linguagens, etc.:

A referéncia fundadora a Ernst Cassirer, reivindicada pela antropologia
simbdlica americana, depois de o ter sido por Erwin Panofsky, poderia
constituir um incitamento nesse sentido, pois define a fungdo simbélica (dita
de simbolizacdo ou de representagdo) como uma funcdo mediadora que
informa as diferentes modalidades de apreensao do real, quer opere por meio
dos signos linguisticos, das figuras mitol6gicas e da religido, ou dos
conceitos do conhecimento cientifico. (GEERTZ, 1989, p. 19)

E ao ser interrogada sobre a mudangca de uma escola para outra, pode-se
perceber em seu discurso que esta muito feliz com esse processo de adaptacdo e

transicdo, mostrando estar satisfeita com as novas amizades e professores. Distanciou-se
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das representacbes que muitas pessoas teriam de que estaria sofrendo preconceitos
direta ou indiretamente, ou seja, de forma camuflada, por estar na cultura do “outro”.

Acredita-se que essa simbolizacdo ou representacdo apresentada deve ter atuado
como um tipo de instrumento mediador, para que a A6 percebesse a realidade social ao
seu redor, abstraindo e convivendo com os signos originados naquele local.

Quanto a isso, um conceito preciso do que se entende por representacdo é
oferecido por Chartier, que a entende como sendo “[...] esquemas intelectuais, que
criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se
inteligivel ¢ o espago ser decifrado” (CHARTIER, 1990, p. 17).

Espero demonstrar na fala dessa aluna que as diferencas simplesmente estéo
presentes. Assim como Hall utilizou o indigena para exemplificar as fontes de
identidade cultural, dentro de uma mesma cultura nacional, utilizamos esta aluna para
demonstrar que nas aulas de EF os diferentes também estdo dialogando, sejam eles
indios, negros, brancos, gordinhos, magrinhos, etc., enfim, mesmo que de forma
involuntéria essas diferencas contribuem para formagéo identitaria dos alunos.

Todavia, entrevistando o A4, percebemos a miscigenagdo entre o que ele
acreditava ser importante as mudancas para as aulas de EF e o que eram, na verdade,
somente sonhos subjetivos dele, pelo menos para a atualidade: “Eu mudaria toda a
estrutura da quadra, algumas regras dos jogos, e colocaria varias piscinas na escola para
ter aulas de natagdo e para os alunos tomarem banho no recreio”, disse.

No depoimento do A4, diga-se entdo que as fantasias por ele representadas,
predominaram; no entanto, € uma fantasia, mesmo em muitas escolas privadas, ja seja
realidade, pois ndo é dificil encontrar escolas particulares que oferecem no ensino
basico como contetdo, aulas de natacdo. Mas infelizmente essa ainda ndo € uma
realidade em todas as redes.

Com o intuito de refletir sobre essa idealizacdo apresentada pelo A4, utiliza-se
um pensamento de Chartier (1990), que diz que “a relacdo de representacdo € assim
confundida pela acdo da imaginacao, «essa parte dominante do homem, essa mestra do
erro e da falsidade», que faz tomar o logro pela verdade, que ostenta 0s signos visiveis
como provas de uma realidade que ndo o ¢” (1990, p. 22). Igualmente, Chartier assinala:
“As gentes do campo tém gosto pela leitura? A pergunta, formulada no vocabulario do
novo do século, suscita respostas contraditorias. Para alguns, tal aspiracéo e impossivel

para quem nao sabe ler [...]” (1990, p. 144).
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Desta forma, tal representacdo do aluno se mistura com a imaginacdo sobre
melhorias nas aulas de EF, e se contrastam. Talvez a propria vivéncia com essas aulas
durante toda sua historia no Ensino Béasico ndo foi ou ndo esti sendo o bastante para
formar uma resposta critica e plausivel, capaz de se sustentar coerentemente perante a
questdo colocada pela entrevista.

Aqui entra a analogia com o exemplo dado por Chartier, do ato de perguntar do
gosto da leitura para quem néo Ié. No caso do aluno, como poderia falar de melhorias
para as aulas de EF, se 0 mesmo aparentava nem saber o porqué de se ter EF na escola,
a ndo ser para jogar futsal? Deste modo, “ndo sabendo ler, ndo podem ter gosto pela
leitura” (CHARTIER, 1990, p. 144).

Por mais irrelevante que seja, uma agéo, dentro de uma determinada realidade
social, é carregada de significados. Mesmo que sejam significados que objetivam

desqualifica-la:

A representacdo inclui as praticas de significacdo e os sistemas simbolicos
por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representagbes que
damos a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir
que esses sistemas simbolicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo que
possamos nos tornar. (WOODWARD, 2009, p. 17)

Foi percebida certa dificuldade da parte dos alunos para responder as questdes
relacionadas a identidade. Nesse sentido, busquei sempre ler mais do que estava escrito
nas linhas das representacdes, através das observacdes que fiz durante as aulas, ou seja,
ler as entrelinhas que emergiam do contexto das aulas de EF.

Com isso, pode-se perceber que os adolescentes ja pensam e falam muito do que
desejam se tornar, e essa maneira de dizer o que querem se tornar esté relacionada aos
“papéis sociais”, ou seja, suas futuras profissdes. Como ja vimos anteriormente, esses
papéis costumam ser confundidos equivocadamente com identidade do sujeito.

Mas o que chamou a atengéo certa vez foi uma conversa que um grupo de cinco
alunos estavam tendo e que pude presenciar, em que um dizia que queria fazer
vestibular para medicina, outro gostaria de Engenharia de Energia; enfim, o mais
interessante foi a fala de um deles ao dizer: “Quero simplesmente ser rico, para mandar
em todos vocés.” Talvez eles ndo tenham nocdo do significado de suas representacdes,

ou do que ainda querem ser.
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Dando sentido ao que Woodward (2009) diz, anteriormente sobre os sistemas
simbolicos, ou seja, simboliza¢des do que eles ainda possam se tornar.

Ainda mais: existem alguns conceitos intrinsecos em seus discursos, que
somente sdo compreendidos a partir de uma descri¢do densa, conforme Geertz (1989).
Principalmente na fala do aluno que deseja ser rico, que corresponde a fortes indicios de
relacGes de poder, que implicam a importancia de estar acima, hierarquicamente, do
outro, suas representacGes ja giravam em torno de um ideal de poder, de como
conseguir comandar os colegas.

Talvez, fosse impreciso afirmar que este fato seria um tipo de demonstracéo de
uma cultura de apoderamento, ou a vontade de ser dogmatico. Nesse viés, Geertz
corrobora dizendo que esses sistemas podem ser interpretaveis: “[...] ndo é um poder,
algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, 0S
comportamentos, as instituicdes ou 0s processos; € um contexto, algo dentro do qual
eles podem ser descritos de forma inteligivel” (1989, p. 24).

Esses tipos de processo também se deram na entrevista com o A7 da E2, em sua
representacdo do que se tornaria, a partir das contribui¢des da EFE, dizendo que “eu
posso passar a gostar de esportes e até seguir carreira, além do esporte fazer com que
sejamos saudaveis”.

Destaca-se que este aluno ndo gostava de participar das aulas de EF, mas ele
tinha como simbolo de salde, a atividade fisica, e ainda relacionou uma probabilidade
de gostar de um determinado esporte, para, como disse ele, “seguir carreira”, ou,
olhando como funcdo dos papéis sociais, tornar-se um profissional da area. A seguir,
vejamos como esse programa pode atuar como forma de representacéo ou concepgao:

A percepcdo da congruéncia estrutural entre um conjunto de processos,
atividades, relaces, entidades e assim por diante, € um outro conjunto para o
qual ele atua como um programa, de forma que o programa possa ser tomado

como uma representacdo ou uma concep¢do — um simbolo. (GEERTZ,
1989, p. 70, grifo meu)

Alguns alunos demonstram concepc@es antagbnicas as dos outros, como o A10
em relacdo ao A7. Sendo que aquele, o0 A10, ndo enxerga muito resultado ao falar da
importancia da EFE?: “Em minha opinido ndo, acho que o tempo é muito curto e

dependendo a profissdo que eu escolher ndo tera utilidade”, diz.
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Esta € a concepcdo que o aluno possui, e pode-se dizer que foi constituida e
validada a partir de um processo de atividades estruturadas na sua historia, fazendo com
que originasse essa representacao.

Cada aluno contribuiu com diferentes representacdes, algumas um tanto quanto
polémicas, parece que diversas soaram com tom de desabafo. Este fato ficou muito
claro nas entrevistas. Entendendo que, como visto, a cultura brasileira € marcada pela
heterogeneidade, podemos perceber algumas paix6es em comum, pelo menos por
grande parte da populagdo. A cultura futebolista € um exemplo marcante e representa
muitas significagdes para os alunos, que sempre conseguem fazer um “gancho” com
essa modalidade desportiva.

Entrevistando o A9 e dialogando sobre a organizacgdo da aula de EF, percebemos
que suas aulas ndo tinham um roteiro, ou um plano a seguir, mas uma coisa era
presente, vejamos: “[...] dependendo do professor aqui ndés fazemos o que queremos,
ndo h& uma sequéncia a ser seguida, jogamos futebol e outras coisas.”

Em Woodward (2009, p. 18), é possivel entender “a énfase na representacdo e o
papel-chave da cultura na producdo dos significados que permeiam todas as relacfes
sociais”. Com isso, acredita-se que a cultura brasileira, ou pelo menos nessas turmas
que foram analisadas, a valorizacdo ao futebol era muito presente nas relacGes entre 0s
alunos durante o periodo de aula de EF, mesmo com outras possibilidades, quando
apresentadas pelos professores.

Um professor da E1 me chamava muito a atencdo, pela variedade de atividades a
que submetia os alunos numa Unica aula de 50 min. E o mesmo professor que me disse
no inicio da pesquisa que suas aulas eram sempre baseadas em recreacdo. Percebi que
durante sua aula alguns alunos jogavam badminton®®, outros voleibol, e, l8gico, o
futebol nunca faltava. A turma conseguia praticar todas essas atividades, pois tinham
um amplo espaco na E1, com duas quadras e ainda um ambiente gramado.

Deve-se considerar que este professor trazia uma gama de atividades para os
alunos numa unica aula, porém era somente aquilo, em todas as aulas. Mesmo assim,
era de se admirar o indice de aceitacdo dos alunos, pois era minimo o nimero dos que

ficavam sentados na arquibancada da quadra.

15 = T A Ay s . .

E um desporto individual ou de duplas, semelhante ao ténis e ao vélei de praia, praticado com raquete
e uma peteca ou volante. O objetivo do jogo é fazer a peteca tocar na quadra adversaria. Dessa forma o
atleta ou dupla marcam um ponto no placar.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Desporto
http://pt.wikipedia.org/wiki/T%C3%AAnis
http://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%B4lei_de_praia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Raquete
http://pt.wikipedia.org/wiki/Peteca
http://pt.wikipedia.org/wiki/Volante_(badminton)
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Certo dia, numa conversa informal no horario de intervalo com dois destes
alunos que estavam sempre ausentado-se das aulas, Ihes questionei o porqué da
passividade durante aquele periodo. Os alunos responderam que ndo se interessavam
pelas atividades, muito menos por todas as propostas do professor.

A partir dessa rapida conversa com o0s alunos, poderia dizer que simplesmente
eles “se deram o direito” de ndo participar da aula, € ndo “sentiram o dever” de realizar
nenhuma das atividades propostas. Talvez essa possa ser uma falsa representacdo do
fendmeno, muito embora Silva (2009, p. 90) diga que “o conceito de representagdo tem
uma longa historia, o que lhe confere uma multiplicidade de significados [...]”.

Neste caso, esta multiplicidade de significados das representacfes vai além da
acdo dos alunos, pois ap6s a aula conversei com o professor sobre aqueles que nédo
participavam. Entdo, ele disse que hoje em dia ja ndo obriga ninguém a fazer nada, antes
pedia até exame médico, agora evita essas “dores de cabega”, “ndo quer fazer, ndo faz”.
Desse modo, percebe-se também que “a representacao €, aqui, sempre marca ou traco
visivel, exterior” (SILVA, 2009, p. 91). O educador preferia desta forma representar que
os alunos néo atrapalhavam do lado de fora, e para finalizar afirmou que “esses alunos
que fazem as coisas com ma vontade se machucam com facilidade ou algo dessa
natureza”.

Essa representacdo simbolica o fazia crer que estava assumindo uma postura
coerente com a realidade de sua aula: “A representacdo atua simbolicamente para
classificar o mundo e nossas relacdes no seu interior” (HALL, 1997 apud
WOODWARD, 2009, p. 08).

Com o depoimento do professor, acredita-se que, como ja havia dito, os alunos
se deram o direito de ndo participar das aulas, e o proprio professor ndo enxerga o dever
de os incluir nas mesmas. Constréi uma representacdo cujos significados ndo sdo de sua
responsabilidade: “Nesse contexto, a representacdo ¢ concebida como um sistema de
significagdo” (SILVA, 2009, p. 90). Neste caso, um sistema significado subjetivamente
pelo professor, podemos dizer, em que a presenca dos alunos em suas atividades € uma
espécie de livre arbitrio.

Na E2, uma turma em especial (3° Ano B) demonstrava o que € a trama das
diferengas no contexto escolar. Nesta turma estavam presentes alunos considerados

acima do “peso ideal”, alunos negros, brancos, um aluno com tragos indigenas e outra
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que dizia ter o pai japonés. Ou seja, uma tipica turma que reflete heterogeneidade

brasileira:

E aqui que a representacio se liga a identidade e a diferenga. A identidade e a
diferenca sdo estreitamente dependentes da representagdo. E por meio da
representacdo, assim compreendida, que a identidade e a diferenga adquirem
sentido. E por meio da representacdo que, por assim dizer, a identidade e a
diferenca passam a existir. Representar significa, neste caso, dizer: “essa € a
identidade”, “a identidade ¢ isso”. (SILVA, 2009, p. 91)

N&o sei se poderia dizer que aquela turma de 3° Ano B possuia uma identidade
legitimada, mas a mesma era o reflexo da diferenga, e entende-se que as representacoes
“dadas a ler” por esta turma seguiam carregadas de significados que levam a crer sua
dependéncia e relacdo com as identidades de cada aluno presente. Neste sentido, eu
olhava com uma posicdo de pesquisador, atribuindo uma significacdo as suas
representacoes, e se fosse necessario atribuir uma identidade a esta turma, diria que a
“identidade ¢ essa”... Diferente, representada por diferentes.

“A identidade e a diferenga estdo estreitamente ligadas a sistemas de
significacdo. A identidade € um significado — cultural e socialmente atribuido. A teoria
cultural recente expressa essa mesma ideia por meio do conceito de representagdo”
(SILVA, 2009, p. 89).

Essa reflexdo realizada pelo autor condiz com a atribuicdo identitaria aos alunos
do 3° Ano B. Portanto, ndo quer dizer que foi imposta uma identidade a essa turma por
um estranho, mas apenas uma possibilidade em meio a tantas significagOes
representadas, pois a identidade é social, individual e coletivamente construida.

Com isso se construird o proximo subitem, com um olhar sob a perspectiva dos
estudos culturais, visando apresentar o enredo das diferencas encenado nas aulas de EF
no EM nas escolas seleciondas, formado este por diversas identidades que através do

corpo se manifestam em busca de legitimacéo.

2.4 Identidade e diferenca no contexto das aulas de Educacao Fisica: o estereotipo

oculto no cotidiano escolar

O social e o simbélico referem-se a dois processos diferentes, mas cada um
deles € necessario para a construgdo e a manutengdo das identidades. A
marcacao simbdlica € o meio pelo qual damos sentido a préticas e a relagfes
sociais, definindo, por exemplo, quem é excluido e quem é incluido. E por
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meio da diferenciacdo social que essas classificacbes da diferenca sdo
“vividas” nas relagdes sociais. (WOODWARD, 2009, p. 14, grifos meus)

A pesquisa passa pelos conceitos de exclusdo e inclusdo, e nesse caminho, uma
EF que seja inclusiva. Por isso, neste momento, se faz necessario mencionar esses
aspectos para contribuir com a reflex&o. J& vimos com Castells (2005) como o processo
de exclusdo atua frente as identidades, principalmente correlacionadas com as
identidades nacionais, que, por vezes, aparecem com culturas dominantes, unificando
outras, desrespeitando a troca reciproca e as influéncias culturais. Desta forma as
diferengas sdo esquecidas e identidades sdo excluidas.

No entanto, ¢ dificil falar de incluséo e néo citar o temeroso nome da excluséo.
Desta maneira, tal palavra somente serd citada em poucos momentos do texto para
oferecer a possibilidade de um melhor entendimento; afinal, mesmo que seja nas mais
variadas formas de relacfes sociais, se sentimos a necessidade de incluir, € porque
temos excluidos.

A Grécia Antiga foi marcada pela seletividade, isto é, pela relacdo do forte com
o fraco; mas neste momento ndo se vé a necessidade de ir até a Antiguidade para
explicar alguns métodos segregadores e seletistas da EF, basta buscar aproximacdes que
indiquem diferentes caminhos para convivermos em diferenca.

Se a sociedade tem sido alvo de infinitas reflexdes sobre a diversidade e o
respeito as diferencas, a escola ndo poderia ficar de fora, pois é ela que tenta ser
produtora de “cidaddos” justos, coerentes ¢ trabalhadores, em busca da emancipacao
humana plena. Desta maneira, precisa estar atenta aos processos de inclusédo desses
conceitos em seus projetos e na dindmica das suas praticas.

Muitas vezes essa exclusdo acontece como resultado da intolerancia as
diferencas do outro, ao ndo se conseguir conviver pacificamente com uma identidade
que ndo € a sua, ou muito diferente dela. O A4 fez um comentério durante a entrevista
que evidencia tal afirmagdo: “Coisa que eu ndo gosto é de corinthiano e emo™®; ndo
gosto de corinthiano porque minha irmd € corinthiana e é muito chata, e ndo gosto de

emo porque eles sdo tudo ‘bicha’”.

* Emo é o jovem que alia som pesado a sexualidade flexivel. Faz parte de uma nova tribo que esta
surgindo em substituicdo as patricinhas, aos goéticos e neo-hippies. O que distingue 0 emo nédo é s a
musica, e sim as atitudes. O nome vem de emotional hardcore, vertente do punk que mistura som pesado
com letras romanticas. Ndo esconde os sentimentos, expressa abertamente suas emoces, preconiza e
pratica a tolerancia sexual.
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Além de ser uma representacdo estereotipada, muito discriminatéria e
preconceituosa, o aluno reconhece que o outro é diferente dele, mas desconsidera o
respeito mutuo entre ambos. Isto aparece como um reconhecimento espontaneo e visivel
da diferenca; porém nos ensina Bhabha (1998) que “o esteredtipo é uma pré-construcao
ou uma montagem ingénua da diferenga que autoriza a discriminagao”.

Pode-se dizer que a Otica do estereotipo é a representacdo preconcebida de uma
pessoa, situacdo ou realidade social especifica, mas é limitante tanto individualmente
quanto socialmente, sendo um Otimo precursor de discriminacdo, exclusdo e
preconceito.

Contemporaneamente € evidenciado o uso epidémico da palavra “diversidade”,
encontrando-se no discurso de politicos, nas secretarias de educacdo dos municipios e
estados, na midia, comportamento esse que encaminha para a suposicdo de um
paradigma, formulavel numa pergunta: sera possivel falar de diversidade, ou melhor,
viver a diversidade numa sociedade carregada de estereotipos?

Talvez o maior perigo no contexto das aulas de EF sejam as rotulacbes que
emergem implicitas, nas quais os sujeitos ja acreditam ser normal “brincar” com a
diferenca do outro. A2 afirma que nunca foi alvo de nenhum tipo de discriminacao,
nunca foi o alvo, mas disse que “apenas fazemos umas brincadeiras uns com o0s outros,
mas ninguém fica bravo”.

O esteredtipo é uma simplificacdo falsa de representacdo de uma dada realidade,
porque é uma forma presa, fixa, de representacdo que, ao negar o jogo da diferenca,
constitui um problema para a representacdo do sujeito nas relagdes sociais (BHABHA
1998).

Presenciei tais “brincadeiras” a que se referiu 0 aluno. Realmente 0 A2 e mais
dois alunos se unem e langam ofensas, ou melhor dizendo, “brincadeiras” para diversos
outros colegas de turma, mas estas consistem no fato de que os alunos insistem
principalmente em “brincar” com um colega que usa Oculos de graduacdo elevada,
sendo que este ignora o professor quando orientado a retirar os éculos para a aula de EF.
Logicamente ndo retira, porque tem baixa visdo; mas ndo se recusa a participar
ativamente da aula; neste caso, ndo precisa ter muita imaginacdo para dar uma
significacdo ao modo como o A2 e demais alunos se dirigem a ele.

Durante a realizagdo de uma aula do 2° Ano A, 04 (quatro) meninas e 01 (um)

menino estavam jogando badminton, uma dupla contra a outra. Até entdo, estava tudo
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normal, e eu até me admirava de que a relacéo entre 0s sexos estava harmonica; entdo, a
peteca foi quebrada pelo menino, de modo nada intencional, apenas por uma fatalidade
ocorrida durante o jogo. A partir deste momento, esses alunos que estavam jogando,
foram até o professor pedir outra peteca, e depois de um longo “serméao” o professor
decidiu ir até o a sala de materiais onde se encontravam os equipamentos utilizados nas
aulas de Educacéo Fisica e disponibilizar a peteca (de cor rosa) para que continuassem a
atividade.

Ao pensar que o problema estava resolvido, veio a exclamacgao do Unico menino
que estava no jogo: “T4 tirano!” O aluno reclamou de que, além de ser o Unico menino a
estar praticando aquela atividade proposta, ainda teria que jogar com uma peteca rosa.
Entdo se expressou novamente com mais um grito: “N&o sou baitola'’, sou homem, sou

moleque piranha®®1”

Estes comentarios motivaram risos por pelo menos durante 5
minutos, sem intervalo; todos se alegraram com Seus comentarios espontaneos,
inclusive o professor.

A partir do que foi descrito anteriormente, no d&mbito tedrico, Bhabha (1998, p.
110) contribui afirmando que “o esteredtipo ¢ um modo de representacdo complexo,
ambivalente e contraditdrio, ansioso na mesma proporcao em que € afirmativo, exigindo
ndo apenas que ampliemos nossos objetivos criticos e politicos, mas que mudemos o
proprio objeto da anélise”.

Realmente é muito complexo extrair significagdes de uma representacdo que se
iniciou com a brincadeira de um aluno e ganhou tamanhas proporcées, principalmente
por se tratar de um esteredtipo criado em torno de uma cor, nesse caso 0 rosa; sabe-se
que a cor rosa foi, durante muito tempo, e ainda o é, em vastos setores da cultura
popular no Brasil, relacionada a feminilidade, mas percebe-se que na sociedade
contemporanea, tem sido aos poucos quebrada a ideia de que uma cor podera
demonstrar a sexualidade de alguma pessoa.

Finalizando no que diz respeito a esse evento, vale dizer que o professor, ap6s
dar boas gargalhadas, voltou a sala de materiais e trocou a peteca por outra de cor

17 para o dicionério informal online de Portugués é sindnimo de homossexual, segundo a cultura popular.
Na construcdo das estradas de ferro no Nordeste havia um capataz inglés com ares um tanto afeminados e
que era muito rigido, principalmente com a bitolas dos trilhos. Como tinha o sotaque da lingua inglesa, o
capataz pronunciava "baitola" em vez de bitola, o que originou seu apelido entre os operarios e acabou
espalhando-se pela regido e, atualmente, pelo pais.

'8 Segundo o dicionario informal online de Portugués é aquele que trai a pessoa que esta junto. Expressio
utilizada principalmente em letras de misicas com ritmos de funk. Significa um homem que se relaciona
intimamente com diversos tipos de mulheres, sem distin¢éo
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branca. Entdo, pensemos, ja que estamos enfrentando e tentando superar o mundo
racista e discriminatério em que ainda nos encontramos: talvez a atitude mais coerente e
educativamente eficaz a ser tomada, entre outras possiveis, seria a de aproveitar a
ocasido para conversar com os alunos sobre aquele comportamento, justificando que
ndo seria um jogo ou muito menos uma cor que iria definir o sexo de uma pessoa.

Exemplos como este sdo praticamente infindaveis durante as aulas. Acontecem
com muita frequéncia e por vezes camufladamente, ou seja, sem conflitos. Mas durante
entrevista com o A4, ao tocarmos no assunto referente a discriminacdo, 0 mesmo se
mostrou hesitante e algo constrangido; entdo busquei acalma-lo e dizendo que se ndo se
sentisse a vontade poderiamos ir a proxima questdo, mas enfatizei que também poderia
ser sincero, que aquela conversa sO iria ficar entre nos, e seu nome nao seria
evidenciado na pesquisa.

Foi desta forma que consegui ganhar a confianca dele, e neste momento ele
comecou a dizer que sofre muitas investidas preconceituosas de seus colegas de turma, e
como vimos o estere6tipo causa isso. Nesse momento estdvamos apenas nos dois na
sala de aula, mas ele ndo parava de olhar para os lados e para tras para ver se alguém
estava ouvindo nossa conversa, pois as vezes outros alunos entravam e saiam.

Com o tempo ele ficou mais a vontade e disse que “[...] as pessoas falam do meu
olho (falam que sou ‘zaroinho’), quando eu ndo jogava falavam que eu era uma
‘bichinha’”. Acredito que seus olhares desconfiados refletiam o medo de alguém ouvir a
conversa que estavamos tendo e porventura dizer a outros alunos; desta forma, seria
mais um motivo para que ele fosse alvo de atitudes preconceituosas.

A escola como espago marcado pelas diferencas deve se remeter aos cuidados
com dimensfes fisicas e estruturais e, principalmente, com atitudes proprias, 0
aprendizado que a experiéncia favorece para chegar ao conhecimento sdo alguns valores
que fomentam o debate da sonhada escola para todos e afloram inimeros debates sobre

programas e politicas, por exemplo, contra o preconceito, homofobia, racismo, etc.
2.5 Alunos e as identidades flutuantes
O conceito de identidades flutuantes pode ser encontrado em Bauman (2005),

estas identidades podem assumir particularidades bastante diferenciadas,

caracterizando-se por formas distintas de se relacionar com outras pessoas, ou Seja,
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outras identidades que flutuam. A partir desse entendimento, podemos analisar a
identidade de um modo fragmentado, que se modifica por meio de seus usos. Esta
diretamente ligada a manifestacdo e a construcdo de identidades contemporaneas, sendo
necessaria sua analise, para entender o periodo em que vivemos, neste caso,
principalmente na escola.

N&o temos a pretensdo de adentrar numa reflexdo sobre o bullying, todavia,
atualmente se vé com frequéncia discussdes em torno do mesmo, sendo este um termo
utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica repetitivas contra um

determinado aluno:

[...] é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que
ocorrem sem motivacdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra
outro (s), causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidagdes,
apelidos cruéis, gozacbes que magoam profundamente, acusacfes injustas,
atuacédo de grupos que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros
alunos levando-os & exclusdo, além de danos fisicos, morais e materiais [...]*°

Creio que a questdo relacionada a discriminacdo foi a que mais marcou 0 A4,
pois, apds ja termos finalizado a entrevista, voltando para a quadra ele me disse que
“zoam” também com a cor de sua pele. Ele € um menino negro, de 14 anos, e comigo
foi muito comunicativo. J& na aula de EF, ndo acontece 0 mesmo, talvez seja porque ele
é aquele aluno que sofre discriminacGes de varias naturezas: pela cor da pele, pela
expressdo corporal, pela aparéncia; enfim, é rotulado e estereotipado por suas
diferencas. Quanto a cor da pele, Bhabha contribui falando da presenca negra:

A presenga negra atravessa a narrativa representativa do conceito de pessoa
ocidental: seu passado amarrado a traicoeiros esteredtipos de primitivismo e
degeneragdo ndo produzird uma histéria de progresso civil, um espaco para o
Socius; seu presente, desmembrado e deslocado, ndo contera a imagem de
identidade que e questionada na dialética mente/corpo e resolvida na
epistemologia da aparéncia e realidade. Os olhos do homem branco
destrocam a corpo do homem negro e nesse ato de violéncia epistemoldgica
seu préprio quadro de referencia e transgredido, seu campo de visdo
perturbado. (BHABHA, 1998, p. 73 grifo meu)

Esta contribuicdo do autor aparece apenas para realcar o que ja se sabe e se

presencia em diversas realidades sociais; contanto, o ser humano ainda nao conseguiu

19 FANTE, Cleo. Fendmeno bullying: como prevenir a violéncia nas escolas e educar para a paz. 2. ed.
Campinas: Verus, 2005, p.28.
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superar por completo as aberracGes historicas que ocorreram, destrocando determinadas
culturas.

Fatos como estes levam a compreensdo de que uma Unica acdo ndo muda
rotulacbes e acontecimentos dessa natureza; porém, lembremos que ha pouco foi
descrito o fato de um professor se “deliciar” com os comentarios carregados de
estereotipos de um aluno. Neste viés, constata-se que aquele discurso de forma implicita
incita a disseminacao de estereo6tipos e menospreza culturas.

Certo dia, numa das visitas, lembrei de algumas formas de se entender o que é
cultura, ou seja, como forma de vida, de se crer em algo, se relacionar com o outro. Essa
reflexdo originou-se a partir do momento que o professor impediu que 4 (quatro) alunos
participassem da aula, alegando que estavam vestidos inadequadamente com calcas
jeans; assim, se esta atitude do professor fosse lida superficialmente, se poderia dizer
gue 0 mesmo nao respeitou alguns dos principios da diversidade, do direito dos alunos
se vestirem como quiserem, apesar de vivermos moldados por jogos de poderes e leis.

Porém, antes disso, além de questdes Gbvias que para algumas atividades fisicas
0 aluno deve estar com uma roupa confortavel, ja existe uma cultura dentro da
Educacdo Fisica, a cultura corporal, que visa a expressdo corporal do individuo
realizada com naturalidade e se distanciando de uma performance habil, respeitando a
historicidade do individuo.

Deste modo a cultura se da pela histéria do individuo, manifestando-se como
“[...] todo complexo que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes ou
qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma
sociedade” (LARAIA, 2006, p. 25).

Estes habitos a que o autor se refere ganham imensas propor¢des, visto que a
humanidade é composta de diferentes e varias manifestacbes muito particulares de cada
grupo. Esta expansdo cultural contribui para a formacédo de outras identidades. Percebe-
se isto num exemplo dado por Neira e Nunes (2011), quando falam das identidades na
inddstria do futebol.

Os autores dizem gue a construcdo de uma outra identidade pode ser observada
na atual composicao dos times de futebol de varias nacdes colonialistas. Se, outrora, foi
marcante a totalidade branca, nos dltimos cinquenta anos assistimos a descendéncia
colonizada marcar presenga nos campos europeus, com COrpos € nomes caracteristicos

de etnias africanas, asiaticas e caribenhas. Expoentes do cenario esportivo internacional
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como Zinedine Zidane (argelino, naturalizado francés), Linford Christie (jamaicano,
naturalizado inglés), Naide Gomes (natural de Sdo Tomé e Principe, ex-col6nia
portuguesa) ou Deco (brasileiro, naturalizado portugués), “nativos das coldonias”, t€ém
seus nomes atrelados aos paises colonizadores. No caso dos préprios Estudos Culturais,
dentre seus autores mais renomados, encontra-se Stuart Hall (jamaicano) (NEIRA E
NUNES, 2011).

Por isso se torna cada vez mais comum alguns alunos se identificarem com
individuos que sdo categorizados por serem “famosos”, se tornaram corriqueiras
algumas frases durante as aulas em que eles relacionam alguma atitude com um idolo
em especifico.

Na EF a heranca cultural também contribuiu para sua formacéo histdrica, as
mudancas também aconteceram, refletindo o processo historico da educagdo e sua
relacdo com a sociedade ou, deveria dizer, a transformacéo ou evolugdo continua que as
caracteriza, tornando verdadeiro o comentario de Freire (2003, p. 19), que supde que “a
Educagao Fisica nao ¢, ela esta sendo construida a cada instante, ¢ ainda bem”.

Essa passagem em que o autor indica uma constante variante e mudancas na EF,
deixa evidéncias de sua identidade “flutuante”, assim como a identidade dos alunos.
Uma aluna em especifico, do 1° Ano B da E1, tentava se legitimar a partir de uma
identidade punk, com seu cabelo roxo, pequenas correntes nos pulsos, e algumas vezes
ela aparecia com um tipo de coleira no pescoco. Talvez essa construcdo identitaria que
estd se formando através de sua maneira de se vestir ndo se legitime, podendo ser
apenas um momento de sua vida, que se identificou com determinado grupo e passou a
construir uma identidade “flutuante”.

Bauman (2005, p. 19) acrescenta que “as “identidades” flutuam no ar, algumas
de nossa propria escolha, mas outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta, e
é preciso estar em alerta constante para defender as primeiras em relacao as ultimas”.

Deste modo, talvez esta aluna possa ter tido sua identidade constituida
involuntariamente por outros grupos, podendo ser sob influéncia de musicas, uma
banda, enfim, as possibilidades sdo inUmeras, ou sentiu a necessidade de se identificar
com um determinado grupo de amigos para ir encontrando uma posic¢ao neste.

O caso desta aluna é de uma construgéo identitaria a partir de algo diferente do
senso comum, que causa olhares espantados dos que estdo a sua volta, sendo ela muito

transparente em suas manifestagdes. Quanto a isso Bauman nos diz: “A identidade s6
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nos é revelada como algo a ser inventado, e ndo descoberto, como alvo de um esforco,
um objetivo, como uma coisa que ainda se precisa construir a partir do zero [...]”
(BAUMAN, 2005, p. 21-22).

A aluna pode ter descoberto uma identidade passageira através de seu contato
com o mundo exterior. Pelas suas representacdes acredito que ela queria ser percebida
pelos outros alunos, gostava que os olhares se voltassem para ela, talvez por ter este
objetivo “de chamar a ateng¢do”, optou por um estilo que a moldasse de uma forma que
fosse vista e reparada onde estivesse.

Entretanto o proprio Bauman destaca a probabilidade da identidade ser implicita,
porém ressalta a dificuldade da mesma em se manter dessa forma, sendo que, “a
fragilidade e a condicdo eternamente provisoria da identidade ndo podem mais ser
ocultadas. O segredo foi revelado. Mas esse ¢ um fato novo, muito recente”. (2005, p.
22).

Essa possibilidade das identidades se ocultarem € intrigante, na turma do 1° Ano
F, um aluno tinha um comportamento “muito ativo”, o mesmo ja foi mencionado na
pesquisa, 0 A2. Ele respondia ao professor com falta de respeito, saia da quadra sem a
permissao, era retirado de algumas atividades por ndo seguir as regras e ainda perturbar
o0s outros, proferia palavras de baixo caldo a todo o momento.

Este aluno era “uma caixinha de surpresas”, quando todos imaginavam que néo
tinha mais nenhuma maneira dele atingir alguém de alguma forma, ele se superava e
continuava sua saga de “opressor”. Ele me observava de longe, ndo conversava muito
comigo. Primeiramente acreditei que tinha medo de mim, mas depois percebi que de
certa forma ele me respeitava, pois quando ele olhava para mim, eu estava escrevendo.

Certo dia, quando o professor finalizou a aula de sua turma, e ao entrar no
intervalo, aconteceu uma correria de alunos de um lado para o outro, e acredito ser
normal essa agitacdo em quase toda a escola. No entanto, uma menina deu um tapa em
outro menino, motivada por uma brincadeira que ele fez com ela, entdo ele disse: “Vai!
O cara ali vai marcar seu nome [...]".

Como ja estdvamos saindo para o intervalo, cheguei até 0 mesmo e perguntei
informalmente o motivo do tapa que recebeu, ele afirmou com varias gargalhadas: “Eu
sO queria dar um beijo nela”. Eu, ainda ndo satisfeito, disse com ar de descontracdo que
ndo era assim que se chegava até uma garota. Foi entdo que ele disse o que acredito ser

0 centro de suas representagdes e o que molda a sua identidade: “Elas gostam de



75

‘muleque piranha’, tem que chegar... chegando..., as mina pira, professor”. Isso
comprovava suas investidas hostis em todos os ambitos, era de certa forma uma
ideologia que 0 mesmo tinha e que suas agdes representavam.

Por isso é que Woodward diz que a identidade é marcada pelas diferencas, mas
nao oculta que as diferengas por vezes sdo marcadas por problemas, sendo a “diferenca
marcada pela exclusao” (2009, p. 09). A autora também concorda com a possibilidade
da identidade ser marcada por diversos simbolos.

O A2 tinha um simbolo que o caracterizava muito bem, sempre usava um boné
azul com a aba voltada para cima, e 0 mesmo escreveu na aba para ficar o mais
chamativo possivel a frase que ja havia usada comigo na nossa conversa informal: “as
mina pira!”

Realizei a entrevista com este aluno, fiquei ansioso com a chegada do dia, pois
ainda era a segunda entrevista a ser realizada, e este aluno era o que muitos professores
gostam de chamar de “aluno problema”. “[...] a verdade sobre a condi¢do precaria e
eternamente inconclusa da identidade deva ser, e tenda a ser, suprimida e
laboriosamente oculta” (BAUMAN, 2005, p. 22). Pode-se dizer que ndo somente 0s
alunos, mas as pessoas assumem uma identidade a partir de algum interesse especifico.

Enfim, observei que o A2 tranquilizou-se nas 04 (quatro) Ultimas questdes,
deixando transparecer um pouco daquele aluno que conheci durante as aulas, talvez por
ja se sentir mais a vontade, ou lembremos que a identidade também é construida
coletivamente, e neste momento estadvamos apenas em duas pessoas numa sala,
possivelmente sua identidade construida coletivamente se camuflou ao encontrar-se
num ambiente diferente de sua realidade social: “Neste caso, a construgédo de identidade
¢ tanto simbolica quanto social” (WOODWARD, 2009, p. 10). A autora afirma que
existem lutas intrinsecas em cada individuo para firmar diferentes identidades.

Este fato confirma o que Woodward (2009) constata em seu exemplo referente a
identidade croata e a identidade sérvia, em que uma se distingue por aquilo que ndo é,
deste modo, comprovando que a diferenca também ¢ sua marca, “[...]essa historia
mostra que a identidade € relacional” (p. 09).

A questdo da identidade relacional também se manifestou nesse “enredo de
diferentes” durante as aulas de EF. A A3, ao dizer que “sou uma pessoa calma. Penso

que cada um pode ter sua propria opinido sobre mim [...]".
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Este relato possibilita uma série de interpretacfes, primeiramente ela constroi
esse discurso ao ser interrogada sobre sua identidade, digamos que somente conseguiu
chegar a essa conclusdo, pois existe algo contraditério na sua concepgédo, concluindo
que é uma pessoa calma simplesmente pela existéncia de pessoas agitadas, destarte,
distinguindo-se pelo que ela néo é.

Entendendo esta identidade relacional, porém agora, na tentativa de fazer uma
leitura de duas formas distintas de relacdo de diferentes identidades, como
influenciadoras para construcao de outras, 0 A5 arquitetou uma relacdo identitaria com
Justin Bieber®, pois acredita ser parecido fisicamente com o cantor; com isso, 0 aluno
tenta se estabelecer como sendo um sésia deste famoso, vestindo-se com roupas
parecidas, e penteando o cabelo da mesma maneira. Neste ato, a midia contribui
influenciando a compra de determinadas marcas de roupas, calgcados ou qualquer outro
tipo de material que favorece a construcdo de uma moda.

Este aluno fazia questdo de ser relacionado com o famoso, sempre que podia
cantava fragmentos da musica que era cantada por ele, mesmo sendo rotulado por uma
outra denominacao que os colegas fizeram a partir do nome de seu idolo, se dirigiam ao

A5 chamando-o de “Justin Biba®”

, sendo esta, uma forma camuflada de identifica-lo a
um homossexual. Mas ele ndo se importava com a acdo dos colegas, pois com essa
identidade ele tinha seu lugar no grupo, pode-se dizer que ele tinha um nome.

Ja 0 A9 faz um estreitamento identitario com um pugilista dizendo: “Eu pareco o
Maguilazz, me irrito facil”. Esta fala evidencia uma relacdo identitaria abstrata, diferente
da relacdo que o A5 realizou anteriormente. A propria Woodward (2009, p. 14) afirma
que “a identidade, na verdade, é relacional, e a diferenca é estabelecida por uma
marcacao simbolica relativamente a outras identidades”.

O A9 compde o 3° Ano D, tem 21 anos, meio a uma turma de alunos com média
de 15 a 16 anos, e a partir das observacdes durante a aula percebeu-se sua intolerancia
frente a diversas atitudes dos colegas, sua raiva e impaciéncia para com 0s outros é uma

marca muito forte de sua identidade.

29 justin Drew Bieber é um ator, cantor e compositor de musica pop e r&b, canadense, de grande sucesso
entre 0s jovens na atualidade.

2! Segundo dicionario informal de portugués biba é eufemismo para a palavra homosexual; forma
carinhosa de um gay se referir ou se reportar a um amigo gay; no segundo caso pode ser abreviado "bi"

22 Adilson José Rodrigues, mais conhecido como Maguila, é um pugilista, politico, cantor, humorista, ator
e esportista brasileiro.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Ator
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cantor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Compositor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pop
http://pt.wikipedia.org/wiki/R%26B
http://pt.wikipedia.org/wiki/Canadense
http://pt.wikipedia.org/wiki/Boxe
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cantor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Humorista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ator
http://pt.wikipedia.org/wiki/Esportista
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
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Isso ficou mais claro no dia de nossa entrevista, pois haviamos combinado de
realiza-la durante a aula de EF, no entanto, ao chegar o dia, ele se mostrou muito
descontente com a ideia, pois ndo queria sair da aula, afirmando que somente poderia
conversar comigo durante a proxima aula (Quimica). Ndo concordei com a colocacao,
dizendo que ndo poderia obriga-lo a participar da entrevista, mas se ndo se sentisse a
vontade procuraria outro aluno, a partir disso ele resolveu vir comigo, mas estava com a
bola na méo, jogando-a com violéncia no alambrado da quadra.

Dai a questdo lancada por Woodward: Por que examinar a identidade e

diferenca? A autora busca uma resposta em Hall e diz:

Ao examinar sistemas de representacdo, é necessario analisar a relacdo entre
cultura e significado (HALL, 1997). S6 podemos compreender 0s
significados envolvidos nesses sistemas se tivermos alguma idéia sobre quais
posicdes de sujeito eles produzem e como nds, como sujeitos, podemos ser
posicionados em seu interior. (WOODWARD, 2009, p. 17)

Os dois exemplos dados por meio dos A5 e A9 sdo evidencias de marcas
identitarias que buscaram significacbes em outras identidades, os alunos constroem a
partir de uma “matriz”, neste caso, de pessoas fisicas. Porém, o primeiro caso € uma
marca visivel, relacionada a aparéncia fisica, ja 0 segundo é oculto, mais relacionada as
subjetividades do aluno, somente consegui realizar essas significacdes do A9 durante as
aulas por saber um pouco de rastros de sua formacao identitaria.

Ao falar de origem dessa construcdo identitaria, automaticamente e feita uma
relacdo com o passado, e 0 A9 fez relacdes de sua identidade com o passado de outro
alguém: “Assim, essa redescoberta do passado ¢ parte do progresso de construgdo da
identidade que estd ocorrendo neste exato momento e que, a0 que parece, €
caracterizado por conflito, contestagdo e uma possivel crise” (WOODWARD, 2009, p.
12).

2.6 Eu sou 0 que ndo sou: o reconhecimento na alteridade

A historia é uma ferramenta muito Util para compreensdo da formacdo de
identidades contemporaneas, o passado aparece como um elemento que pode ser
utilizado para explicacéo ou para o aspecto seletivo e exclusivo das identidades.

Na turma do 2° Ano A, um determinado grupo de alunos parecia se divertir

muito conversando entre si; com isso, comecei a prestar um pouco mais de atencdo em
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sua conversa. Eles estavam falando a respeito do pai de um dos alunos que ali se
encontrava, afirmando que o mesmo havia jogado em uma equipe de futebol da regido.

Neste caso, o aluno filho do jogador confirmou, e continuaram a rir, até que um
dos alunos disse que se ele for tdo habilidoso quanto o pai no futebol ele seria um étimo
cozinheiro, forma esta que foi encontrada para destacar que o pai do garoto era um
péssimo jogador de futebol. No entanto, essa acdo ndo gerou nenhum conflito entre o
grupo, apenas mais risadas.

Com isso, mais uma vez vestigios do passado séo utilizados para regularizar uma
relacdo com o presente, fornecendo sistemas simbolicos para 0 grupo encontrar meios
alternativos de atingir um aluno, agora, a partir do pai desse aluno. Com isso, “[...] a
identidade marca o encontro de nosso passado com as relagcdes sociais, culturais e
econdmicas nas quais vivemos agora... a identidade € a interseccdo de nossas vidas
cotidianas com relagbes econdmicas e politicas de subordina¢do e domina¢ao”
(RUTHERFORD 1990, p. 19-20 apud WOODWARD, 2009, p. 19).

Mercer (1990, p. 04), citado por Woodward (2009, p. 19), fala das relagdes de
identidade na contemporaneidade: “Quase todo mundo fala agora sobre identidade, a
identidade so se torna um problema quando esta em crise, quando algo que se supde ser
fixo, coerente e estavel ¢ deslocado pela experiéncia da diivida e da incerteza”.

Seria possivel dizer que essas maneiras encontradas pelos alunos de se referir ao
pai, ex-jogador de futebol, do colega irdo ou ndo contribuir para que eles possam entrar
numa suposta crise de identidade, levando em consideragdo as discussdes sobre a crise
de identidade pds-moderna apresentadas por Hall, devido as incertezas e possibilidades
que levantaram na conversa?

Como o proprio autor afirmou, no passado o sujeito aparecia como centrado,
determinado. No periodo atual, o sujeito se encontra totalmente deslocado, com uma

“crise de identidade™:

Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito é
interpelado ou representado, a identificacdo ndo é automaética, mas pode ser
ganhada ou perdida. Ela se tornou politizada. Esse processo €, as vezes,
descrito como constituindo uma mudanca de uma politica de identidade (de
classe) para uma politica de diferenca. (Hall, 2005, p. 21).

A partir da visdo de Mercer (1990 apud WOODWARD, 2009), a diferenca é a
grande forca motriz das identidades contemporaneas, deste modo, o aluno que estava

sendo julgado pelos colegas e relacionado com o pai no futebol somente chegara a
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concluséo de que néo se legitimard como um jogador de futebol se entrar num processo
de duvidas e incertezas, ou seja, tirar a prova do que, ou em que ira se legitimar, seja
como jogador ou, como 0s préprios colegas disseram, um cozinheiro.

Entre tantas duvidas e incertezas, 0 A10 se mostra certo do que é, dizendo: “Eu
sou eu mesmo, faco as coisas do meu jeito, do jeito que sou”.

Entretanto para chegar a esta conclusdo, mesmo que para ele isso ndo faga o
menor sentido, teve que utilizar como parametro outras pessoas, diferentes dele, ou seja,
sujeitos que ndo séo ele mesmo. Quanto a isso, Woodward esclarece: “Ao analisar como
as identidades sdo construidas, sugeri que elas sdo formadas relativamente a outras
identidades, relativamente ao ‘forasteiro’, ou ao outro” (2009, p. 49).

Este paralelo entre identidade e diferenca se mostra presente no discurso do A10,
na verdade, de forma indeterminada, pois afirmando que “é ele mesmo”, ndo especifica

0 que, ou quem, apenas que € algo do jeito dele. Neste aspecto, Silva continua dizendo:

E facil compreender, entretanto, que identidade e diferenca estdo em uma
relagdo de estreita dependéncia. A forma afirmativa como expressamos a
identidade tende a esconder essa relacdo. Quando digo “sou brasileiro”
parece que estou fazendo referéncia a uma identidade que se esgota em si

mesma. “Sou brasileiro” — ponto. Entretanto, eu sé preciso fazer essa
afirmacdo porque existem outros seres humanos que ndo sdo brasileiros.
(2009, p. 75)

“Vou fazer 17 anos, gosto de Educacdo Fisica, tenho a personalidade bastante
forte”. Esta foi a frase curta e direta da A8. Pode ser de nossa parte uma inferéncia
precipitada, mas acreditamos que essa “personalidade forte” a que ela se refere diz
respeito a ser uma pessoa decidida, que sabe 0 que quer para si, que gosta de fazer suas
préprias escolhas. Ndo estamos aptos a diagnosticar a situacdo da A8, talvez, apenas
apontar possiveis significacdes para 0 que a mesma disse ou tentou dizer. Correndo o
risco de uma realizar uma analise precipitada, entretanto, tentamos, ler nas entrelinhas,
como diz Geertz.

De acordo com o que ja foi dito, talvez a A8 somente chegou a esta consideracdo
de si mesma, pois V& muitas pessoas que sao ou se deixam conduzir por outras, que sdo
inseguras e isentas de senso critico.

A Al diz: “Eu sou crente, sou uma pessoa religiosa”. Firma-se com sua crenca e

religido, neste caso, por haver pessoas de outras religides e crengas diferentes da dela,
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ou por simplesmente alguns “ndo acreditarem”. Nesses exemplos podemos perceber a
atuacdo da alteridade.

Seguindo essa linha de pensamento, a A6 relaciona diretamente sua identidade
ao género, dizendo: “Sou uma pessoa, uma menina, que gosta de jogar futebol”. Talvez
chega a essa conclusdo; pois também existem meninos na sua realidade social; ao
contrario disso, ndo faria sentido em afirmar que era uma menina.

Pensemos... “Em um mundo imagindrio totalmente homogéneo, no qual todas as
pessoas partilhassem a mesma identidade, as afirmacOes de identidade ndo fariam
sentido” (SILVA, 2009, p. 75). O autor ressalta que é isto que ocorre com nossa
identidade de humanos, somente em ocasides muito especificas que precisamos afirmar
que somos “seres humanos”.

Entendeu-se que a identidade ¢ marcada pela diferenca, ou seja, também se
constitui pelo que ndo é. O A2 fez um importante comentario de que se pode inferir
tanto relac6es de poder através da identidade, como também operagdes de exclusao por
meio das diferencgas: “Eu me acho igual a todos, porque eu penso que diferente é aquele
que possui alguma dificuldade, ou deficiéncia”. Com esta fala, constata-se, conforme
Silva, que “[...] a identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaracBes sobre
guem pertence e sobre gquem ndo pertence, sobre quem estd incluido e quem esta
excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras [...]” (2009, p. 82).

O A2 demarcou fronteiras dividindo trés grupos distintos, diga-se que o primeiro
¢ o dele, o dos ditos “normais”, que a partir de sua visdo, sdo iguais. O segundo grupo
se enquadra no grupo que possui algum tipo de dificuldade, neste caso, referiu-se
especificamente as atividades que se davam durante as aulas de EF. J& o terceiro e
ultimo grupo, era 0 que constituia, a partir de seu entendimento, um grupo identitario
diferente, o grupo dos deficientes. Neste caso, ndo estamos descrevendo apenas sobre
um sujeito passivo, que recebe a identidade como heranca do passado ou por influéncia
do meio em que se encontra, mas sim de um sujeito que se converte também em juiz e
normatizador das identidades alheias.

Essa fronteira de normalizagdo vai além do discurso do A2. Ela se da a todo o

momento da aula. Portanto,

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta
no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger
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arbitrariamente uma identidade especifica como o pardmetro em relagdo ao
qual outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas, normalizar significa
atribuir a esta identidade todas as caracteristicas possiveis, em relacdo as
quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa
(SILVA, 2009, p. 83 grifo meu).

Esta hierarquizacdo ficava clara durante todo final de aula de um professor da E2
com uma turma de 1° B. No momento em que deixava os alunos a vontade para
escolherem um time e jogar futsal, as meninas sempre se dirigiam para uma sombra ao
lado da quadra, a fim de jogar com uma bola de vélei.

Mas ¢é no caso dos meninos que a hierarquizacdo acontece, 0s mesmos fazem
uma selegdo dos “melhores”, ou seja, sdo escolhidos num unico time alunos que tém
habilidades mais especificas voltadas ao futsal. O “outro” time fica com os que ndo
foram incluidos na primeira equipe, ou seja, o time dos excluidos.

Outro caso que se manifesta a partir da hierarquizacdo das identidades dos
alunos se manifestou também na E2 numa turma de 3° D, porém na aula de uma
professora. Ela agia da mesma maneira de seu colega de profissdo, deixava os minutos
finais da aula para que os alunos pudessem jogar futsal. Em principio se repitia 0 que
acontecia na outra turma: meninas na sombra jogando volei e os meninos dominavam
uma das quadras.

Entretanto, este grupo de alunos ndo selecionava os mais habilidosos no futsal
para uma Unica equipe, eles mesclavam os times, talvez por serem um pouco mais
maduros que a turma descrita anteriormente. Afinal, percebiam que todos sdo diferentes
e possuem habilidades distintas e especificas. Porém a hierarquizacdo somente se
manifestou de forma contréria, pois quem escolhia os times eram os “ditos melhores”.
Eles tinham o poder de escolher quem era ou ndo merecedor de estar no seu time. Como
diz Silva (2009), fazer distingdes e verificar o que fica dentro e o que fica fora, a
identidade € também assim, estar ou ndo estar.

“Essa demarcacdo de fronteiras, essa separacao e distincao, supdem, e a0 mesmo
tempo afirmam e reafirmam relagdes de poder. “Nos” e “Eles” ndo sdo, neste caso,
simples distingbes gramaticais” (SILVA, 2009, p. 82).

Neste caso os alunos que se denominam “os melhores”, sdo classificados no
pronome “Nos”; ¢ “Eles” € o pronome que envolve os “outros”, os que ainda serdo
classificados a partir de uma hierarquizacdo realizada pelos alunos na categoria do
pronome “Nés”: “A identidade e a diferenga estdo estreitamente relacionadas as formas

que a sociedade produz e utiliza classificagdes. As classificacGes sdo sempre feitas a
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partir do ponto de vista da identidade” (ibid, p. 82)

Tais classificacfes legitimam alguns sujeitos, na turma do 2° C na E2, com uma
determinada identidade um aluno ganhou muito espaco frente ao seu grupo, todas as
atencOes se voltaram aquele aluno. Ele ganhou um concurso de mdsica, deste modo, foi
classificado como um diferencial no grupo, “ele ¢ um 6timo cantor”, diziam os “outros”.

Segundo Woodward (2009, p. 54) “a diferenca é marcada por representacdes
simbdlicas que atribuem significados as relagdes sociais, mas a exploracéo da diferenca
ndo nos diz por que as pessoas investem nas posigdes que elas investem”. Ou como a
prépria autora diz, nem se sabe 0 porqué da existéncia desse tipo de investimento
pessoal da identidade.

Nesse caminho, em que as classificacbes se cruzam com as diferencas, este
aluno tem uma diferenca de todo o restante da turma, que o destaca: ele canta. Assim
como as diferencas de género, sexuais, de cor de pele, etc., descritas na pesquisa, Silva
(2009) diz que a teoria cultural busca analisar as identidades percorrendo diversos
territorios, sejam sexuais, raciais, étnicas.

A teoria cultural salienta algumas diferencas para se entender as identidades
culturais e sociais, que por vezes aparecem como sinénimas. No subitem seguinte

delineiam-se alguns esclarecimentos.

2.7 Diferentes nogGes de identidade cultural e identidade social

Atualmente, encontram-se muitos autores que utilizaram ou utilizam o conceito
de identidade cultural, como Hall e também Cuche, entre outros. Porém, com uma
aproximacdo de Cuche, percebe-se que a identidade cultural é apenas um dos
componentes da identidade social, que se responsabiliza pelo atrelamento cultural. E

nesse sentido que o autor diz que a identidade social

exprime a resultante das diversas intera¢des entre o individuo e seu ambiente
social, préximo ou distante. A identidade social de um individuo se
caracteriza pelo conjunto de suas vinculagdes em um sistema social:
vinculagdo a uma classe sexual, a uma classe de idade, a uma classe social, a
uma nagao, etc. A identidade permite que o individuo se localize em um
sistema social e seja localizado socialmente. (CUCHE, 2002, p. 177)
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A partir do momento em que a identidade social se identifica com um
determinado grupo, e ndo € simplesmente separada para cada individuo,
automaticamente ela diferencia um grupo dos demais.

Nesse Vviés, no interior da identidade social encontra-se a identidade cultural. A
identidade cultural € um dos elementos da identidade social, que se demonstra em uma
espécie de categorizacdo baseada na diferenca cultural (CUCHE, 1999).

Diferentes culturas ddo origem a diferentes identidades culturais, sendo que estas
sdo construidas pelos individuos que pertencem a diferentes grupos culturais, tornando-
se fragmentos de suas identidades sociais. Desta forma, enquanto existirem culturas
diferentes, em processos que sdo por vezes inconscientes ou simbdlicos, a consciéncia
de identidade social e a de identidade cultural irdo caminhar paralelamente.

Para Louro (1997) as identidades sociais surgem das varias praticas sociais e/ou
discursivas das quais os sujeitos fazem parte (idade, classe social, raca, etnia, género,
sexualidade, etc.).

Os individuos possuem “identidades plurais, multiplas; identidades que se
transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser
contraditdrias. Assim, o sentido de pertencimento a diferentes grupos — étnicos, sexuais,
de classe, de género etc. — constitui o sujeito” (LOURO, 1997, p. 24). Ao mesmo
tempo, segundo a autora,

essas multiplas e distintas identidades constituem o sujeito, na medida em
que esses sdo interpelados a partir de diferentes situacdes, instituicdes ou
agrupamentos sociais. Reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia. (Louro, 2000, p. 12)

As identidades sociais ndo sdo homogeneizadas, a partir do momento em que se
fragmentam, e podem ser acentuadas considerando-se apenas algumas de suas
principais caracteristicas.

Segundo Lopes (2002), o ser humano ndo é apenas pobre ou rico, também &
homem ou mulher, branco ou negro, jovem ou velho, homossexual ou heterossexual.
Contudo, um unico individuo possui multiplas identidades, de acordo com sua idade,
classe social, sexualidade, estado civil, profisséo, etnia, afeicdo musical, modo de se

vestir, etc.:
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De fato, os sujeitos sdo, a0 mesmo tempo, homens ou mulheres, de
determinada etnia, classe, sexualidade, nacionalidade; sdo participantes ou
ndo de uma determinada confissdo religiosa ou de um partido politico... Essas
maltiplas identidades ndo podem, no entanto, ser percebidas como se fossem
“camadas” que se sobrepdem umas as outras, como se o sujeito fosse se
fazendo “somando-as” ou agregando-as. Em vez disso, é preciso notar que
elas se interferem mutuamente, se articulam; podem ser contraditorias;
provocam, enfim, diferentes “posi¢des”. Essas distintas posi¢oes podem se
mostrar conflitantes até mesmo para os proprios sujeitos, fazendo-os oscilar,
deslizar entre elas — perceber-se de distintos modos. (LOURO, 1997, p. 51)

De acordo com Louro, as identidades sociais sdo temporérias porque podem ser
provisoriamente atraentes e, depois, nos parecerem descartaveis; elas podem ser entédo,
rejeitadas e abandonadas. Ainda mais, “somos sujeitos de identidades transitorias e
contingentes” (LOURO, 2000, p. 12).

A autora ndo ignora que as identidades sdo mutaveis, mas que por muitas vezes
ha& apenas uma oscilacdo entre tais, isto corresponde ao fato de um sujeito vivenciar
novas experiéncias temporarias, porém, sem que estas configurem a mudanca de sua
identidade, apenas somem novas leituras e interpretacdes do meio no qual se inseriram
provisoriamente.

Acredito que essa versdo de identidade levantada por Louro coaduna com o que
Castells afirmou em péaginas anteriores sobre a confusdo entre papéis e identidade, na
qual os papéis se caracterizam, principalmente, por serem funcdes de um determinado
individuo, e, essas funcGes podem ser transitorias. Por exemplo, um individuo pode
estar trabalhando como auxiliar administrativo e depois de professor, desta forma,
talvez sua identidade ndo esteja em plena mutacdo, mas apenas passando por um papel
diferente intrinseco na vida do individuo. Neste caso, também para Cuche, “a identidade
social ndo diz respeito unicamente aos individuos. Todo grupo é dotado de uma
identidade que corresponde a sua definicdo social, definicdo que permite situa-lo no
conjunto social” (2002, p. 177).

Nesta fala percebe-se que o coletivo influi na construcdo da identidade social;
todavia, ndo deve ser ignorada a hipdtese que um Unico individuo pode mudar a
realidade social de um grupo, seja com contribuicdes relativas a crengas, inovacoes
tecnoldgicas, etc.

A identidade social caracteriza cada individuo ou grupo por seus tragos mais
fortes, porém ela também tem o poder de selecionar as pessoas, ou grupos a que
pertencem, ela “¢ ao mesmo tempo inclusdo e exclusdo: ela identifica o grupo (sdo

membros do grupo os que sdo idénticos sob um certo ponto de vista)” (ibid., p. 177).
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Para essa capacidade de diferenciacdo entre individuos e grupos, Chuche (2002)
traz uma perspectiva relacionada a identidade cultural, vista como “uma modalidade de
categorizacdo da distingdo nos/eles, baseada na diferenga cultural” (p. 177).

Essas relagBes aproximam os conceitos de cultura e identidade cultural mesmo

ambas tendo caracteristicas diferentes, sendo propostas por concepg¢des semelhantes,

[...] h& uma estreita relagdo entre a concepcdo que se faz de cultura e a
concepcdo que se tem de identidade cultural. Aqueles que integram a cultura
a uma “segunda natureza”, que recebemos como heranga ¢ da qual ndo
podemos escapar, concebem a identidade como um lado que definiria de uma
vez por todas o individuo e que o marcaria de maneira quase indelével.
(CUCHE, 2002, 177-178 grifo meu)

A palavra “indelével” da fala do autor acima se destaca por seu significado
“permanente ¢ imutavel”, possibilitando uma rapida reflexdo, que toma essa heranca,
citada pelo autor, como sindnimo de uma heranca cultural, e coloco entre aspas essa
marcacdo indelével a que o individuo se submete, pois é notério que Cuche diz que o
individuo seria marcado de maneira quase indelével, pois a partir das idéias dos estudos
culturais realizados na contemporaneidade, ndo sdo admitidos engessamentos ou
solidificacBes do conhecimento; desta forma, se estamos até o momento falando da
fluidez, instabilidade das identidades, ndo podemos afirmar que 0s sujeitos séo
marcados de forma indelével: “Ainda assim a identidade ¢ definida como preexistente
ao individuo, levando-o a interiorizar os modelos culturais que lhe sdo impostos até o
ponto de se identificar com seu grupo de origem” (CUCHE, 2002, p. 179).

Como veremos, a identidade esta preexistente aos nossos poderes, ou seja, além
do controle intencional. Fiquei durante um bimestre apenas junto com os alunos dessas
duas escolas, mas aconteceu algo que elucida esta afirmacdo. Depois de alguns dias em
contato direto com eles, me deparei por diversas vezes com comportamentos parecidos
com os deles, principalmente no que diz respeito ao dialeto. Uma hora ou outra, la
estava eu utilizando palavreados caracteristicos da realidade daqueles alunos que
observava por horas e depois 0s entrevistava.

Com este pensamento de Cuche (2002), entende-se que a identidade é definida
como preexistente ao individuo, pois, 0os motivos, comportamentos, atitudes que
venham influenciar a constituicdo de sua identidade estdo além de seu poder, o
individuo € influenciado camufladamente, de uma maneira que ndo ha percepcao dessa

influéncia exterior: “Outras teorias de identidade cultural, chamadas de
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‘primordialistas’, consideram que a identidade etno-cultural é primordial porque a
vinculacdo ao grupo étnico € a primeira e a mais fundamental de todas as vinculagdes
sociais” (ibid., 2002, p. 179).

Nesta parte da pesquisa ha uma tentativa de demonstrar algumas caracteristicas

distintas entre identidade cultural e identidade social; porém,

Se ha algo que une essas duas teorias é a mesma concepgdo objetivista da
identidade cultural. Trata-se em todos os casos da definicdo e da descrigdo da
identidade a partir de um certo nimero de critérios determinantes,
considerados como objetivos, como a origem comum (a hereditariedade, a
genealogia), a lingua, a cultura, a religido, a psicologia coletiva (a
“personalidade basica™), o vinculo com um territorio, etc. (CUCHE, 2002, p.
180)

Observando esta fala, percebe-se mais uma vez que ndo podemos solidificar o
que se tem proveniente dos estudos que enfatizam cultura, foram vistas vérias
caracteristicas que distinguem a identidade cultural da identidade social, e agora o autor
apresenta algo que pode atuar como um elemento de unido entre ambas, ou seja, uma
possibilidade de vinculacao.

E importante ressaltar que as representacdes do individuo corroboram para sua
formagéo de acordo com cada realidade social, pois 0 que ele representa das atitudes do
seu grupo ou de outro pode e provavelmente influenciara sua formacao identitaria no
decorrer da sua histéria. Com isso, Cuche (2002, p. 182) afirma que “a identidade é uma
construcdo que se elabora em uma relagdo que opde um grupo aos outros grupos com 0s
quais estdo em contato”.

Para Barth (1969 apud Cuche 2002, p. 182), deve-se tentar entender o fenémeno
identidade através da ordem das relagBes entre 0s grupos sociais: “[...], a identidade é
um modo de categorizacio utilizado pelos grupos para organizar suas trocas”.

Estes conceitos ganham forga quando Cuche (2002) ressalta que as identidades
ndo estdo em si, muito menos unicamente séo em si; as identidades existem em relacdo
a alguma outra. Deste modo, mais uma vez entra em questdo a alteridade, que neste
momento aparece ligada a identidade, ou seja, aparecem ligadas numa relagdo dialética,
acompanhada pela diferenciacdo. Esta relacdo dialética se faz presente entre o corpo e
as identidades no contexto das aulas de EF.
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CAPITULO 111

3. IDENTIDADE E CORPO: UMA RI%LACAO QUE SE FAZ PRESENTE NA
CONSTITUICAO DO SUJEITO

Seria possivel afirmar que o corpo pode ser um elemento forte da identidade
cultural/social do ser humano na contemporaneidade? Pode-se dizer que durante anos
ou até mesmo séculos a identidade esteve vinculada a valores éticos e morais;
entretanto, atualmente o corpo transformou-se num “organismo” de legitimacao, de
afirmacdo prépria, tornou-se um elemento capaz de “falar” por si proprio. Seu poder de
expressdo € muito forte e se manifesta através de diferentes linguagens, sendo que estas
podem também ser repassadas num meio social, ser assimiladas por um determinado
grupo social e tornar-se fruto da construcdo ou formacdo de uma identidade

caracteristica desse grupo.
3.1 A historia do corpo: alguns elementos conceituais
Em latim, corpus designava o corpo em oposi¢cdo a alma, dai a origem do

sentido de “cadaver”, que ainda é conservado por muitas linguas modernas. O inglés

chama o corpo morto de corpse, ja o francés utiliza-se da expressdo levée du corps
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como um sindénimo 4 “encomendacao de defunto”, e todo falante do portugués se sente
incomodado ao escutar a frase, “o corpo sera velado no necrotério” (FONTES, 2006).

Acredito que esse incOmodo que o autor relaciona com o corpo sendo velado no
necrotério ndo é somente exclusiva dos falantes da lingua portuguesa, como 0 mesmo
diz, porém de muitas outras etnias, pois atualmente o ser humano ndo é preparado
durante a vida para a morte do corpo; somente se fala em salde, qualidade de vida,
viver melhor, enfim, o fim do corpo carnal é uma ideia lida com dificuldade por
diversas pessoas, independentemente das crencas.

E esta dicotomia sobre a palavra corpus, ou seja, essa dualidade entre o
animado e o inanimado que possibilitou sua indicacdo também a objetos materiais,
conforme diz Fontes (2006). E nesse aspecto que o autor continua dizendo que gragas a
uma raiz europeia houve uma busca por uma significacdo, fazendo relagdo a “forma”, e
posteriormente o corpo chega a consciéncia linguistica da latinidade, que da sentido e
significacdo ao corpo humano.

E assim que, para Fontes (2006), o corpo aparece para o Ocidente cristdo com
uma heranca do pensamento grego, inspirado também com a alma, consciéncia e
espirito, dai existe uma unido entre a alma e o corpo.

A partir dessas contribuicdes de Fontes, acredita-se que 0 corpo é também mais
um elemento repleto de interpretacGes e significacdes, ou pelo menos foi em cada
momento diferente da histéria, sendo visto de diferentes formas por sociedades e
estudiosos diferentes.

E nesse sentido que Santana (2006, p. 03) diz que “realizar uma histéria sobre o
corpo é um trabalho tdo vasto e arriscado quanto aquele de escrever uma histéria de
vida”.

A partir dos pressupostos apresentados, fica evidente a complexidade do esfor¢o
de se delinear um caminho da “terminologia corpo”, pois sdo inumeras, existem varias

possibilidades:

Mesmo se restringindo ao estudo do corpo humano, sdo incontaveis 0s
caminhos e numerosas as formas de abordagem: da medicina a arte, passando
pela antropologia e pela moda, h4 sempre novas maneiras de conhecer o
corpo, assim como possibilidades inéditas de estranha-lo. (SANTANA, 2006,
p. 03)

Desta forma, o corpo pode ser visto por diversas maneiras; a realidade desta

pesquisa ndo se enquadra no campo da medicina, nem da arte, mesmo que facamos uma
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leitura poética e romantica do mesmo, em que o ‘“territdrio tanto biologico quanto
simbdlico, processador de virtualidades infindaveis, campo de forcas que nao cessa de
inquietar e confortar, o corpo seja talvez seja o mais belo traco da memoria da vida”
(SANTANA, 2006, p. 03 grifo meu).

Esta é apenas uma demonstracdo de como o corpo pode ser visto a partir de
olhares poéticos e até romanticos; porém, o foco deste estudo € visualizar o corpo e
discuti-lo por um viés antropoldgico.

A autora concorda em que o corpo pode ter uma caracterizacao realizada por um
viés simbdlico. Assim, o ser humano possui certa autonomia para idealizar um tipo de
corpo a partir dos simbolos que ele mesmo arquiteta. Nao afirmo que esta acdo seja
benigna ou maligna, mas que o corpo também ¢é baseado em representac6es simbolicas
levadas pelo individuo.

Santana (2006) descreve que o corpo € um elemento muito previsivel, é finito,
Ou seja, ocorrera um nascimento, mas chegara a sua morte, e ao passar dos anos sua
forma, ritmos, peso e estrutura serdo transformados continuamente. Talvez seja por isso
que todos os seres humanos estdo completamente habituados a seus corpos, contudo, as
vezes 0 corpo se mostra desconhecido e estranho.

Essa dicotomia que o corpo, enfrenta Santana (2006) a vé com certa naturalidade
e diz que “pesquisar seus segredos € perceber o quanto ¢ vao separar a obra da natureza
daquela realizada pelos homens: na verdade, um corpo é sempre biocultural, tanto em
seu nivel genético, quanto em sua expressdo oral e gestual” (p. 03 grifo meu).

Destaco 0 momento no qual a autora afirma que o corpo é sempre “biocultural”.
O corpo ndo pode simplesmente unir estes dois termos, como formas antagbnicas, ou
seja, entendido pela unido de dois conceitos distintos, o bioldgico e o cultural. Seria
como separar corporeidade, falar de corpo e alma separadamente. Desta forma, o ser
humano é simplesmente um corpo biocultural, um ser totalmente biocultural, quando ele
come, danga, trabalha, canta, etc. Resumindo a ideia, Santana (2006), entende que o
corpo ndo pode ser visto e entendido como um elemento bioldgico ou cultural, ele
simplesmente é biocultural.

Neste momento, podemos utilizar como exemplo um ato comum e necessario
para todo ser humano, o ato de comer. O corpo necessita de alimento, para que sejam
sanadas todas as suas necessidades fisioldgicas, ou seja, neste momento 0 corpo

bioldgico estd em acdo; porém vamos imaginar o tipo de alimento de um japonés e de
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um brasileiro, ndo é necessario irmos muito longe para constatar que sdo cardapios
muito distintos. Isso é claramente uma cultura alimentar diferente, o corpo cultural esta
em ac¢do, pois como se percebe, 0 corpo sempre € biocultural.

Como dito, a tentativa de fazer um registro histérico do corpo ndo é muito facil,
e seria talvez um deslize se ndo houvesse uma parte destinada a falar da passagem do

corpo pela Grécia, pois,

Quando nos referimos aos gregos, a primeira idéia que vem de homem e de
corpo é a dos tempos antigos. Poucos atentam para o fato de que os gregos
hoje habitam cidades com edificios, poluidas, convivem com as influéncias
americanas e européias ¢ também com os “progressos” das ciéncias ¢ das
tecnologias que, ao mesmo tempo, possibilitam confortos e acumulam
dificuldades relativas as condi¢des de vida dos que podem pagar e dos que
ndo podem, seja em razdo de desemprego, da doenca, da injusta distribuicdo
de renda entre outros fatores. (CARVALHO, 2006, p. 165)

Este ponto do progresso, que o autor ainda deixou entre aspas, se enquadra
perfeitamente na questdo que foi discutida principalmente por Hall (anteriormente),
sobre o fendmeno da globalizacdo na contemporaneidade. Pode-se dizer que 0 progresso
é um dos responsaveis por transformar a sociedade e consequentemente os corpos nelas
inclusos: “Isso significa, paralelamente que a tensdo e os cuidados com o corpo, ao
longo do tempo, foram ou ndo se adaptando a essas mudangas de valores nos modos de
vida” (ibid., p. 165).

O progresso esta presente em muitos discursos e sua relagdo com o corpo. Vaz
(2006) observa e aponta o progresso nas Olimpiadas, “corporificado nos atletas e suas
performances. Progresso sem duvida mitolégico, como deve ser a celebracdo olimpica:
germanicos, soldados do povo ou artifices do capital [...]” (p. 56), todos convertidos em
mitos e herois de uma determinada época.

Este comportamento do corpo no progresso aponta a presenca do simbolo na
construgcdo do corpo do sujeito, a partir de suas visdes de mundo e construcdo de
significados dos mitos e seus modos de expressao e modos de se vestir. Vaz relata que o
ponto principal em seu texto, partindo de uma visdo sobre o corpo e seu modo de se

expressar, €

[...] a procura dos gestos e sentidos que possam tornar possivel uma narrativa
histérica do corpo e suas expressdes no mundo contemporaneo, e que
permitam afastar o poder mitolégico, inclusive a do esclarecimento.
Pensando bem, talvez essa narrativa ndo seja (apenas) do/sobre corpo, mas se
encontre, justamente, no corpo. (2006, p. 58).
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Esse afastamento que o autor propde dos poderes mitologicos é uma opgédo que
talvez objetive visualizar o corpo por um viés mais contemporéneo, valorizando sua
historicidade, pois “memoria e historia se recolocam também no corpo. Seja nos gestos
mimeticos que nos inscrevem numa tradicdo, seja nas marcas pessoais e intransferiveis
que carregamos em nossos corpos” (Vaz, 2006, p. 59).

Vaz (2006) relaciona a contemporaneidade com todos os sentidos humanos e
suas varias possibilidades de atuacdo, neste caso, através do corpo, frisando também a
atuacdo do corpo frente a um maquinario, considerando que os discursos sobre o corpo
e suas praticas atualmente se fundamentam em uma imagem que geralmente pode ser
chamada de corpo-méaquina.

Silva também discute essa relacdo feita do corpo para com a maquina; assim, “a
representacdo do corpo como uma maquina, traduzida em seu funcionamento pelas leis
da mecénica newtoniana é uma ideia classica de Descartes, presente em varias de suas
obras” (2006, p. 25), dai a tentativa de explicar as paixdes da alma do ponto de vista de
um fisico.

Esta percepcdo de corpo ndo depende de qualquer nocdo de esséncia e
associacdo estrita a sua materialidade, sendo que até hoje esta concep¢éo deixa marcas,
inclusive aos meios cientificos de estudo (SILVA, 2006).

Ponderando que marcas sempre serdo deixadas, o corpo nao foi diferente, foi
visto e interpretado diferentemente em cada momento histérico, por exemplo, suponha-
se que numa determinada época a concepcao de corpo foi a de simplesmente um objeto
inanimado e atualmente existe uma nova visdo sobre ele (corpo biocultural). 1sso ndo
quer dizer que a anterior estava errada, mas que naquele instante, naquele momento
historico essa concepcao serviria para satisfazer as necessidades da época. Assim, esse
periodo ficou marcado por uma concepcdo que era plausivel para suas crencas. Tal
como esta discussdo do corpo-maquina: “Assim, sendo o corpo humano uma méaquina,
mas ‘natural’, o que os diferencia de outras maquinas artificiais, seria 0 seu grau de
complexidade e a condigdo humana de construgdo de artefatos” (ibid., p. 25)

Essa “ligagdo/dissociacao” realizada entre o corpo e maquina acredito ser uma
interacdo que caracteriza muito bem o homem contemporédneo numa sociedade

industrializada, um homem cujo corpo é visto como uma ferramenta de trabalho, um
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meio utilizado para movimentar o capitalismo, um corpo que come, acorda, trabalha, ou
seja, consome e € consumido por esse processo.

Seguindo essa ideia, Maria Cecilia Ugarte (2005) disse que a histdria do corpo é
a historia da civilizacéo, e a partir dessa analogia estudou as transformagdes que foram
impostas ao corpo humano para que 0 mesmo se adaptasse aos meios de producao,
desde a Revolucdo Industrial até a Revolucdo da Informacéo dos dias de hoje, quando o
homem aparece desenraizado da carne e dos 0ssos, em ambiente virtual.

Segundo Eric Hobsbawn (apud UGARTE, 2005) sempre estudamos a Revolugéo
Industrial como um grande feito, sem considerar que houve uma exploracdo macica e
cruel da populacdo. Foi a mais radical transformacdo da vida humana ja registrada em
documentos escritos.

Lembra a pesquisadora que antes da revolugdo, durante séculos, 0s corpos
trabalharam integrados com suas ferramentas, como o0s teares, num urdir e tecer em
ritmo natural, onde estavam presentes as sensacfes corporais, a imaginacdo e as
emocoes: “Podia-se parar, conversar, rir ¢ recomegar”.

Este pensamento realizado por Ugarte é de grande valia para colocarmos em
questdo qual o “pre¢o” que o ser humano “paga” para viver numa sociedade, digamos
mais cdmoda, confortavel, com rapidas inovacdes, com facilitacbes em diversos
sentidos, pelo menos por grande parte da populacdo mundial, ou seja, até onde chegam
as vantagens de habitar uma sociedade globalizada?

Acredito que esta reflexdo merece um paralelo ou pelo menos uma analogia com
0 conceito de cultura que foi discutido. Entendendo que, assim como a cultura, o
progresso também é uma preocupacdo de todos, a partir do momento em que se
conseguiu entender que as ramificacbes da mesma véao além do erudito, das camadas
sociais mais ricas, tal como o progresso, ndo atinge somente os que estdo ligados
diretamente a ela ou as inovacgdes tecnoldgicas, mas de uma forma global, todos que
vivem em sociedade, principalmente a consumista, dependem do reflexo do progresso
para se alimentar, se vestir, se transportar, etc. A questdo é a quais caminhos esse
progresso conduzira o ser humano, e Como 0 Corpo sera visto?

Talvez ndo haja uma maneira de controlar o progresso, ou os efeitos da
globalizacdo e suas formas de atuacOes e variagGes. Quica 0 corpo seja somente mais
um elemento presente neste processo e deve se adaptar as multiplas transformacdes, ou

seja, assim como a identidade, o corpo se tornara ou talvez ja tenha se tornado mutavel.
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Como a cultura, também somos corpos consumidores e consumidos pelo progresso. Séo
esses interrogantes que movem os corpos a refletir, pensar, buscar uma identificacéo.

Sendo a identidade um elemento inerente ao ser humano, que 0 marca, 0O
caracteriza, porém, ela é descentralizada, ¢ moldada pelo ambiente. Chega-se a um
ponto que € pensar que 0 corpo também é parte da identidade de um individuo, ndo
global, mas uma fracdo do sujeito. Desta forma, pode-se dizer que o corpo também pode
se identificar num descentramento da identidade do sujeito.

Tal reflexdo leva as pessoas a pensarem o corpo de diferentes formas, com

diferentes significados:

A historia social das atitudes frente ao corpo, no Ocidente, passa pela anélise
dos elementos duais do pensamento cristdo sobre o corpo. Corpo, abominavel
invélucro da alma, peso e culpa; corpo trespassado do Cristo na cruz, pivo da
fé e da salvacdo, carne da encarnacdo. Corpo em sofrimento, despedacado,
invertido na beatitude das carnes. Corpo em pedagos dos Santos, eficaz e
glorioso. Corpo: lugar de tentacdo, votado e prisioneiro da putrefacdo,
destinado aos vermes e excrementos. Corpo perigoso, semente humana
impura, fabricado na corrupgdo. Corpo incorruptivel do Cristo, comestivel e
que revelou-se ao homem, a partir da carne real. P&o que salva os corpos e da
a vida. O corpo, casa cujas entradas devem ser vigiadas, templo do Santo
Espirito a ser respeitado. (PRIORE, 1998, p. 15)

Com esta visdo um tanto quanto poética da autora, afirma-se que o corpo é
interpretado por diferentes maneiras. Nossa pesquisa ndo objetiva estruturar uma
discussdo de corpo dentro do contexto da religiosidade, mesmo sabendo que num certo
momento histérico o cristianismo enxergava o corpo nu como centro do pecado, sendo
este periodo intitulado como “Era das Trevas”. Assim o corpo recuperou seu prestigio e
admiracdo no periodo da Renascenca, com pinturas e obras de diversos artistas que
estampavam sua beleza. Este pensamento se constrdi neste momento para evidenciar
que sdo inumeras as possibilidades de se contar a histéria do corpo.

Entdo, seguindo esta linha, Priore (1998, p. 16) diz que “no pensamento cristéo,
0 termo corpo designa, paralelamente, a realidade sensivel de membros, que remete a
concepg¢do de um corpo cristdo incorporado ao cristo”.

Tais elementos que possibilitaram essas reflexdes acerca do corpo, que
constituem o pensamento de Priore, constroem uma historia do imaginario, do poético,
relacionado ao corpo, e as formas que tanto a filosofia cristd quanto o saber médico o

descrevem.
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Esses preceitos comprovam a indagacao que foi langada no inicio deste subitem,
ao ser levantada a questao da possibilidade de delinear uma historia sobre o corpo e sua
relacdo com a identidade, pois, “o corpo ¢ da ordem do impossivel de dizer, por isso,
ndo é facil dele falar. Fala-se mais, ainda, encore, em corpo, um corpo” (TEIXEIRA,
1998, 31). Para a autora,

Fala-se dos enigmas do corpo na religido, particularmente na religido
catolica, que o toma como corpo santo, fala-se ha dois mil anos, do corpo
sem sexo. A ciéncia incluindo-se ai a filosofia e a psicologia, trata o corpo a
partir da antiga dicotomia entre o corpo e mente; quanto a medicina, esta é
proprietaria do corpo, dividindo seu precioso objeto mais recentemente com a
tecnologia. Lacan destaca que a questdo do corpo para a biologia é a de saber
como um corpo se reproduz (TEIXEIRA, 1998, p. 31).

Poderia dizer que este € o corpo contemporaneo, repleto de significacdes nos
diversos grupos sociais, de acordo com cada crenga e maneira de se crer em algo;
porém, a concepcao de corpo ja é ambivalente desde os primordios, desde as reflexdes
dos fildsofos gregos até a contemporaneidade, com estudos de pesquisadores que se
perguntam sobre sua origem, caminho, ou seja, sua historia.

Observando por um viés contemporaneo, Couto (1998, p. 57) cita David Le

Breton, argumentando que

em nossas sociedades contemporaneas o corpo ndo sera (...) em breve, sendo
um vestigio e a pessoa uma nogao evanescente, virtual bem mais que carnal?
Se 0 homem s0 existe através das formas corporais que o pdem no mundo,
todas as modificagBes dessa forma implicam uma defini¢cdo de humanidade...
Se pensar 0 corpo é assim uma maneira de pensar 0 mundo e o elo social,
entdo um distarbio na configuracdo do corpo é um distlrbio na configuracdo
do mundo e a virtualizagéo do corpo acarreta a do mundo.

Primeiramente 0 corpo sempre sera corpo, capaz de se movimentar e pensar.
Porém, observado por um olhar contemporaneo, deve-se lembrar que vimos que 0s
simbolos sdo importantes nessa concep¢do de corpo; deste modo, se um individuo se
autorrepresenta por uma forma corporal variada e distorcida, seja por meio virtual ou
simbolica, enfim, mais uma vez seria puramente outra interpretacdo de corpo.

Essa “curiosidade” que o ser humano tem sobre o proprio corpo é um fenémeno
gue o acompanha durante toda a vida, tendo a necessidade de saber até onde vao seus
limites, o0 quanto o corpo tolera os desafios propostos pelo ambiente.

Esta afirmacdo comprova-se de acordo com Couto (1998), que salienta que esse

interesse em descobrir os segredos sobre o corpo ja era muito claro na medicina
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medieval, quando cirurgides se deparavam com as desconfiancas das pessoas e também
as intervencOes religiosas, com o intuito de desvendar os limites do corpo, abrindo
ventres, cortando carnes, 6rgaos e 0ssos de cadaveres.

Esses foram fatos que ocorreram como dito no periodo medieval. No entanto,
voltando para o presente, ja com um olhar para o futuro, se pode dizer que “atualmente,
conjugar o tempo presente tendo na primeira pessoa 0 corpo e contemporaneidade,
implica em sérias dificuldades epistemologicas” (GODI, 1998, p. 95).

Godi (1998) apresenta essas dificuldades porque a propria palavra e nogdo de
corpo é complicada, ainda que seja por uma etimologia apontando-o0 numa dimenséo

teorica, sendo que

0 termo “corpo” vem do latim corpus e corporis, que significa, segundo
Aurélio Buarque de Holanda, “a parte central ou a principal de um edificio”,
ou, o “conjunto de documentos”, dados e informagdes sobre determinada
matéria (1986, p. 482). Entretanto, aqui e agora, 0 meu cOrpo sou eu, 0
edificio, irrefutdvel de minha existéncia sélida e concreta, que inscreve-se
numa dada contemporaneidade fugidia (GODI, 1998, p. 95 grifo meu).

O corpo € visto como parte quase que global da construcdo da identidade na
visdo desse autor. Aqui é perceptivel a nogdo de que o corpo nao recebe apenas algumas
influéncias, simbolicas, ou fragmentadas, para legitimacdo de uma identidade. Ao
contrario, principalmente na sociedade contemporanea, ele é o centro solidificado da
construcao identitaria do sujeito.

Ressalto que este autor coloca um significado pouco semelhante ao que outros
autores deram para o corpo no inicio deste subitem; diria que 0 mesmo foi até ousado,
mas, como se sabe, sdo interpretacbes diferentes em momentos diferentes, podendo ser
em épocas/periodos distintos.

Nesta Ultima participacdo de Godi, percebe-se em sua fala uma
autoidentificacdo, ao dizer “o meu corpo sou eu”, ou seja, uma busca pela legitimagao
prépria utilizando o corpo como elemento central em busca da formacdo de sua
identidade.

Todavia, compreendendo que as identidades podem ser flexiveis no decorrer da
vida das pessoas, esse momento de construgdo identitaria através do corpo pode ser
passageiro. Por exemplo, um individuo que se legitima com diversos piercings e
tatuagens pode chegar a um momento em que desista desse ritual e retirar essas marcas

e continuar com outro tipo de construgéo.
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Assim, é “a vida que continua galopando imersa a incertezas e duvidas. E, ainda
que alguns a abandonem precocemente, fechando o ciclo bioldgico de suas existéncias
corporais”® (GODI, 1998, p. 96).

Essa inspiracdo, que faz um entrelace entre o corpo bioldgico e sua passagem na
vida humana, deixa supor por um momento que seria simples entender o corpo. Afinal,

nascemaos, crescemaos, reproduzimos € morremaos.

A primeira vista, uma reflexdo ética sobre o corpo pode parecer supérflua,
pois é a vida que, cotidianamente, nos impde um confronto com a resisténcia
e a opacidade de nossa corporeidade. Por outro lado, ja foi publicado um
grande nimero de obras sobre o corpo nestes Gltimos anos. Os antropélogos e
sociologos debrucaram-se sobre os usos sociais do corpo e tentaram
descrevé-lo como um dos produtos culturais préprios a cada sociedade, até
mesmo como um dos principais pontos de impacto da aculturagdo. Os
semiodlogos descreveram o corpo como um sinal, ou, mais precisamente,
como um sistema de sinais. Os psicanalistas sublinharam o desvio que
subsiste entre os significantes do desejo e as atualizagbes pulsionais
sintoméaticas e eroticas. Enfim, os filésofos, particularmente os
fenomenolégicos, buscaram esclarecer o lugar do corpo no mundo humano,
mostrando a presenc¢a, em todo ser humano, de um corpo objeto orgéanico e
ao mesmo tempo de um corpo-sujeito-intencional. (PARISOLI, 2004, p. 04,
grifo meu)

O corpo visto como um sinal é uma concepcdo que pode se aproximar
paralelamente do que se percebe nas aulas de EF, ou melhor, o corpo como um emissor
de sinais que também recepta outros cddigos ao seu redor, assim, estabelecendo um

diadlogo com todo o grupo ou individuo especifico.

3.2 Corpo e diversidade cultural: uma relacéo de simbolos

Outro ponto sujeito a uma ponderacao relativa ao corpo é a aculturagdo, sendo
que o autor a coloca como o resultado um grande impacto sobre os usos do corpo. A
aculturacdo é um fendmeno resultante de grandes mudancgas sociais e/ou culturais
correntes numa determinada sociedade. Desta forma, entende-se que o corpo faz parte
desse processo e, ainda mais, pode ser um dos elementos providenciais para esse

processo de “mutagdes”.

% Esta passagem, Godi se inspirou nas palavras de Cazuza, nome artistico de Agenor de Miranda Arajo
Neto, (1958-1990) foi um cantor e compositor brasileiro que ganhou fama como vocalista e principal
letrista da banda Bardo Vermelho. Cazuza é considerado um dos melhores compositores da musica
brasileira
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Parisoli (2004) relata que uma das maiores dificuldades de uma aproximacao
sustentavel do que é corpo esta no uso semantico e as vezes em conceitos que se
contradizem da palavra corpo, principalmente dentro das Ciéncias Humanas.

No entanto, entende-se que o corpo é parte integrante e significante do ser
humano, podendo ser constituidor de “multiplas identidades”, carregadas de signos e
simbolos. E nesse sentido que Parisoli concorda que o corpo estd em todas as partes;
como seres carnais, 0 corpo acompanha e faz parte das representagdes que se
relacionam com a linguagem (2004).

No entanto, Parisoli (2004) afirma que o objeto corpo esta cada vez mais sendo
utilizado por diferentes tipos de linguagens. Devido a isso, muitas pessoas estdo
convencidas que o corpo existe simplesmente na linguagem, com diferentes
significados, “cada pessoa, como podemos constatar, pode ter uma relacdo diferente
com seu corpo e muitas vezes pode abordar sua corporeidade de modo ambivalente” (p.
10).

Entretanto, seria um equivoco falar de corpo pensando apenas no singular

humano, afinal somos culturalmente heterogéneos:

Por isso, para construir uma ética do corpo, é preciso ndo somente uma
analise das experiéncias corporais individuais, mas também um conceito
unitario do corpo. O corpo real ou natural, com seus desejos e suas sensacoes,
torna-se assim ao mesmo tempo uma categoria a opor ao corpo-texto, e o
resultado de uma analise da experiéncia que cada individuo tem de seu
proprio corpo. (PARISOLI, 2004, p. 30)

Mas, 0 que seria esse corpo real e natural? Talvez o corpo natural busque uma
identificacdo ou transformacdo na contemporaneidade, que muitas vezes se depara com
padrdes para se tornar real, em outras palavras, se tornar reconhecido dentro de um
determinado contexto cultural, legitimado.

Nesse Vviés, qual é o verdadeiro valor do corpo uma vez privado dos simbolos e
dos sinais? “Desde que se opfe uma construgdo a outra, ainda que a construcdo que se
opde seja diferente, 0 corpo s6 pode tornar uma entidade em “matéria pléastica™?* (ibid.,
p. 29).

Nesta concepgdo, Parisoli (2004) fala de uma interrogacdo sobre o valor do

corpo, e coloca o despojar dos simbolos em evidéncia, porém, o mesmo ainda

24 “Matéria Plastica” foi um termo utilizado por Mc Clary, ver em “McCLARY, S. Living to tell:
Madonna’s resurrrection of the flesh. Genders, 7, 1990, p.1-16 [s.n.t.]”.
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complementa afirmando que o corpo pode ser modelado pelas significacbes que o
individuo lhe atribui.

Desta forma, se forem analisadas de maneira mais ampla, pode-se dizer mais
uma vez que essas significacdes podem vir através de simbolos representados pelas
pessoas, mesmo que seja de maneira sutil ou oculta: “Na sociedade tecnoldgica, o sonho
do corpo perfeito se realiza & medida que a anatomia humana se torna o principal foco
de pesquisas tecnocientificas e paracientificas” (COUTO, 1998, p. 58).

N&o é nenhuma descoberta contemporanea que a tecnologia trouxe ao ser
humano suas facilitacbes e acomodacdes; entdo, ndo foi diferente com o corpo. Se
atualmente a sociedade prega um determinado modelo/padrdo estrutural de corpo
perfeito, a tecnologia traz em seu seio solucBes para satisfacdo desses anseios, porém
essa idéia ndo é muito bem aceita por todos.

Essas buscas por um padrdo de corpo gque se enquadre nos modelos de beleza
que estdo impregnados na sociedade contemporanea causam um verdadeiro transtorno
na vida de muitas pessoas, por simples discursos que levam a padronizacdo de corpos,
desconsiderando as manifestagdes da diversidade cultural, da diferenga, e fazem com
que, disfarcadamente, a identidade do sujeito seja modelada por um discurso

homogéneo:

Em todas as culturas de todas as épocas, a interferéncia no corpo sempre
consistiu em importante fonte de simbolos. O corpo comunica nossa
experiéncia social. Atualmente percebemos uma crescente busca pela
modificagdo corporal. Atendidos pelas clinicas de estética, cirurgias plasticas
e academias ou ainda pelos aplicadores de tatuagens e piercings, construimos
Nossos corpos, atribuindo um sentido a nossa experiéncia de mundo. Moda?
Necessidades pessoais? Rebeldia? Como o consumo do corpo idealizado
pode ser compreendido? Precisamos interferir no corpo para revelar nossa
identidade? Das tribos ao mundo contemporaneo, as praticas de modificagdo
corporal nos conduzem a refletir sobre a nossa condic¢do. (KEMP, 2005)

Este recorte é a sinopse da obra de Kénia Kemp Corpo Modificado, Corpo Livre.
A autora consegue demonstrar muito bem como o corpo pode ser uma parte
constituidora de identidade e essas questdes lancadas por ela servirdo como um possivel
caminho para demonstrar como estdo sendo constituidas as identidades dos alunos
através do corpo no contexto das aulas de EF no EM.

O ponto nimero nove do roteiro questiona os alunos quanto a sua satisfacdo com
0 préprio corpo. A Al diz: “Estou satisfeita, mas pretendo melhorar, porque eu acho

que ficar mais magra ¢ mais bonito”.
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Talvez, em principio essa aluna se demonstrou satisfeita com seu corpo, porém,
apos alguns instantes de reflexdo, lembrou-se daqueles modelos e padrbes de corpos,

fazendo evocar aqui as palavras de Silva, que afirma, quanto a constru¢do do modelo:

Este “corpo-referéncia”, na linguagem propria da &rea, é estruturado com
base em uma perspectiva matematica, porque formulado na base quantitativa,
0 que permite sua generalizacdo, porque abstrato e pretensamente aistdrico e
supracultural. A generalizacdo dos dados estatisticos e medidas padronizadas,
ao serem incorporados pelos profissionais vinculados as ciéncias biomédicas
em todo mundo urbanizado, indica uma tendéncia a mundializacdo deste
referencial de corpo que se sobrepde as diversidades culturais, sob os
auspicios da ciéncia. (SILVA, 2001, p. 89, grifo meu)

Percebe-se que a Al acredita aceitar-se com seu corpo da maneira como estd;
porém coloca como um objetivo, uma meta, ficar mais magra. A A6 se manifesta de um
modo diferente, ja se mostra claramente insatisfeita, dizendo: “Né&o, se eu pudesse, eu
mudaria muita coisa, como por exemplo, gostaria de ser mais magra”.

Sem rodeios, ela concorda com os modelos que a midia traz de beleza: “Eu
concordo com o modelo da midia”, diz a aluna. Nesse sentido é que Silva (2001)
contribuiu falando do corpo-referéncia. Diga-se também que este modelo de corpo é
sustentado por diversas instancias sociais € amplamente apregoado por alguns veiculos
de comunicacdo através da midia.

Na fala da Al ficou claro o que a autora afirma, ao dizer que o referencial de
corpo se sobrep@e as diversidades culturais. Esta aluna quer adentrar nesse referencial
corporal, quer ocupar um lugar neste grupo padronizado, mesmo estando contente em
ndo ser igual, ou seja, com sua atual identidade.

Essa intencdo esta na simples vontade de mudar o olhar de si mesmo e o olhar
do outro, com o intuito de sentir-se pleno, de existir. Quando um individuo muda o
corpo, objetiva mudar a vida, transformar seu sentimento de identidade. Le Breton
(2005) afirma que isto é a modificacdo corporal, operando primeiramente no imaginario
e depois exercendo influéncia nas relagdes do individuo com o mundo.

O imaginario se mostra nas bases das representacdes que os alunos mostram do
que entendem por corpo, influenciando suas relagbes com o mundo. O A5 faz um
posicionamento com muitas criticas em relagdo as referéncias contemporaneas ao corpo:

“Nao concordo com a visdo da midia, pois, em minha opinido na midia as mulheres
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2 n3o acho isso saudavel”

ficam com ‘cara de desnutrida’, e os homens ‘bombados
(A5).

O A5 relaciona as questdes sobre o corpo com atributos voltados para a salde,
entendendo que, para se manter saudavel, o corpo deve estar no mesmo ambito. Diz ele
que “cada um possui o seu, sua individualidade, e deve cuidar da sua satude, nao adianta
0 ‘cara’ tomar um monte de anabolizante e pensar que é saudavel sO6 por que esta
‘bombado’”.

A partir da contribuicdo do A9, entendeu-se que estava confuso no que diz
respeito a estar ou ndo satisfeito com o proprio corpo. Ao ser questionado, respondeu:
“Um pouco, mais pra menos do que pra mais, eu gostaria de ser bem mais magro.” Ele
entende que a magreza € o padrdo de beleza bonito, assim como a A8 acredita que ser
alta é sinbnimo de ser bonita: “Sou muito baixa, gostaria de ser mais alta” (A8). Quanto

a esses aspectos, remetemos hovamente a Silva:

A partir de tal perspectiva, podemos refletir acerca da beleza corporal e do
que ¢ “ser saudavel”, conceitos difundidos pelo mercado com base no modelo
que a ciéncia prople e que se tornaram signos estéticos valiosos, com sua
manifesta homogeneidade que se impde aos individuos e as culturas.
(SILVA, 2001, p. 93)

Pensemos: se todas as mulheres fossem altas e magras, e todos os homens fortes
e altos, ou seja, um mundo praticamente homogéneo, ndo haveria razdo em discutir
sobre diferenca, identidade, e muito menos diversidade, pois seriamos todos iguais. Mas
como encontramo-nos longe dessa utopia, continuamos.

Nos dois discursos, da A1 como também do A5 houve grandes diferencas no
entendimento de corpo como parte das identidades, principalmente no discurso da Al,
que possibilita entender uma mutacdo em sua propria identidade. Entretanto essa
problematizacdo de um individuo com sua prépria identidade ou diversas identidades ja
é realizada por alguns estudiosos da area, tais como Hall, dizendo que sdo varias
identidades, algumas vezes contraditorias ou ndo resolvidas. Contraditorias ou nédo
resolvidas, esses estudantes “perambulam” por essas identidades.

A identidade ndo é sinbnima de uma qualidade Unica, ela se caracteriza como

conjunto de valores subjetivos ao sujeito, que se ddo e se manifestam de diferentes

% Termo utilizado para se referir a individuos que v&o a academia de musculag&o ou praticam algum tipo
de esporte utilizando-se meios ilicitos para ganho de massa muscular, através de esteroides e
anabolizantes.
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formas, conduzindo a situacgdes distintas. Com isso, afirma-se que ndo temos apenas
uma identidade, mas mdultiplos referenciais que unidos atribuem identidades diferentes
em contextos diferentes, desta maneira, somos seres multifaceados, cada identidade se
manifesta a partir da situacdo em que é enfrentada (KEMP, 2005).

Esta definicdo da autora exprime de maneira muito precisa o caso do A2, que
apresentava representacdes um tanto quanto agressivas, “preconceituosas”, etc.; seu
caso ja foi evidenciado. No entanto, durante a entrevista pareceu “ser outra pessoa”,
ndo era aquele mesmo aluno que se apresentava hostilmente frente aos colegas na
quadra.

Deste modo, seguindo a linha de pensamento da autora, quando 0 A2 se viu num
contexto que néo era condizente com sua realidade social, talvez ele apenas se atribuiu
outra identidade, ou seja, sendo um ser multifaceado, pode-se dizer que se manifestou
com uma identidade ideal para aquele momento. Houve apenas a exclusdo de uma, e
inclusdo de outra, dentre varias identidades.

A questdo de exclusdo e inclusdo através da identidade se mostra em varios
momentos nas aulas de EF. Numa turma de 1° Ano D da E1, uma aluna se destaca
através de seu corpo habil em diversas atividades. Vou chama-la ficticiamente de
“Amanda”, pois ndo participou das entrevistas. Digamos que Amanda tem facilidade em
se adaptar as mais diversas situacdes de atividades e exercicios fisicos propostos pelo
professor. Isso causa alguns transtornos para as outras meninas que apresentam gestos

mais delicados, o que torna pertinente refletir, com Hall:

Butler apresenta, aqui, o convincente argumento de que todas as identidades
funcionam por meio da exclusdo, por meio da construcdo discursiva de um
exterior constitutivo e da producdo de sujeitos abjetos e marginalizados,
aparentemente fora do campo simbdlico, do representavel, o qual retorna,
entdo, para complicar e desestabilizar aquelas foraclusbes que nds,
prematuramente, chamamos de “identidades”. (2009, p. 129)

Amanda se identificou com o grupo dos meninos, sua convivéncia, pelo menos
durante as aulas de EF, era quase totalmente voltada as atividades juntamente com 0s
meninos, tanto no momento do futsal, como no badminton, j& que o voleibol era mais
voltado para as meninas.

E notorio que a presenca dela, mesmo que minima em, meio a um determinado

grupo de meninas, ndo é muito bem vinda. Talvez as meninas realizem uma
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identificacdo com Amanda como sendo um ser “diferente”, possuindo a estrutura
corporal de menina, mas suas agdes sao comumente relativas as dos meninos.

Para colaborar com a discussédo sobre identificagdo, Hall (2009, p. 130) cita
Butler (1993, p. 105), dizendo que, “neste sentido, as identificacbes pertencem ao
imaginario; elas sdo esforgos fantasmaticos de alinhamento, de lealdade, de coabitacdes
ambiguas e intercorporais” (grifo meu).

Por meio da habilidade corporal distinta de Amanda em relacdo as outras
meninas, ela conseguiu uma identificagdo dentro do grupo dos meninos, que por vezes a
acolhiam muito bem. Ganhou espacgo dentro de um grupo identitario por sua diferenca
relativa a seu género naquela realidade social: “O esforco, agora, € para se pensar a
questdo do carater distintivo da logica pela qual o corpo racializado e etncizado é
constituido discursivamente — por meio do ideal normativo regulatério de um
‘eurocentrismo compulsivo’” (HALL, 2009, p. 130, grifo meu).

Realmente alguns discursos criam barreiras para determinadas aces e atividades
educativas, até mesmo profissGes. Enfim, de diversas formas o “discurso compulsivo”
pode solidificar a ligacdo de algo com alguém ou determinado grupo. Atualmente as
mulheres vém ganhando muito espago, seja no ambito profissional, nas realizacbes
pessoais, de lazer, etc.

Do mesmo modo pode-se questionar: por que Amanda é tdo visada nas aulas de
EF por ser habil em uma atividade que durante décadas foi exclusividade dos homens?
Essa resposta pode estar neste discurso normativo compulsivo, que atualmente perde
espaco para a vivéncia da diversidade: “O corpo ¢ um dos locais envolvidos no
estabelecimento das fronteiras que definem quem nés somos servindo de fundamento
para a identidade — por exemplo, para a identidade sexual” (WOODWARD, 2009, p.
15).

Como o corpo pode se caracterizar como uma construcdo simbdlica, também
pode ser um simbolo sexual, este pensamento se origina a partir da atitude de um aluno
para com o outro. Tal acontecimento ocorreu numa turma de 3° ano do Ensino Médio.
Um aluno que se diz gay dizia ao outro: “Olha esse corpo, ja pensou se ele fosse seu...”
Tal atitude é um reflexo do corpo sendo utilizado como uma maneira de se expressar
sexualmente, ou no minimo socialmente: “O homem precisa tanto de tais fontes

simbolicas de iluminagdo para encontrar seus apoios no mundo porque a qualidade néo-
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simbolica constitucionalmente gravada em seu corpo lanca uma luz muito difusa”
(GEERTZ 1989, p. 33 grifo meu).

Através de construgdes simbolicas, é arquitetado um significado para a
representacdo do outro. Esta simbolizacdo demonstrada pelo aluno gay é um reflexo do
que o autor diz. Suas atitudes, modo de se vestir, de conversar, sdo simbolos de sua
relacdo com um grupo identitario homossexual, sendo que, naquela turma, somente ele
procurou se legitimar com esta identidade. Neste caso o corpo é carregado de indicios
que o identificam como “ser gay’.

Entende-se que o aluno utilizou o corpo para passar uma informacéo para o
outro: “Como no estudo da cultura a analise penetra no préprio corpo do objeto, isto €,
comegamos com as nossas proprias interpretacbes do que pretendem nossos
informantes, ou o0 que achamos que eles pretendem, e depois passamos a sistematiza-
las” (GEERTZ, 1989, p. 11).

Acredito que uma ma interpretacdo desta reflexdo realizada pelo autor pode dar
origem a muitos equivocos; por exemplo, este aluno gosta muito de usar roupas
coloridas, extravagantes, adora gritar, seus movimentos sdo sempre muito leves e sutis,
enfim, sdo informacdes sistematizadas e dadas por ele e absorvidas pelos outros ao seu
entorno, 0S quais constroem suas proprias interpretacfes, sendo que podem ser
carregadas de esteredtipos. No entanto, esta leitura pode ser carregada de preconceitos e
se mostrar estereotipada, pois essas caracteristicas observadas nesse aluno ndo devem
ser padronizadas somente como pertencentes a identidade gay.

Acredito que um modelo de aparéncia masculina utilizada por muito tempo ja
foi superado nos dias atuais, aquele que deveria usar roupas de cores mais neutras, ser
rastico, cabelo curto, forte, ter pelos por todo o corpo. Quero chegar ao ponto em que
pensemos: se uma pessoa gosta de usar roupas coloridas, ou por habito suas expressoes
corporais sdo marcadas por determinados tracos, sera identificada como gay? Neste caso
se qualquer outra pessoa raspar a cabeca sera identificado como “skinhead”, ja que essa
marca € muito forte neste grupo. Estes sdo alguns padrdes ainda existentes e se
manifestam a partir do discurso descontrolado de muitos individuos, principalmente em
algumas culturas mais fechadas ao didlogo com o diferente. “Entre o padrdo cultural, o
corpo e o cérebro foi criado um sistema de realimentacéo (feedback) positiva, no qual
cada um modelava o progresso do outro, um sistema no qual a interacdo entre 0 uso
crescente das ferramentas” (GEERTZ, 1989 p. 35).
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O autor continua dizendo que, “de outro lado, apoiam essas crengas recebidas
sobre 0 corpo do mundo invocando sentimentos morais e estéticos sentidos
profundamente como provas experimentais da sua verdade” (ibid. p. 67). Geertz ja dizia
que os simbolos religiosos formulam congruéncias basicas.

Percebe-se que as crengas estdo embutidas no conceito de cultura e, como vimos
em Geertz, sdo recebidas pelo corpo. Com isso, percebi em uma aula com uma turma de
1° Ano do EM certo descaso e preconceito pela crenga de uma aluna. A mesma se
diferenciava através dos outros por usar uma saia que se alongava até perto dos
tornozelos, sendo um tipo de vestimento caracteristico de pessoas de uma determinada
religido. No decorrer da aula, os alunos a chamavam de “saiotdo”: “Vai na bola,
saiotdo...” Esse comportamento reluz preconceito em relagdo a cultura do outro, pois a
maneira desta aluna se vestir € um reflexo dos significados de sua cultura religiosa.

Hall (1997) afirma que a cultura é toda e qualquer acdo social que expressa ou
comunica um significado, tanto para quem dela participa, quanto para quem observa.
Cultura é toda e qualquer pratica de significagdo. Também Castells define o termo desta

maneira:

No que diz respeito a atores sociais, entendo por identidade o processo de
construgdo de significado com base em um atributo cultural, ou ainda um
conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o (s) qual (ais) prevalece
(m) outras fontes de significado. Para um determinado individuo ou ainda um
ator coletivo, pode haver identidades multiplas. No entanto essa pluralidade é
fonte de tensdo e contradicdo tanto na auto-representacdo quanto na agéo
social. (CASTELLS, 2006, p. 22)

O exemplo desta aluna serve para evidenciar como as identidades s&o moldadas
e constituidas socialmente, sob a influéncia de atores sociais externos.

Temos também atualmente na escola algumas “tribos” que se destacam por
caracteristicas muito especificas de cada uma, ou podemos chama-los de grupos
identitarios distintos. Mas 0 que serve para analise neste momento é a maneira que essas
“tribos” utilizam o corpo para legitimarem uma identidade, tanto coletiva quanto

individual.
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3.3 Identidade e corpo: sinbnimos de transformacoes

Inicio este subitem com as palavras de Parisoli (2004, p. 26-27), dizendo que “a
cultura inscreve-se no corpo a fim de modela-lo e socializa-lo com base em suas regras
e suas normas. E a partir da infancia que o corpo ¢é formado [...]”.

Esta fala nos permite dizer que a construcdo da identidade do sujeito inicia-se
logo na origem da vida dele, a partir do momento em que a crianga comega um processo
de auto-aprendizagem, desde quando conhece 0 seu proprio corpo e percebe que Somos
“iguais” e “diferentes” ao mesmo tempo.

Essas distin¢Bes sdo assimiladas com muita dificuldade nos dias atuais. Contudo,

na verdade o corpo sempre foi o reflexo de pressBes e de transformacdes
mdltiplas fundadas nos valores e crengas promulgados pela sociedade. [...]
Entretanto, se as normas culturais se inscrevem desde sempre no corpo, o fato
novo tem a ver, hoje, com a amplitude do fenémeno e com o refor¢o dos
critérios estéticos e éticos de controle aplicados aos corpos. (PARISOLI,
2004, p. 25-26)

Diria que o corpo é sim um espaco no qual a cultura se manifesta de maneira
clara e visivel, porém ndo a Unica forma de manifestacdo. Mas o0 corpo pode ser o berco
da transformacdo do sujeito, pois através dele que um individuo manifesta suas
representagdes de mundo; ou seja, se realizada uma leitura minuciosa das expressdes
corporais, marcas, inerentes ao corpo de um individuo, existe a possibilidade de
reconhecé-lo e identifica-lo a determinada cultura.

Por outro lado, como no-lo mostrou pela primeira vez Mauss nos anos 1930,
toda postura e todo movimento corporal é o resultado de uma construgdo
social. As atitudes corporais que 0s homens e as mulheres adotam numa dada

sociedade, ainda que possam parecer espontaneas e assim responder a uma

logica do gesto natural, constituem “técnicas culturalmente valorizadas e atos
eficazes” (MAUSS, 1936;1932 apud PARISOLI, 2004, p. 27).

Esta andlise de Mauss “foi depois retomada e aprofundada por muitos outros
autores “culturalistas” — pode-se facilmente admitir que, desde sempre, um conjunto de
técnicas sociais operam sobre o corpo a fim de transforma-lo”. (PARISOLI, 2004, p.
27).

Entdo, essas transformacgdes que o individuo estd sujeito a enfrentar, ou
simplesmente vivenciar, podem acontecer socialmente e culturalmente, pois através do

corpo suas relagdes com o mundo serdo estabelecidas. Sendo assim, deve-se entender e
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dedicar “a compreensdo da corporeidade humana como fendmeno social e cultural,
motivo simbolico, objeto de representagdo ¢ imaginarios” (LE BRETON, 2007, p. 07)
Segundo Le Breton (2007), o homem ¢é “moldado pelo contexto social e cultural
em que o ator se insere, 0 corpo é o vetor semantico pelo qual a evidéncia da relagdo
com o mundo ¢é construida” (p. 07). O autor continua dizendo que atividades que
envolvam percepcdo, expressao de sentimentos, ritos de interacdo, projecdo de gestos
fisicos, técnicos, a relagdo com a dor e o sofrimento, enfim, antes de qualquer coisa a

existéncia se determina atraves do corpo:

Os usos fisicos do homem dependem de um conjunto de sistemas simbdlicos.
Do corpo nascem e se propagam as significagdes que fundamentam a
existéncia individual e coletiva; ele é o eixo da relagdo com o mundo.
Através do corpo, 0 homem apropria-se da substancia de sua vida traduzindo-
a para 0s outros, servindo-se dos sistemas simbolicos que compartilha com os
membros da comunidade. O ator abraca fisicamente o mundo apoderando-se
dele, humanizando-o e, sobretudo, transformando- o em universo familiar,
compreensivel e carregado de sentidos e de valores que, enquanto
experiéncia, pode ser compartilhado pelos atores inseridos, como ele, no
mesmo sistema de referéncias culturais. (LE BRETON, 2007, p. 07)

Ao interligar referéncias culturais e corpo, podemos utilizar como exemplo a
traducdo dos significados que um individuo pode realizar num determinado grupo social
em que esta inserido, relativando expressdes corporais existentes e propagadas nesse
grupo e as colocar em prética, desta forma, estaria acontecendo uma heranca cultural
utilizando o corpo como um mediador.

O homem ¢ influenciado e recebe influencias reciprocamente no simples ato de
acordar e sair para um dia de lazer, trabalho, etc. Com este foco que Le Breton (2007, p.
08) sinala que “emissor ou receptor, o corpo produz sentidos continuamente e assim
insere 0 homem, de forma ativa no interior de dado espaco social e cultural”.

O fato de o corpo ser sujeito a logica do paradigma controle/consumo leva,
portanto, a uma praxis que exalta o sujeito individual como sujeito autbnomo e livre que
pode decidir sobre sua vida como quer [...] (PARISOLI, 2004, p. 58, grifo meu). E neste
sentido que o autor continua e afirma que este fato pode transformar os individuos em
corpos doceis e impotentes.

Esta impoténcia que o autor aponta esta relacionada aos momentos em que o
individuo se deixa levar pelo consumismo exacerbado proposto pela industrializacéo,
seja da moda, tecnologica, corporal, etc. para satisfacdo de fetiches intrinsecos e
subjetivos, sendo lentamente controlado, manipulado e moldado pela globalizacao. Isto
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é um fato que pode iniciar-se ainda na infancia, a partir do momento em que a crianca
consegue visualizar significacdes em alguns simbolos.

Nas duas escolas estavam presentes duas marcas muito fortes nos alunos. Uma
era a presenca de roupas de cores fortes (rosa choque, verde limdo, amarelo), no
entanto, isso poderia ser decorrente da influéncia de uma banda famosa que estava
fazendo sucesso no momento, sendo que, 0s integrantes dessa banda de musicos que
langou essa moda. Lembro muito bem, que quando os mesmos sairam na midia, foram
bombardeados por comentarios negativos; mas enfim, o publico adolescente os acolheu,
utilizando o corpo revestido de determinado tipo de roupas para expor uma tendéncia
que naquele periodo estava sendo aceito pelo grupo social em que os atores (alunos)
estavam envolvidos.

Estava conversando com um grupo de alunos, falando a respeito, e 0 comentario
de um aluno foi contra o que quase todos acreditavam ser uma moda. Detalhe: ele
também vestia uma calca dessa tendéncia, porém disse usar porque todos estdo usando.
Logo vieram os ataques dos colegas, e ele se explicou: “E sério, ndo ¢ bonito, mas todo
mundo ta usando, ai pedi pra minha mde comprar pra mim também.” Depois disse que
estava com vergonha de dizer a sua mae que também queria uma camisa daquelas, mas
quando falou, sua mde ndo mostrou resisténcia, dizendo que iria comprar uma também
para seu pai. Com isso, todos entraram em gargalhadas. Isto comprova que a relagdo
com os outros pode influenciar nas identidades, seja da crianca, adolescente ou adulto:

Qualquer que seja o lugar e a época do nascimento e as condicdes sociais dos
pais, a crianga estd predisposta inicialmente a interiorizar e a reproduzir 0s
tragos fisicos particulares de qualquer sociedade humana. A histéria deixa
evidente também que parte do registro especifico de certos animais lhe é
acessivel, lembrando para tanto da aventura excepcional de certas criangas
ditas "selvagens". Ao nascer, a crianga é constituida pela soma infinita de
disposi¢des antropolégicas que s6 a imersdo no campo simbdlico, isto é, a
relagdo com os outros, poderé permitir o desenvolvimento. S&0 necessarios a
crianga alguns anos antes que seu corpo esteja inscrito realmente, em
diferentes dimens®es, na teia de significacdes que cerca e estrutura seu grupo
de pertencimento. (LE BRETON, 2007, p. 08)

Com isto, percebe-se que ndo somente uma crianga, porém, qualquer individuo
com qualquer idade estd em continua transformacéo e assimilacdo de conhecimentos.
Mas, particularmente neste caso, a infancia e a adolescéncia sdo muito caracterizadas e
influenciadas pelo processo de socializacdo no qual estdo inseridas; e, neste, também se

encontram as expressdes corporais que 0 corpo esta e serd submetido a vivenciar.
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Esse fendmeno acontece e € um fato consumado, pois, como ja ndo € nenhuma
novidade no processo educacional e social, a educacdo ndo precisa acontecer
necessariamente de forma intencional. Por vezes se sucede de maneira reciproca e
natural, pois educacdo ndo é somente a académica, ela pode acontecer pelos simples
contatos culturais, gestos sociais, expressdes do corpo, enfim, pode ser involuntaria.

A relacdo do ser humano com o corpo ndo é uma. As pessoas sentem frio, fome,

sensacOes de formas diferentes e representam de maneiras distintas; por outros termos,

como o mundo ambiente, o corpo é feito de um conjunto de sistemas, de
significacdes que vivemos sem pensar nelas, &s quais respondemos, e que,
por conseguinte, formam uma situacdo. A diferenca dos estados exteriores,
nosso corpo ndo € tdo préprio que ndo podemos desviar-nos dele por nossa
vontade. Ao mesmo tempo, durante toda a vida, experimentamos também
momentos de alteridade em relacdo ao nosso corpo. Habitualmente, temos
consciéncia de que nosso vinculo com o corpo é muito mais forte do que
aqueles que temos com todos 0s outros objetos: quando corremos, comemos
ou nos alegramos, experimentamos uma identidade entre nés mesmos e
NOSSO COrpo, porgue SomMos O Corpo que corre, come e se alegra. (PARISOLLI,
2004, p. 80-81)

Esta participacdo de Parisoli no instante em que fala principalmente das
significacOes e da identidade merece uma atencdo especial com base em sua reflexao.
Acredito que a autora se refere a momentos, fatos, acontecimentos que ocorrem ao redor
do individuo, sem que o mesmo possa controlar; porém esses fatos participam
ativamente na construcdo dos significados que o individuo Ihes atribui.

Ao referir que as pessoas experimentam a identidade através do corpo, pelo
simples fato da vivéncia das expressdes corporais e subjetivas, neste instante creio ser
viavel seguir um pouco mais além. Realmente o0 individuo irda “experimentar” uma
identidade através do corpo.

Deste modo, também ndo se pode afirmar que o individuo ird somente
“experimentar” sua identidade através do corpo, pois as crencas, os costumes, valores,
etc., podem influenciar a constituicdo dessa identidade mutavel, tanto quanto o corpo,
através das expressdes corporais, ou seja, as identidades podem ser “experimentadas”
por diversos caminhos e receber diferentes sentidos.

Entretanto, as vezes, o ser humano se depara com algumas insegurangas quanto
a sua identidade, principalmente se oriundas da relagdo do seu proprio corpo com o
mundo, no contexto das aulas de EF, isso se d& de uma forma muito intensa, em relagdo

a espera sobre o0 qué o outro pensara de “mim” a partir do que eu fizer com meu corpo.
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Com isso, “o reconhecimento de nossa identidade com nosso corpo pode afligir-
nos: quando estamos doentes e sofremos, somos obrigados a compreender que somos 0
nosso corpo que sofre e que esta doente” (PARISOLI, 2004, p. 82).

Esse exemplo da autora pode estar na origem de alguns pontos de interrogagdes
quanto a legitimacdo das identidades, pois o corpo € um complexo fragmento da
identidade, podendo ser estereotipado e também moldado por elementos externos; neste
caso, referiu-se as patologias como instrumentos de percepcdo da totalidade e presenca
que o corpo tem na formacéo da identidade de um sujeito.

Durante as aulas de EF é muito comum o professor receber uma alegacao das
meninas de ndo participacdo nas aulas devido a menstruacdo. Na E2, uma aluna disse a
professora, em meio aos outros colegas, que ndo iria participar daquelas atividades, pois
estava menstruada; entdo a professora respondeu em alto e bom tom: “Menstruacdo néo
é doenca, a atividade fisica até contribui para vocé [...]".

N&o adiantou muito, pois a aluna continuou sentada. Com isso, entende-se que
ela percebeu e compreendeu que seu corpo ndo estava preparado para realizar as
atividades propostas pela professora.

Parisoli (2004) continua dizendo que 0 corpo representa uma parte de nos,
enguanto ele se coloca como uma condicdo de vida, 0 mesmo nao pode ser destruido,
assim como ndo podemos destruir nossa pessoa; no entanto, podemos, por exemplo,
amputar um pé, se ele estiver ameacando o resto do corpo, ou seja, colocar a pessoa em
risco de morte.

Podemos entender como parte de nossa identidade porém uma vertente acredita

no corpo como uma propriedade da pessoa, todavia,

se entendermos o corpo como uma propriedade da pessoa, a consequéncia
desta posicdo é que também o corpo se torna uma coisa que seu proprietario
pode usar, usufruir e igualmente dispor dela de uma maneira absoluta,
portanto, 0 corpo se torna uma coisa que a pessoa pode transformar ou até
destruir (PARISOLI, 2004, p. 170).

De tal modo, se formos um pouco mais a fundo e imaginarmos a possibilidade
de alguém se desfazer do préprio corpo, seria s6 uma fantasia, a ndo ser que se tratasse
de um caso de suicidio. E fica evidente que o corpo e a identidade podem ter uma
ligacdo, contanto que um corpo possa ser transformado por multiplas identidades. E por
1sso, “[...]o corpo estd portanto disponivel, mas sua disponibilidade nao implica a

possibilidade de viol&-lo, pois o corpo néo é suscetivel de violacéo [...] (ibid., p. 181).
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Creio que esta violagdo consiste na ndo constituicdo de ser ou estar de um
individuo, se ndo através do corpo, que é a principal ferramenta mediadora entre as
objetividades e subjetividades de um sujeito para com 0 mundo.

Tal violagdo que o autor ressalta pode acontecer nas chamadas identidades
nacionais, segundo Silva (2005), causadas principalmente por influéncias do
multiculturalismo, “ao enfatizar a manifestacdo de multiplas identidades e tradigdes
culturais, fragmentaria uma cultura nacional Gnica e comum, com implica¢@es politicas
regressivas” (p. 89).

Contudo, se o multiculturalismo reconhece e ndo respeita as influéncias
reciprocas de culturas entre diferentes grupos, entdo o mesmo esta violando os corpos
inseridos nesse contexto, através de suas expressGes corporais, Signos imersos nos
corpos, leituras que eles transmitem. Silva (2005) coloca que o problema com esse tipo
de critica é que a dita “cultura nacional comum” se confunde com a cultura dominante;
deste modo, aquilo que chega para uma miscigenacdo de modos diversos acaba se
transformando numa unificacdo, logicamente da cultura dominante.

Esse processo pode ser caracterizado como uma mutilagdo de identidades, j& que
ndo ha a troca reciproca de culturas no mesmo local, ou seja, 0s principios de
interculturalidade sdo totalmente ignorados, originando uma acgdo caracterizada por
excluir identidades e incluir outras, mesmo levando em considera¢do que esta “troca”
cultural aconteca de maneira natural e involuntéria.

“Tornou-se lugar-comum destacar a diversidade das formas culturais do mundo
contemporaneo. E um fato paradoxal, entretanto, que essa suposta diversidade conviva
com fendmenos igualmente surpreendentes de homogeneizag¢do cultural” (SILVA,
2005, p. 85).

A homogeneizacao cultural evidenciada por Silva (2005) diz respeito as formas
de manifestac6es culturais produzidas pelos meios de comunicagdo dos Estados Unidos.
O autor ressalta que a “diversidade cultural” é propagada por um dos mais poderosos
instrumentos de homogeneizagdo. Este exemplo deixa claro que ndo se podem separar
questdes de poder com questdes culturais. E necessario entender o termo de diversidade
cultural, pois as vezes a diversidade € utilizada como sindnimo de diferenca, neste caso
podendo incidir diretamente nas analises da pesquisa, ja& que entendemos 0 espacgo

escolar como um contexto das diferencas.



111

O A10 teve um diferencial, quanto aos modelos de corpos impostos pelos meios
de comunicacdo dizendo: “Acho muito exagerado, acho que nem sempre 0 que € bonito
seja bom”. Este aluno consegue fazer uma mediag@o entre o que lhe é util, ou seja, o que
Ihe interessa (e podera ser absorvido), e 0 que acredita ser apenas descartavel.

Mas o que mais chama atencdo em seu didlogo € a maneira como finaliza,
dizendo que “[...] todos sabem disso”. Isso nos leva a pensar e a questionar entdo o
porqué. Serd que somos tdo condicionados por alguns modelos que a midia coloca, até o
ponto de sabermos que isso é apenas uma imagem distorcida da realidade?

Lembro-me de uma conversa que tive um dia com meus alunos, quando ainda
atuava no Ensino Basico, sendo que eles diziam: “Todos sabem que droga é ruim, fala
sempre na televisdo, mas, mesmo assim, sempre tem gente usando”. Desta forma,
podemos destacar o papel socializador da midia, contribuindo para homogeneizacdo e o
controle dos comportamentos na sociedade.

Entretanto, esse fato me parece muito proximo do que discutiamos no paragrafo
anterior.Ha um certo paradoxo no fato de vermos as pessoas sabendo através dos
veiculos de comunicacdo de historias catastroficas de individuos que exageravam nesta
busca por um padrao de beleza, mas observamos 0 mesmo veiculo mostrar e ressaltar a
necessidade de ser magro, alto, e mais diversos modelos que lhes sdo interessantes.
Desta maneira, esta na midia que drogas sdo ruins e, ainda assim, pessoas usam, assim
como é sabido que essa ofuscacdo pelo modelo estético perfeito ndo é saudavel, sendo
entretanto, muito cobicado por grande parte da sociedade contemporanea. Ele esta
impregnado nas novelas de televisao, propagandas, filmes, etc., afirmando sempre que
para ser bonito se deve estar enquadrado hum determinado padrdo que ja sabemos qual
é.

N&o € o objetivo principal da pesquisa delinear uma discussdo evidenciando e
relacionando a midia com a diversidade cultural, porém neste momento se faz

necessaria esta intervencao:

As modificagBes corporais ja ndo sdo como antigamente, a tatuagem, uma
maneira de assegurar uma singularidade radical, tocam em profundidade as
jovens geracBes no seu conjunto, confundidas todas as condig¢Bes sociais,
atraem tanto os homens como as mulheres. Longe de serem um efeito de
moda, mudam o ambiente social, encarnam novas formas de seducdo,
erguem-se como fendmeno cultural. Se a tatuagem e o piercing podiam ainda
ser associados a uma dissidéncia social nos anos 70 e 80, hoje ndo é mais 0
caso. (LE BRETON, 2004, p. 02).
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Talvez este fendmeno possa se enquadrar como possibilidade de um individuo se
identificar com um determinado grupo, ndo de maneira apenas simbolica, mas visando
ao plural, ao contato direto. E a necessidade de ser aceito num grupo social e conseguir
se legitimar perante 0s outros nesse mesmo processo.

E de fato um fendmeno cultural, pois sdo valores subjetivos presentes em cada
pessoa, que neste caso se manifesta pelo proprio corpo, mas ndo através da expressao
corporal, e sim por meio de determinados movimentos, agora através de imagens,
marcas, materiais, fixos na pele, podendo haver uma forma diferente, devido a cada
momento de sua historicidade: “Nas nossas sociedades o corpo tende a tornar-se uma
matéria prima a modelar segundo o ambiente do momento. E doravante, para um grande
namero de contemporaneos, um acessorio da presenca, um lugar de encenacdo de si
proprio” (LE BRETON, 2004, p. 08).

Essa encenacdo de si proprio pode ser constituida com relagdo ao que Castells
intitulou de “papéis sociais”, podendo estar intrinsecos na auto-construcdo das
identidades do sujeito, seja em encenagdes no trabalho, no ambiente escolar, no lazer,
enfim, ambientes incertos, em que 0s sujeitos podem se manifestar atraves de
encenacdes organizando suas fungdes nos papéis sociais em gue se encontram.

Sempre que podia, durante o intervalo para o recreio, eu ficava na quadra. Na
verdade era uma extensdo de minhas observacfes, pois muitos alunos e alunas se
deslocavam para este ambiente, para tanto, eles adoravam vir até mim e conversar um
pouco, sempre se mostravam muito curiosos. Desta forma, percebi que podia obter
informacBes que viriam a contribuir para o estudo. Certo dia conversamos também
sobre tatuagens, e uma aluna disse que seu pai havia tatuado uma imagem dela e de sua
mde numa aparéncia semelhante a de “anjos”, na parte esquerda do peito.

Tal acdo evidencia o que um pai acreditou ser uma demonstracdo de amor por
sua companheira e por sua filha, mas essa mostra de sentimento ndo se constituiu
apenas por palavras, cartas, musicas, etc., mas por meio de marca em si préprio. Neste
momento, precisamente neste ato, acredito que a tatuagem superou aquela imagem
marginalizada que possui, para se tornar o que Le Breton chama de um fenémeno
cultural. Le Breton (2004) alega que para 0 homem a vontade de mudar o préprio corpo
se tornou comum na contemporaneidade. Essa versao dualistica moderna de acordo com
0 cotidiano coloca 0 homem como um oponente ao proprio corpo, € ndo como

antigamente que o grande entrave era a alma ou o espirito.
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Essa vontade de mudar o corpo através de imagens, marcas ou objetos fixados
no mesmo, por varios momentos da historia eram vistos como uma maneira obscura de
expressdo, o individuo era rotulado, visto como uma pessoa sem escripulos, isento de
moral.

Contudo, Le Breton (2004, p. 08) ainda diz que “o corpo ndo é uma versiao
irredutivel de si, mas uma construcdo pessoal, um objeto transitorio e manipulavel
suscetivel de variadas metamorfoses segundo os desejos dos individuos”.

Atualmente esse tipo de identificacdo nada mais é do que uma maneira que o
individuo encontra para se manifestar, apesar de que cada pessoa tem uma significacéo
diferente de determinados simbolos. Neste caso, ocorre a deparacdo com a diversidade,
e a necessidade do respeito matuo para com o outro.

Esses elementos identitarios ja citados frisam providencialmente um dos pontos
centrais na relacdo do corpo com a identidade. Contudo, poderia ser uma precipitacdo
afirmar que o corpo € o reflexo da totalidade identitaria de um individuo. Este participa
ativamente como um forte elemento na construcdo da identidade, influenciado
externamente por elementos culturais.

Sendo o corpo um constituinte da identidade e da cultura humana, Silva (2001)
discute-o como elemento da cultura e da natureza, e destaca sua tendéncia em caminhar
paralelamente com a mundializagdo da cultura, frente a diversidade cultural, e
relacionando com a politica e a ética.

Portanto, o corpo nos fala como parte da cultura em meio a diversidade. Assim,
nos mostra a cultura a partir de seus valores, fundamentos, entre outros elementos
caracterizadores das varias culturas. O que indica essas culturas diferentes é a marca
deixada pelo tempo, histéria e espaco na natureza, juntamente com os individuos e suas
construcdes simbdlicas que se ddo nesse processo de interacdo (SILVA, 2001).

A diversidade humana é um fenbmeno que proporciona ao corpo Varias
possibilidades de atuacdo e de interpretacdo, possibilitando a passagem entre
identidades, muitas sdo as possibilidades de se entender e explorar o corpo através da

diversidade cultural.



3.5 Corpos emissores e receptores de identidades

Baseado nessas nocdes apresentadas, dirigiremos aqui o enfoque para o contexto
escolar; precisamente, as aulas de Educacao Fisica no Ensino Médio, tendo referencial o
corpo como emissor e receptor de significados, contribuindo na constitui¢do identitaria
do sujeito.

Foram realizadas observacGes, andlises e descri¢des do cotidiano das aulas de
Educacdo Fisica, apontando as representacdes que os alunos possuem das/nas aulas de
Educacao Fisica, de modo a conhecer como as diferencas sdo significadas por esses
personagens e verificar como as suas identidades sdo construidas em relagcdo ao corpo,
pois “[...] questionar a identidade e a diferenca significa, nesse contexto, questionar os
sistemas de representagdo que lhe ddo suporte e sustentacdo [...]” (SILVA, 2009, p. 91).

Na E2 ficaram evidentes alguns grupos identitarios, em que certo grupo de
adolescentes se diferenciava radicalmente do restante da turma, diga-se que os “estilos”
comecaram a aflorar. Uma menina atraia a atencdo dos outros pela cor dos cabelos e
uma pulseira bastante chamativa. Seria uma tentativa de se impor ou de organizar-se em
meio aquela realidade social?

De acordo com Le Breton (2004), hoje em dia, existe um recurso, a tatuagem,
sendo um sinal visivel gravado a propria pele, através da injecdo de um tipo de tinta na
derme, e o piercing, que consiste em fazer um furo na pele para colocar um objeto, um
anel, uma pequena barra, um brinco, etc., € uma forma significativa de mudanca de
relacdo com o corpo.

Na E2 era muito comum observar principalmente meninas com piercings no
nariz, pelo menos naquele contexto era mais comum esse tipo de pratica, pois algumas
pessoas colocam esse tipo de material em diversas partes do corpo, orelhas, boca,
Orgdos genitais, enfim, a criatividade desses grupos identitarios € infinita.

Além desses exemplos mais comuns, citados pelo autor, como o piercing e a
tatuagem, contemporaneamente, encontram-se diversas maneiras de formar significados
através da mudanca do corpo. Alguns queimam a pele, outros introduzem um material
para que a pele fique em alto relevo, os mais radicais realizam cirurgias plasticas para
ficar parecidos com algum tipo de animal. As possibilidades sdo inumeras, mas de fato

néo foi constatada no grupo em questdo nenhuma dessas manifestagdes mais radicais.
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Para ilustrar essas situacOes, certo dia na E1, ao findar a aula, saimos
conversando juntos para o intervalo. Entdo elogiei a turma que acabara a aula, dizendo
que sdo alunos compreensivos com suas propostas, respeitosos um com o outro, e
realmente era uma turma que deve ser o “sonho” de muitos professores...Entdo o
professor me disse: “Ah! Vocé percebeu a diferenga, essa turma é muito obediente,
diferente da outra que tem um monte de maloqueiros®”.

Quando ele fala desta diferenciagdo de uma turma para outra, é porque a que ele
diz ser “obediente” ¢ 0 2° Ano A, e esta que esta impregnada de “maloqueiros” é o 2°
Ano B. Na verdade, somente me encontrei duas vezes com esta turma, e percebi por que

o professor disse que so tinha “maloqueiros”:

Durante mais de um século a tatuagem é sindbnimo de marginalidade, de
dissidéncia, de delinquéncia, e sua historia ligada, sobretudo, aos intersticios
da sociedade civil. Esta reputacdo duvidosa as frequentes oposi¢des parentais
contra a vontade de seus filhos de se tatuar, ou de fazer piercing. Este
afastamento de geragcBes mostra bem como os mais velhos continuam
influenciados pelas antigas imagens negativas associadas as modificacdes
corporais, enquanto que para os jovens elas séo, pelo contrario, uma maneira
de se integrarem no seu grupo etario, de embelezar seu corpo muito mais do
que estigmatiza-lo. (LE BRETON, 2004, p. 10-11)

Este pensamento do autor ilustra o caso do professor e sua representacdo
construida em relagdo aquela turma. Talvez, nesse caso ocorreu um conflito ou choque
de geracgdes devido a idade do professor com a dos alunos; ou pelo professor ter um
pensamento muito tradicional em relagdo a esses “corpos mutaveis”.

Mas no caso dele, o que mais o0 incomodava naquela turma, o que ele identificou
como “maloqueiros”, era um grupo de varios alunos que possuiam caracteristicas da
chamada cultura Hip-Hop, ou seja, usavam calgas largas, uma camisa com 0 numero
bem maior do o que se utiliza “comumente”, ténis grandes; varios brincos e, l6gico, as
tatuagens ndo faltavam, principalmente no antebraco, ou pelo menos era onde aparecia
com mais visibilidade.

Com estas caracteristicas corporais e estilos diferentes, acredito que o professor
os relacionava a marginais em fase de “especializa¢do” para o mundo do crime, pois

essas manifestagdes ndo fizeram parte de sua realidade temporal, ou seja, de sua época.

% Nomenclatura utiliza para se designar a pessoas que ndo cumprem com alguns codigos morais e éticos
perante a sociedade, também, pode ser comparado 4 um individuo que rouba, usa drogas, ou seja, esta

relacionado ao lado ruim da sociedade.
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Essas relacfes de marcas através do corpo sdo ambiguas. Como dito, numa das
escolas era muito comum o piercing entre as meninas, mas o discurso estereotipado ndo
estava presente nestes casos, até mesmo porque uma professora desta escola possui uma
tatuagem nas costas, parecia uma espécie de mandala, talvez naquele contexto o grupo
divida as mesmas valéncias, ou seja, comungam dos mesmos costumes: “A marca
corporal ou o objeto do piercing sdo um modo difuso de filiagdo numa comunidade
flutuante que nutre uma cumplicidade relativa com aqueles que os trazem igualmente”
(LE BRETON, 2004, p. 11).

Esta comunidade € de fato relativa, pois no contexto das aulas de EF desta
professora ndo foram raras as vezes em que 0s alunos comentarem algo sobre a
tatuagem dela. Num determinado caso, trés meninas conversavam, e uma dizia que
“morria” de vontade de fazer uma “bruxinha”, mas tinha medo que o pai dela a
“matasse”. Neste caso, voltamos ao que o autor disse anteriormente, e mais sobre ainda
existir a relacdo dessas marcas corporais com a marginalidade. Aqui entra aquela velha
frase das pessoas de mais idade, que viveram sua juventude h& algumas décadas: “Isso
ndo faz parte da minha cultura”.

Kemp (2005) destaca que, se ndo existe cultura absoluta, e sim um conjunto de
culturas, podendo ser julgadas a partir de perspectivas e critérios diferentes, no qual
uma cultura deve aceitar e respeitar a outra, independente do angulo que sdo enxergadas
as questdes, o corpo contemporaneo ainda é igual a qualquer outro de culturas
anteriores, apenas é construido para e pela sociedade atual.

Sera que o corpo contemporaneo ainda procura se isolar com uma determinada
cultura? Essa interrogacao se originou com um acontecimento que presenciei huma das
aulas de EF na E1. Ainda deveriam faltar pelo menos uns 10 minutos para o fim da aula,
e aconteceu um fato que ndo era normal, pelo menos na aula daquele professor.

Foi proposto que seriam formados dois times de meninas para fazer um jogo
ludico como educativo de futsal, e nesta turma havia trés alunas pouco acima do “peso
ideal”, sendo que, no momento em que o professor deu a ordem para que fossem
formadas equipes de maos unidas em duplas, rapidamente duas delas se uniram, e uma
ficou aguardando alguém a convidar para fazer um par, até que um garoto a pegou pela
méo, eis a questéo.

Pode ter sido apenas uma mera coincidéncia dessas duas alunas se unirem num

unico time, afinal, elas se relacionam com todo o restante da turma. No entanto, sempre
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estdo juntas durante a aula. Kemp (2005) afirma que as pessoas criam metodos e rotinas
para conseguirem lidar com alguns medos e barreiras, na tentativa de torna-los
acessiveis através do corpo, transformando-os em experiéncias suportaveis e
socialmente viaveis.

Deste modo, irei um pouco mais a fundo nesta reflexdo. Ja observei alguns
métodos seletistas durante toda a experiéncia em aulas de EF, porém estes casos
evidenciam plenamente o que ocorre com as identidades que tentam ser firmadas por
alunos obesos ou apenas acima do peso.

Muitos desses alunos deparam-se grandes dificuldades de se firmar dentro de um
grupo, principalmente nas aulas de EF, por isso encontram-se falas iguais a do A9: “eu
gostaria de ser bem mais magro”.

Este aluno é aquele que se vé semelhante ao Maguila. Os colegas o chamam de
vérios “apelidinhos carinhosos”. As vezes ele se revolta e fica bravo, até mesmo
agressivo com muita facilidade, mas parece que aprendeu a lidar com esta situacao.
Percebi que ele gosta mais de jogar volei como a maioria das meninas, mas na maioria
das vezes fica jogando a bola numa tabela de basquetebol.

Tais aces ndo se dao por acaso, essas atividades ndo precisam necessariamente
de grande velocidade e movimentacgdo, 0 seu corpo consegue realiza-las essas acdes sem
os olhares atentos e maliciosos dos colegas do futsal. E nesse sentido que Le Breton
(2007) diz que o corpo recebe e emite mensagens podendo, inserir 0 homem em
determinados espacos sociais e culturais.

Como o autor disse, através do corpo o individuo pode se inserir, mas diria que
na realidade do A9 ocorria exatamente o inverso: era excluido de diversas atividades
pela sua obesidade. Tal fato ndo € tdo atual, j& encontram-se evidéncias ha décadas:

No final dos anos 1960, a crise da legitimidade das modalidades fisicas da
relacio do homem com os outros e com o0 mundo amplia-se
consideravelmente com o feminismo, a "revolucdo sexual”, a expressdo
corporal, o body-art, a critica do esporte, a emergéncia de novas terapias,
proclamando bem alto a ambicdo de se associar somente ao corpo, etc. Um
novo imagindrio do corpo, luxuriante, invade a sociedade, nenhuma regido da
pratica social sai ilesa das reivindicagdes que se desenvolvem na critica da
condicdo corporal dos atores. (LE BRETON, 2007, p. 09)

No caso das meninas, ndo acredito que foi apenas coincidéncia sua unido em
dupla para realizar a atividade proposta pelo professor, até mesmo porque uma chegou a

esperar a outra para ficarem juntas. As duas firmaram uma identidade coletiva, sabendo
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que unidas ndo iriam cobrar atitudes extravagantes ou de grande dificuldade uma da
outra, iriam seguir um ritmo ao qual estdo acostumadas, diferente se estivessem com
alguma outra aluna que quisesse correr muito, ou se repetir algo de outra natureza, como
os “apelidinhos”.

Nestes casos ainda é utilizado como critério de aceitacdo no grupo um corpo
habil nas atividades, desconsiderando, por exemplo, o conceito de cultura tal como

Daolio constroi dentro do contexto das aulas de EF:

[...]"cultura" é o principal conceito para a educacdo fisica, porque todas as
manifestaces corporais humanas sdo geradas na dinamica cultural, desde os
primérdios da evolucdo até hoje, expressando-se diversificadamente e com
significados proprios no contexto de grupos culturais especificos. O
profissional de educagdo fisica ndo atua sobre o0 corpo ou com o movimento
em si, ndo trabalha com o esporte em si, ndo lida com a ginastica em si. Ele
trata do ser humano nas suas manifestacfes culturais relacionadas ao corpo e
ao movimento humano, historicamente definidas como jogo, esporte, danga,
luta e ginastica. O que ird definir se uma agdo corporal é digna de trato
pedagdgico pela educagdo fisica € a propria consideracdo e andlise desta
expressdo na dinamica cultural especifica do contexto onde se realiza. (2004,
p. 09)

Com este pensamento, as aulas de EF se tornariam muito mais acessiveis para 0s
diversos grupos identitarios, sem distincdo ou segregacdo de modalidade desportiva. A
expressao através do corpo seria 0 enfoque, entendendo que “o corpo ¢ uma realidade
mutante de uma sociedade para outra” (LE BRETON, 2007, p. 28).

Os alunos entrevistados mostraram diversas maneiras de entender o corpo. A Al
disse que o corpo ¢ “para realizar movimentos, € a cabega serve pra pensar”. Esta aluna
faz uma separacdo de corpo e mente, discussao esta que ja se fez muito presente desde a
Grécia Antiga, como dissemos.

O A4 faz uma relacdo do corpo através de uma abordagem higienista, dizendo:
“Corpo tem que ser saudavel, para trabalharmos, estudarmos, at¢ mesmo andar”. No
entanto, uma aluna fez uma consideracdo que se aproxima muito da ideia de utilizar o
corpo para expressao corporal como linguagem, ou seja, uma forma de comunicar-se
com o mundo: “[...] o corpo serve pra tudo, no balé uso muito a expressao corporal,
através da danga” (A3). Quanto a isto, Daolio nos adverte: “A expressdo corporal é
tomada como linguagem, conhecimento universal, um patriménio cultural humano que
deve ser transmitido aos alunos e por eles assimilado a fim de que possam compreender

a realidade dentro de uma visdo de totalidade” (2004, p. 21).
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3.6 Vivendo a diferenca pela cultura corporal

Daolio (2004) ressalta a importancia da dimensdo simbolica e seus significados na
acdo humana. Desta forma, no contexto das aulas, os alunos poderiam ser reconhecidos
também por suas manifestacGes simbdlicas através do corpo. Na E2, a professora prop6s um
trabalho referente a ginastica para uma turma de 1° Ano do EM. Em principio se mostraram
muito resistentes com a proposta da professora, mas ndo era nenhuma novidade a
resisténcia naquela turma.

Contudo a professora explicou que seriam trabalhos em grupos, no intuito de
incentiva-los; porém, no momento em que disse que haveria apresentacdes préticas,
novamente teve problemas para controlar todos. Mas, no final, ficou decidido que o0s grupos
realizariam apresentacdes de ginastica com bolas, arcos, e fitas, ou outro material que eles
quisessem providenciar, teriam 2 (duas) semanas para se organizar. Friso que a professora
disse aos mesmos: “Nd&o precisa ficar igual aos profissionais, olhem videos na internet s
para ter uma ideia”.

Confesso que estava ansioso pela chegada do dia, para analisar o que os alunos
prepararam para a aula. Os grupos se organizaram e fizeram apresentacdes simples com
bolas, arcos e fitas, como proposto pela professora. No entanto, um grupo se destacou por
trazer duas cordas grandes, e fizeram uma espécie de sincronia com dois alunos batendo
corda nas pontas e um segurando no meio, enquanto outros pulavam a corda de maneira
sincrona, manuseando algumas bolas. Na verdade, nunca tinha visto nenhuma modalidade
de ginéstica daquela natureza, mas levei em consideracdo que eles foram além do que a
professora pediu (criatividade), e vivenciaram diferentes movimentos corpdreos, e 0s outros
grupos simbolizaram diversas modalidades de ginastica.

Neste viés, Daolio (2004) se refere a importancia da dimensdo simbolica nas
“técnicas corporais”: “Ora, se considerar o corpo humano apenas na sua dimensao biofisica,
ndo ha necessidade de diferencia-lo por meio de seu uso especifico e regional, pois, afinal
de contas, 0 corpo bioldgico de todos os membros da espécie humana ¢ muito semelhante”
(DAOLIO, 2004, p. 10).

Nesse sentido, € quebrada aquela barreira tradicional da EF, com ac¢des somente
sobre o corpo fisico, pois jamais haverd uma ag&o fisica isolada de cultura, o corpo deve ser
pensado “gravido de significados, rico em valores dindmicos e especificos” (DAOLIO,
2004, p. 12).

Na E1, um professor sempre que podia me falava de sua temporada na Europa,

diz ter participado de um programa de extensdo, ou algo do género, e ficou por seis
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meses em ltalia, se deixasse, falava por horas. Sempre dizia que os alunos de la eram
respeitosos e cordiais com o professor, muito diferente daqueles que eu via em sua aula
no dia-a-dia. Esse comentéario do professor me faz recorrer mais uma vez a Daolio
(2004, p. 12):

A educagdo fisica, a partir da revisdo do conceito de corpo e considerando a
dimensdo cultural simbolica defendida por Geertz, pode ampliar seus
horizontes, abandonando a idéia de area que estuda o movimento humano, o
corpo fisico ou o esporte na sua dimensao técnica, para vir a ser uma area que
considera o ser humano eminentemente cultural, continuo construtor de sua
cultura relacionada aos aspectos corporais. Assim, a educacdo fisica pode, de
fato, ser considerada a area que estuda e atua sobre a cultura corporal de
movimento.

Com isso entende-se, que o professor estava imerso numa cultura diferente, em que
as identidades culturais foram constituidas a partir da realidade social daquela regido, a
partir de seus codigos morais, costumes, crencas, etc. Desta forma, o conceito de corpo que
ele busca assemelhar entre esses dois paises ndo terd procedéncia, pois como vimos, 0 corpo
também é cultura.

Por isso Daolio acredita ser importante ndo somente ver 0 cOrpo por uma
perspectiva bioldgica, moldada pela técnica. Dai a origem da “Educagédo Fisica Plural”,
em que a pluralidade, a alteridade e as diferencas se mostram como principios ativos
que devem estar nas aulas de EF.

A consequéncia mais grave de um tipo de aula que tem por substrato a visao
biolégica de homem e por objetivo o desenvolvimento das aptidGes fisicas é
sua incapacidade de trabalhar com as diferengas apresentadas pelos alunos. E
quando falamos de diferencas, ndo nos referimos apenas as fisicas, mas
também as culturais, sexuais e de nivel de habilidade motora. (DAOLIO,
1995, p. 134-135)

Aqui vemos a importancia de reconhecer e vivenciar a diferengca. Chamo a
atencdo novamente para 0 que o A2 diz ao ser questionado sobre diferenca, em que o
mesmao afirma que € igual a todos, e a diferenca é para deficientes.

Neste caso, o aluno reconhece a diferenca apenas pela visdo bioldgica, fisica.
Mas isso ndo é “mérito” apenas do A2, pois esse foi 0 modelo imposto pela EF por
muito tempo, desta forma, o mais conhecido.

Daolio (1995) diz que, por meio da EF Plural, deve-se interpretar o ser humano
em sua pluralidade e diversidade presentes na cultura do corpo, sua cultura, seu mundo.

Permite que as diferencas entre os alunos sejam percebidas e seus movimentos, frutos
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de sua historia do corpo, sejam valorizados independentemente do modelo considerado
“certo ou errado”. Ndo se pensa em eficiéncia técnica, mas em eficacia simbolica, que é
a forma cultural que os alunos utilizam as técnicas corporais, desta forma o meio é
considerado.

Para o autor, ¢ um fato a EF ter excluido inumeros alunos que ndo se
enquadravam nos seus modelos de habilidade pré-definidos, visando um esporte de alto
nivel, partindo do “pressuposto que a Educacgdo Fisica escolar deve ser para todos 0s
alunos, sejam eles habilidosos e robustos, ou descoordenados, baixinhos, gordinhos, de
oculos ou meninas” (1995, p. 135).

N&o era raro escutar durante as aulas um aluno ou outro dizer que ndo iria
participar da atividade proposta pelo professor, dado o fato de ndo conseguir realizar,
pois era muito dificil. Levando em consideracdo que alguns desses casos eram apenas
falta de interesse do proprio aluno, pode-se dizer que muitos, quando ndo eram
desmotivados, se destacavam pelo nivel de dificuldade.

Como o proprio Daolio disse hd pouco, a EFE deveria ser para todos. Numa
turma de 2° Ano da E1, uma aluna aparentava ser muito acima do “peso ideal”, talvez
pode ndo ser por esta razdo, mas nao participava das aulas. Levanto somente a questao
desse “peso ideal” visto na sociedade moderna, seria uma meta de peso para que as
pessoas se sintam bem consigo mesmas, ou saudaveis? Desta forma, atualmente ja
existem indicios de pessoas “magras” que sofrem das mesmas doengas mais comuns em
pessoas obesas, entdo qual o “peso ideal”? Por que os alunos gordinhos sdo em sua
maioria alvos de chacotas nas aulas de EF? Por ndo estarem enquadrados nesse padrdo?
Nesse sentido é que Silva (2001, p. 90) traz uma contribui¢do a respeito da origem desse

termo “peso ideal”:

Grande parte das médias utilizadas nestas formulas vem sendo atualizada
desde o final do século passado, quando foram desenvolvidas a partir de
levantamentos extensivos em dados coletados pelas companhias seguradoras
em homens e mulheres economicamente ativos, e tem servido para indicar,
por exemplo, 0 “peso ideal” para os individuos. O importante nesta questdo é
observarmos que os dados provém dos critérios de utilidade do mundo do
trabalho, posto que tal levantamento foi desenvolvido de acordo com os
padrdes de concessdo de apoélices de seguro aos trabalhadores norte-
americanos. A capacidade objetivavel de rendimento da forca de trabalho é
que fundamenta o “corpo-referéncia” da cultura cientifica e daquilo que ela
constitui como um padrdo de normalidade, criando um evidente descompasso
com a realidade e a compreensdo da diversidade humana.
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Com isso, existe uma possibilidade real desta aluna mencionada ainda ter um
pensamento de nao enquadramento como “corpo-referéncia”, que na verdade foi criado,
como a autora disse, por uma cultura cientifica, que visava ao rendimento no trabalho,
criando padrdes de normalidade; no entanto, essas normas insistem em persistir na
contemporaneidade.

E, desta maneira, € muito comum escutarmos frases iguais as da Al, que,
quando questionada, acredita ser parecida com algum famoso: “Nao, posso me achar
bonita, mas nao a tal ponto”.

Isso comprova que os modelos de beleza estdo impregnados no meio social.
Assim, quando pergunto se esta satisfeita com seu corpo, ela complementa dizendo que
esta, mas desejava ser mais magra. Podemos perceber na fala desta aluna que, mesmo
estando contente com seu corpo, ainda prefere se enquadrar num modelo imposto pela
sociedade.

Pensemos na sua identidade. Aqui, na pesquisa, é conhecida como Al; entdo,
além de se preocupar em legitimar sua identidade ou construir uma involuntariamente,
ainda se atenta com o0 que 0s outros vdo pensar dela, ou seja, quais identidades
construirdo para ela. SAo muitas as formas de se ver isso, mas o resultado é o mesmo, a
busca por “pesos ideais” e enquadramento em modelos de beleza, ocasionando o que
Silva (2001) diz ser um “descompasso da realidade” e desentendimento da diversidade
do ser humano.

“O ‘corpo-referéncia’, constituido por imagens bioldgicas e pela estratificacdo
das amostras pesquisadas, € fundado num corpo-objeto, dado que as caracteristicas do
sujeito e da cultura foram deliberadamente excluidas possibilitando sua generaliza¢cdo"
(SILVA, 2001, p. 91).

Essa "generalizacdo”, como vimos em alguns depoimentos dos alunos, se faz
muito presente, mas 0 A4 alerta que “para ter um corpo bonito, ndo é necessario seguir
0s padrdes impostos pela midia (como implantes de silicone), € necessario apenas
cuidar do corpo que voc€ possui”.

Neste caso, percebe-se que o0 aluno entende claramente que a diferenca €
presente e integra a diversidade humana. Ao contrario do que observamos em outras
falas que apontam para “um modo de vida normativo e, por isso, homogéneo e
estereotipado, que tende a se estender pelo mundo sobrepondo-se a riqueza da
diversidade humana e cultural” (SILVA, 2001, p. 94).
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Para Silva (2001, p. 94), “vemos predominar o utilitarismo, levando os
individuos a uma identidade ou homogeneidade que repercute no campo estético”. Esse
tipo de identidade dentro do contexto da escola costuma ser dominadora, principalmente
na EF, pois se acredita corresponder a um padrdo, e consequentemente é uma identidade
que por vezes exclui outros corpos heterogéneos.

Devido a isto, Kunz (apud DAOLIO, 2004) afirma que “deve haver equilibrio
entre a identidade pessoal e a identidade social” (p. 25). Deste modo, € muito comum
vivenciarmos diversas identidades num mesmo ambiente social, afinal somos seres
heterogéneos; contudo, é desinteressante ainda persistirem algumas na tentativa de se
sobrepor as outras.

A partir desse contexto, origina-se uma critica ao sistema educacional

tradicional,

podendo ser estendida a algumas abordagens de educacdo fisica; € que a
énfase recai sobre a primeira forma de identidade, ou seja, o0 aluno deve ser
preparado individualmente para atuar de acordo com as exigéncias sociais.
Quando se fala em equilibrio entre as identidades individual e social,
preconiza-se 0 processo de busca de uma atuagdo ao mesmo tempo
significativa em termos pessoais e consequente em termos sociais. (KUNZ
apud. DAOLIO, 2004, p. 25-26)

Por isso € que Silva (2001) entende que ndo temos um corpo, mas muitos
corpos, tantos quantos sdo 0s sujeitos pertencentes as muitas culturas que povoam o
planeta: “Apesar disso, o0 corpo, como organismo ¢ elemento da natureza, também nos
atribui parte da condigdo humana e identidade da espécie” (p. 88).

Essas discussdes acerca do corpo, apresentadas no decorrer desta parte da
pesquisa, ddo a entender que “todos esses passos iSolam 0 corpo como uma matéria a
parte que revela um estado do sujeito, suporte de uma geometria invariavel, de uma
identidade escolhida e sempre revogavel” (LE BRETON, p. 18).

A partir do que foi discutido, sdo fundamentais as representacGes que 0 corpo
tem marcado no que diz respeito a contribuicdo nas constituicdes das identidades dos
alunos envolvidos nessa trama das diferencas, que tiveram como palco as aulas de EF

no EM em duas escolas da rede estadual da cidade de Dourados-MS.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda a estruturagdo desta pesquisa, quanto ao processo de analise da
constituicdo ou da busca de uma identidade, percebeu-se a relagdo paralela entre a
identidade cultural e corpo, tendo o segundo como parte integrante e participante ativo
na legitimacdo identitaria dos atores sociais nas aulas de EF no EM em ambas as
escolas. Como resultado, podemos dizer que na contemporaneidade a identidade é
mutével, as vezes, involuntariamente, ou de maneira dissimulada, oculta, mas sempre
transformada.

Considerando que atualmente a formacéo do individuo, ou seja, sua constituicao
identitaria, de fato, receba muitas influéncias externas, como a dos meios de
comunicacgéo, ou seja, tem forca na “constru¢do dos sujeitos”, o mercado consumidor
com sua relacdo estreita com a midia, estd veiculando uma mensagem e prometendo
uma nova aparéncia as pessoas, através de aparelhos, implantes, cremes, etc.

Silva (2001) j& direcionava o corpo como um constituinte da identidade e da
cultura humana, discutindo-o como elemento da cultura e da natureza, e destaca sua
tendéncia em caminhar paralelamente com a mundializacdo da cultura, frente a
diversidade cultural, e relacionando com a politica e a ética.

Esta politica se encontra por vezes deturpada no contexto das aulas de EF, a
ética, muitas vezes, se confunde em meio a diversidade, e seus proprios sujeitos
procuram e conseguem dissimula-la. Portanto, o corpo nos fala como parte da cultura
em meio a uma diversidade de “outras”; assim, nos mostra certa cultura a partir de seus
valores.

Tais valores se manifestaram durante as entrevistas. Para conseguir realizé-las,
por algumas vezes escutei “ndo” como resposta, mas acredito que a EF ainda consegue
um entrelace muito forte com os alunos, e, para estes, ficar apenas 10 minutos longe da
quadra era sinbnimo da perda de grande parte do Unico tempo semanal disponivel para
realizar algumas atividades fisicas, sendo que eles tém apenas 1 hora/aula por semana.

Desta forma vamos aos interrogantes que foram langados no inicio da pesquisa.
De que maneira tais diferengas sdo exibidas no contexto das aulas de Educacéo Fisica
Escolar? E de que modo elas sdo significadas pelos individuos que participam destas
aulas? Como as identidades desses sujeitos sdo construidas nesse processo?

Primeiramente reflitamos sobre a diferenga. Deve-se questionar se é possivel ser
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diferente nas aulas de EF, num contexto onde a padronizacdo de movimentos ainda €
muito comum, onde se fala em padrfes de beleza, onde muitos ainda tem a idéia de ter
um corpo modelo, homogeneizado; entdo, o que é ser diferente desta forma.

Através das entrevistas foi evidenciado que alguns alunos entendem que
diferenca é sindbnimo de deficiéncia, outros a caracterizam com o individuo que tem
dificuldade de realizar uma atividade que o professor propfe outra parte, afirma que
todos nos somos diferentes. Estas questdes devem ficar muito claras para os atores
sociais que encenam esse enredo, para que as diferencas ndo sejam somente
reconhecidas, mas respeitadas e vivenciadas.

Por vezes, as diferencas sdo significadas pelos proprios alunos de maneira
pejorativa. E 0 caso do reconhecimento, mas ndo respeito e vivéncia, e aqui, entra o
papel do professor, através de uma EF que inclua e que viva a diferenca.

Considera-se que incluir na Educacdo Fisica ndo esta relacionado a
simplesmente adaptar a aula e as atividades para os alunos com algum tipo de
deficiéncia, mas em se posicionar com perspectivas que reconhecam a diversidade
humana e que se comprometam com a necessidade de viver em meio aos ‘diferentes’ na
sociedade contemporanea.

Com esta situagdo de “viver a diferenga”, baseando-se no que foi colocado, o
professor de EF tem possibilidades de conhecer a necessidade, 0s interesses e as
possibilidades de cada aluno e de cada grupo com que trabalha. Sdo inimeros os fatores
que influem na aprendizagem dos alunos, entre elas as caracteristicas das tarefas
motoras. O aluno que aprende com mais facilidade, aprendizagem prévia, o contexto da
aprendizagem, o tipo de informacéo, enfim, o professor possui um leque de opgdes, mas
isso ndo é unico. Dentro desse contexto escolar muitas variantes podem mudar o0 rumo
da aula, desde o conteldo bem exposto pelo educador, até aquelas brincadeiras que
desvalorizam a diferenca entre os alunos.

Muitos alunos ndo conseguem enxergar o que a EF tem a oferecer através da
cultura corporal, através das dancas, jogos, esportes, lutas, etc., ou, por vezes, ndo sao
estimulados a ter essa visdo. Isso faz lembrar a ideia que Chartier traz das vertentes de
representacdo, em que algumas representagdes consistem em bonecos representarem
uma determinada pessoa, o ledo representa a vontade, o pelicano representa 0 amor
fraternal. Seguindo essa linha, grande parte dos alunos de EF ainda representam as aulas

de EF como o 6cio.
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Deste modo, é dificil estabelecer um método ideal que se aplique no processo de
inclusdo dos diferentes, pois, sdo todos diferentes. O professor pode convencionar
inimeros procedimentos para romper barreiras e realizar a promocgéo da aprendizagem
dos seus alunos, de modo que atinja a todos de uma maneira “diferente”.

A EF deve estabelecer uma relacdo, ou possivel unido, entre diversidade e
diferenca, incluindo também o aluno que se encontra fora da vivencia com esta
disciplina que ndo se interessa por ela. E sdo inumeros os fatores que podem levar a esta
ocorréncia, a formacdo do professor, que ndo teve nenhum tipo de qualificacdo para
lidar com estes aspectos, até total falta de compromisso e “vocac¢do” como muitos
gostam de ressaltar.

Observando a educagdo de maneira global, percebe-se que seu objetivo de
ensino se distancia cada vez mais de ser simplesmente o desenvolvimento légico do
raciocinio, a assimilacdo de férmulas ou informacdes basicas e questdes historicas do
ser humano. A educacdo teve que evoluir para outro estagio ou, pelo menos, espera-se
essa evolucdo, para que tenha o0 minimo de possibilidades de preparar alunos dentro de
um contexto social que, por vezes, se mostra injusto e desvaloriza o “Eu” de cada um.

Quando ressalto o preparo do aluno para atuar fora dos limites da escola, ndo me
refiro a apenas deixa-lo apto para o trabalho na sociedade capitalista, que coopta 0s
sujeitos a partir de sua forca de trabalho, mas ndo os conduz a emancipacdo politica e
humana. A sociedade necessita de uma educacdo transformadora que lide com outros
fendmenos da época contemporanea, constituindo um sujeito sociocultural, que viva em
comunhdo com o “outro”, que entenda a diversidade humana.

Neste sentido, a diversidade humana é um fenbmeno que proporciona ao corpo
varias possibilidades de atuacdo e de interpretacdo, possibilitando o intercambio entre
identidades e a passagem de uma para outra.

Esta passagem entre as identidades, culturas, em algumas ocasifes, € amarga
entre os alunos e professores, pois, caminha carregada de rétulos e estere6tipos. Aqui
vale lembrar uma reflexdo realizada por Aristoteles, que disse: “A educagdo tem raizes
amargas, mas 0s seus frutos sdo doces”. Ao dizer isso, acredito que o filésofo nédo
imaginou como a escola se tornaria em pleno século XXI. Possivelmente estes frutos
doces serdo a recompensa de viver a diferenca intensamente, sem preconceito, racismo,
rotulacdo, estereétipos, etc., com diferentes identidades relacionando-se com trocas

culturais e sociais reciprocamente.
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Entendeu-se que as identidades dos alunos recebem grande influéncia do meio
em que convivem, ou seja, naquela realidade social, e que apesar de terem uma
identidade individual, sentem grande necessidade de formar uma identidade coletiva, a
formagdo de grupos identitarios ficou muito evidente entre os adolescentes das escolas
analisadas, alguns grupos mais fortes que outros, fortes no sentido de que sempre
estavam unidos, chegavam a quadra juntos, queriam fazer as atividades juntos,
retornavam a sala juntos. Alids como vimos, as identidades formam uma relagdo de
poder muito complexa.

Quem vocé é? Essa questdo, construida por Bauman, proporcionou reflexdes,
ndo somente para a pesquisa, mas para cada aluno e para mim mesmo, que pude refletir
sobre isso. Particularmente ndo me lembro de ficar pensando exatamente sobre minha
identidade ou sobre minhas identidades quando era adolescente, mas algo ficou muito
claro: em minha adolescéncia, eu queria um lugar de destaque no meu grupo, alias, onde
estivesse, pretendia ser notado. Esses pensamentos se deram por meio das leituras e
reflexGes realizadas durante a pesquisa, pois 0 processo de construcdo identitaria as
vezes parece acontecer natural e ocultamente, mas pode ser modificado pela reflexao.

Em alguns momentos, ao escrever parecia estar me vendo em algumas situacdes
no lugar dos alunos. Quando tinha 16 anos, resolvi fazer uma tatuagem no braco direito,
sem consentimento de meus pais, no final, quase fui convidado a me retirar de casa,
pois a imagem tatuada, que se apegou ao corpo, foi associada a marginalidade pelos
mais velhos.

Na verdade, eu ndo estava me tornando um marginal, mas apenas tentando
conseguir um lugar destacado no grupo em que estava inserido, pois, naquele periodo,
guem tinha uma tatuagem tinha uma identidade “vista”, respeitada e¢ admirada por
“quase todos” do grupo, era um “descolado”. Mas, de fato, antes da pesquisa nunca
havia me questionado sobre isto, nem me perguntei se posso ter sido influenciado pela
imagem dos outros corpos entre 0s quais vivia, ou pelos veiculos de comunicacgéo.
Importava apenas, que eu era “alguém”, sem notar que o meu Eu coexistia.

Para tanto, deixamos alguns apontamentos para futuras pesquisas, contribuindo
para o0 estado do conhecimento. O questionario poderia ser elaborado também por
questdes fechadas, pois, talvez essa amplitude das questbes abertas possam ofuscar
alguns dados, e, a pesquisa em duas escolas poderia ser reduzida para uma escola

apenas, pois algumas vezes fomos colocados em uma posicdo de comparagdo entre
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ambas. Sugerimos ainda, a reestruturacdo da questdo doze do questionario, pois a
mesma ainda causou muitas duvidas para os alunos, mesmo pelo fato da identidade ser
vista como um fendmeno abstruso e complexo.

E neste sentido, questiono: As questdes apresentadas foram respondidas?
Lembrando, Geertz (1989), que ndo existem conclusdes a serem apresentadas, apenas
uma discussao a se sustentar, s posso dizer que as diferencas sdo exibidas por meio dos
gestos, movimentos corporais, roupas, estilos, e por vezes sdo significadas de modo
sutil, seja através da um estere6tipo, ou se manifestando em falas de sentido especifico.
Quanto as identidades dos alunos nas aulas de EF no EM das turmas observadas,
notamos que a busca por uma identidade individual é continua, mas para um fim maior,
que é possuir uma identidade coletiva, ou seja, ser aceito dentro de um grupo social.

Mesmo com o ultimo posicionamento de Geertz, ponderamos que, se por acaso a
resposta da Gltima questdo apresentada for “ndo”, deve ficar claro que a presente
pesquisa nao objetivou fixar uma conclusdo, mas buscar o entendimento e compreensao
de um fenbmeno dentre varias outras formas de apreensdes. Nao pretendemos esgotar o
assunto nem procurar oferecer explicacdo para esse fendbmeno. De algum modo, sé&o

testemunhos de um processo ainda em curso, tdo incerto quanto qualquer outro.
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ANEXO |
OFICIO DE REQUERIMENTO

A

Referente: Solicitacdo para realizacdo de pesquisa académica.

Eu, Deyvid Tenner de Souza Rizzo, brasileiro, casado, inscrito no CPF:
018452791-07 e no RG n°: 001449317, aluno regular do curso de Mestrado em
Educacdo da UFGD, na linha de pesquisa “Educagdo e Diversidade”, residente e
domiciliado na cidade de Dourados-MS, na Rua: General Osério n° 1700, no bairro
Jardim América, venho respeitosamente solicitar permissdo para realizacdo de uma
pesquisa académica no periodo de 1 (um) bimestre neste ano letivo de 2012 na referida
escola, que fara parte de uma dissertacdo de mestrado, sendo que as principais
caracteristicas da pesquisa estardo evidenciadas abaixo. Convém ressaltar que a
identidade da escola, como também dos alunos serdo preservadas na pesquisa.

Juntamente encontra-se em anexo o projeto de pesquisa para estruturacdo do
estudo.

Certo do atendimento do meu pedido, aguardo deferimento.
Dourados-MS, / /

Orientador
Prof. Dr. Renato Nésio Suttana (UFGD/PPGEdu)

Orientando

Msdo. Deyvid Tenner de Souza Rizzo



ANEXO 11
CARTA DE AUTORIZACAO

Atendendo a solicitagho de autorizacdo para acesso & Escola

para que o Msdo Deyvid Tenner de Souza

Rizzo possa pesquisar analisar, entender e compreender as representaces que os alunos
do Ensino Médio tém do corpo, no contexto das aulas de Educacéo Fisica, as analises
dos dados ocorrerdo a partir de observacdes durante 1 (um) bimestre, neste ambiente
escolar e também a partir da analise das falas de 10 (dez) alunos dessas turmas atraves
de entrevistas semiestruturadas, tdo como, as representacfes floradas no decorrer da
aula que serdo descritas atravées das observacdes, para realizacdo do Projeto de Pesquisa
intitulado: CORPO, CULTURA E IDENTIDADE NO ENSINO MEDIO: O ENREDO
DAS DIFERENCAS, orientado pelo Prof°. Dr°. Renato Nésio Suttana do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo UFGD. Destacamos que estamos cientes do projeto, desde
que atenda os requisitos legais para a realizacdo de pesquisa fornecida pelos 6rgdos

competentes.

Dourados, MS 09 de fevereiro de 2012.

Prof®
Diretor da E.E




ANEXO 111
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (ALUNO)

Eu, ,__anos de idade,
aluno (a) da Escola Estadual do
Ano do Ensino Médio, afirmo que recebi esclarecimentos sobre a pesquisa

intitulada “CORPO, CULTURA E IDENTIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR: O
ENREDO DAS DIFERENCAS”, com o0s seguintes objetivos: a) Analisar as
representacdes dos alunos Educacao Fisica no Ensino Médio de escolas da rede publica
estadual de Dourados-MS, de modo a conhecer como as diferencgas sdo significadas por
esses personagens e verificar como as suas identidades sdo construidas em relacdo a
corporeidade; b) Identificar quais as sdo representacdes elaboradas pelos alunos do
Ensino Médio, das escolas estudas, em relacdo a disciplina de Educacéo fisica escolar e
as atividades realizadas nas aulas de Educagdo Fisica; c) Verificar como as
representagdes culturais na contemporaneidade influenciam a formagao das identidades;
d) Observar como as diferencas fisicas, de género, de cor da pele, ou até mesmo
culturais séo significadas pelos alunos destas turmas. Li o conteudo do texto e entendi
as informacdes relacionadas a minha participacdo nesta pesquisa. Declaro que ndo
receberei beneficios financeiros e que concordo em participar, podendo desistir em
qualquer etapa e retirar meu consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda. Estou
ciente que terei acesso aos dados registrados e reforco que ndo fui submetido (a) a

pressédo ou intimidag&o para participar da pesquisa.

Dourados, MS, //

Assinatura do aluno (a)

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Tel. (67) 9989-4344 — E-mail: deyvid_rizzo@hotmail.com



ANEXO IV
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (Responséavel)

Eu, , ,e responsavel

pelo aluno , declaro que autorizo
0 mesmo a participar da pesquisa intitulada “CORPO, CULTURA E IDENTIDADE
NO CONTEXTO ESCOLAR: O ENREDO DAS DIFERENCAS”, e afirmo que

recebi esclarecimentos sobre o estudo com o0s seguintes objetivos: a) Analisar as

representacOes dos alunos Educacédo Fisica no Ensino Médio de escolas da rede pablica
estadual de Dourados-MS, de modo a conhecer como as diferencgas sdo significadas por
esses personagens e verificar como as suas identidades sdo construidas em relacdo a
corporeidade; b) Identificar quais as sdo representacdes elaboradas pelos alunos do
Ensino Médio, das escolas estudas, em relacdo a disciplina de Educacao fisica escolar e
as atividades realizadas nas aulas de Educagdo Fisica; c) Verificar como as
representacdes culturais na contemporaneidade influenciam a formacéo das identidades;
d) Observar como as diferencas fisicas, de género, de cor da pele, ou até mesmo
culturais sdo significadas pelos alunos destas turmas. Li o contetdo do texto e entendi
as informacg0es relacionadas & participacdo de meu dependente, e estou a par que nao
recebera beneficios financeiros e que concordo em sua participacdo, podendo desistir
em qualquer etapa e retirar meu consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda.
Estou ciente que terei acesso aos dados registrados e reforco que meu dependente nao
foi submetido (a) a pressdo ou intimidacao para participar da pesquisa.

Dourados, MS, //

Assinatura do(a) responsavel

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Tel (67) 9989-4344 — E-mail:deyvid_rizzo@hotmail.com



APENDICE I

Roteiro das entrevistas
Questionario das entrevistas com os alunos:

I- Relacdo do aluno com as aulas de Educacéo Fisica:
1. Vocé acredita que as aulas de Educacdo Fisica contribuem ou irdo contribuir
para seu crescimento pessoal (profissional, intelectual, qualidade de vida) fora da

escola?

2. O que mais gosta de fazer nas aulas de Educacdo Fisica, e 0 que ndo te
agrada? Justifique sua resposta.

3. O que vocé mudaria nas aulas de Educacdo Fisica?

4. Conte-me um pouco sobre sua trajetoria nas aulas de Educacdo Fisica nos
anos anteriores?

I1- Relacdo com os modelos e padrdes de corpos:
5. Quando falamos de Seres Humanos, o que vocé entende por Corpo?

6. Qual sua representacdo de corpo saudavel, ou seja, 0 que vocé entende por
iSO, 0 que € pra Vocé um corpo saudavel?

7. Acredita que a televisdo, radio, revista trazem um conceito plausivel,
sustentavel de um corpo bonito? Fale-me um pouco sobre isso.

8. Identifica-se com algum famoso? Qual? E por qué?

I11- Relag¢do com o individuo:
9. Vocé esta satisfeito com seu corpo?

10. Alguma vez sentiu-se discriminado nas aulas de Educagdo Fisica por
apresentar alguma indiferenca a alguma atividade ou exercicio?

11. E em relacdo a escola como um todo, vocé se sente diferente? Como?

12. “Quem vocé é” (BAUMAN 2005, p. 25)? Como se “auto-identifica”, qual é
seria sua identidade? Fale-me um pouco.



APENDICE 11

Estacionamento

Refeitério

Quadra Poliesportiva

Secretaria/ Roll de Entrada
Direcédo
Sala de Aula
Corredor

Sala de Aula Sala de Aula

Sala de Aula

Corredor
Sala de Aula Sala de Aula
Area Social/
Espaco Gramado

Sala de Aula Sala de Aula




APENDICE Il

Sala de Aula Roll de Entrada Coordenacio
Sala de Aula Secretaria Direcéo
Quadra
de Almoxarifado
Areia Sala de Aula Area social
Sala de Aula
Quadra
Poliespor
tiva
Refeitorio
Campo Sala de Aula
de
Futebol
Sala de Aula i . Anfiteatro
Area social
Sala de Aula

Sala de Aula Sala de Aula Sala de Aula




APENDICE IV

Escola 01 Descricéo

Aluna 01 Aluna com mais ou menos 1.65 m de altura, cabelo crespo e
cortado na altura dos ombros, morena, olhos verdes, 35 anos.

Aluno 02 Aluno de 17 anos, muito risonho, as vezes até demais, gostava
de usar um boné, voltado com a aba para cima, sempre muito
“brincalhao”.

Aluno 04 Menino de 14 anos, cabelo crespo, curto, negro. Este aluno
tinha estrabismo, certo desalinhamento nos olhos.

Aluno 05 Garoto branco, tem o cabelo liso, e gostava de pentea-lo bem
fixo na testa até chegar aos olhos.

Aluna 06 Aluna indigena, com 16 anos, cabelos lisos que se alongavam
nas costas, em média 1.70 m de altura.

Escola 02 Descricéo

Aluna 03 Uma menina com 1.50 m, perto dos outros alunos (padrdes),
pode-se dizer que era de baixa estatura, com 16 anos, branca,
olhos escuros e grandes, cabelos encaracolados e compridos.

Aluno 07 E um rapaz de mais ou menos 1,85 m de altura, 17 anos de
idade, pardo, bastante comunicativo.

Aluna 08 Com 15 anos, era muito engracada para todos, adorava fazer
piadinhas. A professora dizia que ela parecia uma “espoleta”.

Aluno 09 Um rapaz com quase 1.90 m altura, com aproximadamente
100 kg, era muito caracterizado por suas grandes medidas em
relagcdo aos outros.

Aluno 10 Adolescente de 17 anos, 1.60 m de altura, branco, cabelo

curto, sempre vinha as aulas com o cabelo espetado.




