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Resumo

Esta dissertacdo foi desenvolvida a partir da necessidade de se repensar metodologias de ensino-
aprendizagem de Geografia para estudantes videntes e, sobretudo, com deficiéncia visual,
objetivando potencializar a comunicacdo pedagogica destes com os professores, mas, também,
com seus colegas. Com os pressupostos metodologicos da pesquisa experimental e tecnoldgica
este estudo foi desenvolvido em dois grandes momentos. Na primeira fase dessa pesquisa foi
criado um prot6tipo analdgico. Depois, agregamos um mapa representacional de uma mesa de
estudos da pesquisadora que serviu de modelo para trabalhar os elementos béasicos da
cartografia. Em seguida, avangcamos na perspectiva de explicar como utilizar o mapa do estado
de Mato Grosso do Sul com acessibilidade em audiodescricao textual. Para isto, elaboramos
como modelo, nove quadrantes, detalhados textualmente, para os educadores de geografia
utilizarem em suas aulas. Com esta etapa concluida, partimos para a segunda fase da pesquisa,
transformar esse prot6tipo analégico em uma tecnologia digital de informagdo e comunicacao
que auxilie na acessibilidade de educandos videntes ou com deficiéncia visual por meio do
recurso da audiodescrigdo gravada. Neste contetido foi anexado um manual instrucional de 32
fichas digitais com caracteristicas do mapa do estado de Mato Grosso do Sul destacando suas
cinco principais cidades, onde descrevemos passo a passo de como o professor pode trabalhar
em sala de aula essa interacdo sobre as fichas utilizando as ferramentas acessiveis do programa
“Word”, de maneira objetiva, por meio de computadores ou outros dispositivos tecnoldgicos
(notebooks, tablets, celulares ou smartphones). Esta ferramenta confere aos professores de
Geografia a possibilidade de uma intervencdo pedagdgica no sentido de contemplar o dialogo
e 0 ensino-aprendizagem com todos os estudantes, principalmente, os que possuem deficiéncia
visual. Podemos considerar que a cria¢do deste recurso didatico-pedagdgico para o ensino de
Geografia auxilia para a acessibilidade e o aperfeicoamento de préaticas que vao ao encontro das
necessidades destes estudantes. Desse modo, esta pesquisa se constitui enquanto possibilidade
de construcdo de alternativas metodoldgicas para se trabalhar com pesquisadores, professores,
educadores e educandos com ou sem deficiéncia, seja em sala de aula ou por meio de oficinas,
qualificando o processo de ensino-aprendizagem em Geografia. Ressalta-se trés etapas
metodoldgicas que foram fundamentais para a conclusdo desta dissertacdo, a criacao,
o desenvolvimento e o0 seu produto. Isto porque esta pesquisa se caracteriza enquanto
tecnoldgica/experimental no campo educacional, que teve como objetivo a utilizacdo da
tecnologia como meio para possibilitar a comunicacdo pedagdgica com o0s estudantes
deficientes visuais nas aulas de Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Tecnologia; Pessoas com Deficiéncia Visual.



ABSCTRACT

This dissertation was developed based on the need to rethink Geography teaching-learning
methodologies for sighted students and, above all, visually impaired students, aiming at
enhancing their pedagogical communication with their teachers, but also with their colleagues.
With the methodological assumptions of the experimental and technological research this study
was developed in two great moments. In the first phase of this research an analog prototype was
created. Then we added a representational map of a researcher's studying desk that served as a
model for working on the basic elements of cartography. We then proceeded with the
perspective of explaining how to use the map of Mato Grosso do Sul State with accessibility in
textual audio description. In order to do that, we elaborated nine quadrants with detailed
verbatim as a model for the Geography teachers use in their classrooms. When this phase was
completed, we started the second phase of the research, which was to transform this analog
prototype into digital information and communication technology that assists in the
accessibility of sighted or visually impaired learners through the use of recorded audio
description. In this content it was attached an instructional manual of 32 digital cards with
characteristics of the map of Mato Grosso do Sul State highlighting its five main cities, in
which we described step by step how the teacher could work this interaction with the cards in
the classroom by objectively using the accessible tools of the "Word" program, by means of
computers or other technological devices (notebooks, tablets, cell phones or smartphones).This
tool provides to Geography teachers the possibility of a pedagogical intervention in the sense
of contemplating the dialogue and teaching-learning with all students, especially those with
visual impairment. We can consider that the creation of this didactic-pedagogical resource for
the teaching of Geography helps the accessibility and the improvement of practices that meet
the needs of these students. Thus, this research constitutes as a possibility to construct
methodological alternatives to work with researchers, teachers, educators and learners with or
without disabilities, either in the classroom or through workshops, qualifying the teaching-
learning process in Geography. We highlight three methodological steps that were fundamental
for the conclusion of this dissertation, which are the creation, the development and its product.
The reason is that this research is characterized as technological / experimental in the
educational field, whose objective was the use of technology as a means to enable pedagogical
communication with the visually impaired students in the Geography classes.

Keywords: Geography Teaching; Technology; People with Visual Impairment



INTRODUCAO

Partindo do pressuposto de que ndo se pode separar o autor da obra e sua histdria
pessoal, iniciamos com a trajetoria académica da mestranda, que teve inicio no ano de 2011
quando ela ingressa no curso de licenciatura em Geografia na Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia (FCT) na Universidade Estadual Paulista (UNESP) “Julio de Mesquita Filho”
Campus de Presidente Prudente - SP. Em 2012 ela adentra na tematica da educacéo inclusiva e
comeca a fazer parte de um estagio no Centro Promocional de Inclusédo Digital (CPIDES) criado
em 2010 e localizado na FCT/UNESP em Presidente Prudente - SP. A mesma fez parte do
Grupo de Pesquisa “Ambientes Potencializadores para Inclusdo” (API) como estagiaria durante
0s anos de 2012 a 2015. No CPIDES sdo realizados atendimentos similares ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como complemento ou suplemento de atividades escolares
e, nestes, utilizam-se recursos pedagdgicos acessiveis. As atividades realizadas sao
direcionadas de acordo com a patologia e interesses do estudante, pois o grupo de estagiarios
(estudantes de graduacao) atende as diversas deficiéncias e, nesse caso, a autora pode trabalhar
com Pessoas com Deficiéncia Visual (PDV).

No ano de 2014 a autora termina sua licenciatura em Geografia e dé ingresso no ano de
2015 em seu Bacharelado em Geografia e, ao final do curso, faz um estagio na Associacao
Filantrépica de Protecdo aos Cegos (AFPC) em Presidente Prudente - SP, onde ela consegue,
neste ambiente, obter um amplo conhecimento que a instiga a desenvolver sua monografia
intitulada: Geografias para além dos olhos: a linguagem geografica dos deficientes visuais —
um estudo a partir da escola Prof. Faradei Boscoli, que teve como orientador o Prof. Dr.
Claudio Benito Oliveira Ferraz, e foi concluida no ano de 2016.

Naquele momento investigamos as condicGes de orientacdo e mobilidade das PDV. O
trabalho desenvolvido pela autora foi um estudo de carater epistemoldgico da linguagem
cientifica da geografia focalizando os processos de construcdo de Mapas Mentais por um grupo
de PDV da escola Prof. Faredei Boscoli, vinculada a AFPC, localizada no municipio de
Presidente Prudente - SP, que atende as PDV em niveis diferenciados de idade e grau de
Deficiéncia Visual (DV): cegueira e baixa visao.

Sendo assim, as tematicas da inclusdo e da DV sempre estiveram presentes na vida da
autora que foi aprimorando seus estudos nessa area e, portanto, a mesma considerou a

necessidade de expandir seus conhecimentos ingressando num programa de mestrado na area



da educagéo para ampliar seus conhecimentos sobre as Pessoas com Deficiéncia (PDV) e 0 uso
e construgdo dos materiais didaticos para as PDV.

No ano de 2016, ainda sob um calendario em greve na UFGD, somente dois meses
depois que a autora, consegue ingressar, de fato, no PPGEdu na UFGD na linha de Educacéo e
Diversidade sob orientagdo do Prof. Dr. Reinaldo dos Santos, dando inicio ao em seu primeiro
ano as disciplinas do programa. Esse calendério dificultou os estudos teéricos da autora que
comeca a ter contato com um tema diferente que sao as tecnologias da educacgéo, que esta ligada
uma metodologia pesquisa, também diferente, a pesquisa experimental. Comeca, entdo, o
desafio do desenvolvimento de um Produto, sua transformacdo de analdgico para digital e a
construcdo de um modelo instrucional para trabalhar a cartografia com PDV com estes objetos
digitais criados.

Dado o inicio da nossa pesquisa experimental, verificamos, portanto em nossas
hipo6teses, um problema, em que propomos uma solugdo, ou seja, as Pessoas com Deficiéncia
Visual (PDV),precisam ter acesso a informacéo e, para isso, elaboramos um material didatico
acessivel com o recurso em Audiodescricdo (AD) em formato de texto e digital, e que,
posteriormente, serd ligado a Plataforma denominada de Biblioteca de Objetos Digitais
Comunitarios em Audiodescricdo (BOCA)! que é uma Tecnologia de Informacdo e
Comunicacédo (TIC) direcionada as PDV. Portanto, esta pesquisa foi desenvolvida a partir da
necessidade de se repensar uma metodologia diferenciada para o ensino de geografia,
juntamente com a pesquisa tecnoldgica experimental, que possibilite, tanto educadores e
educandos com ou sem Deficiéncia Visual (DV), se comunicarem pedagogicamente em sala de
aula.

Projetamos essencialmente os dois primeiros capitulos, como tedricos, para dar as bases
conceituais da dissertacdo. E o capitulo trés, € formado por uma discussao tedrica mais
especifica com relacdo ao nosso produto, e a parte pratica da criacdo, elaboracdo e
desenvolvimento da pesquisa experimental com a elaborac¢do de um manual instrutivo (passo a
passo) de como os professores podem trabalhar com os objetos digitais criados em sala de aula

com seus educandos.

1 O Portal BOCA-web serd uma plataforma que visara desenvolver tecnologia digital e social através de um
software para a producdo de conteido em AD. Serdo recursos tecnolégicos de acessibilidade para as PDV e,
também, para o restante da sociedade como um todo. Incluira a difusdo de processos pedagogicos e materiais
didaticos para o ensino de AD que ficara disponibilizado gratuitamente ao publico, em geral, para que 0s mesmos
possam explorar e alimentar essa plataforma, seja como plano de aula, ou para investigacdo e conhecimento dos s
digitais ali destacados no Portal.



Para a elaboracdo teodrica desta dissertacdo fizemos, como primeiro passo, um
levantamento do tema a ser estudado. Para se discutir a Audiodescri¢do (AD) na escola fizemos
um refinamento das referéncias obtidas no levantamento bibliografico em que foram elencados
resumos de artigos, teses e dissertacdes através da busca em bases de dados nacionais como a)
portal da Capes; b) portal Scielo Brasil; c) portal Google Académico e d) Blog da
Audiodescricdo (UNESP).

Fizemos a delimitacdo temporal do ano de 2010 a 2016 e os descritores utilizados nos
respectivos portais foram: Audiodescricdo, Ensino de Geografia/Tecnologias e Deficiéncia
Visual. Estas palavras foram mescladas a outras complementares, por exemplo, no portal
Google Académico, pesquisamos estas palavras-chave acompanhadas das palavras, materiais
didaticos e incluséo, a fim de encontrar mais trabalhos relacionados ao tema.

Portanto, o fato de existirem poucos trabalhos de AD no ambito escolar, fez com que
fosse necessaria a associacao desta palavra-chave com outras palavras como: inclusdo, escola,
materiais didaticos, materiais pedagdgicos, audiodescricdo e cegos etc., por exemplo, 0s
trabalhos eram procurados assim: audiodescricdo and escola, o termo buleriano “and”
facilitou as buscas.

No total, somado os trés respectivos portais, foram encontrados e selecionados para
leitura 39 trabalhos na éarea da audiodescri¢do, 37 trabalhos na area do ensino de geografia, e
na area da deficiéncia visual selecionamos 25 trabalhos.

No site do Blog da Audiodescri¢do, encontramos muitos artigos, dissertacfes e teses
relevantes relacionadas com a AD, sua historia e conceitualizacdo. Muitos artigos falam sobre
a AD na area cinematografica e filmica, porém ha poucos trabalhos que discutem a relacéo
entre AD escolar no Ensino de Geografia e DV. Relacionados a esta temética encontramos 1
dissertacdo do autor José Luiz Pinotti (2012) e 2 teses das respectivas autoras Claudia Mara
Scudelari de Macedo (2010), especifica na area didatica e objetos educacionais, e da autora
Angélica Cirolini (2014) que faz um recorte da AD nas escolas. A autora que muito colaborou,
foi a professora de Geografia Luciana Maria Santos de Arruda, que atualmente trabalha no
Instituto Beijamin Constant na cidade do Rio de Janeiro, ela debate em sua dissertagéo,
defendida no ano de 2014, as novas metodologias do ensino de geografia para PDV, esta € um
importante referencial para nossa pesquisa.

Foram selecionados para a leitura somente aqueles trabalhos que estdo em sintonia
com o referencial tedrico, a metodologia a ser seguida, e 0 objeto de pesquisa. Portanto, muitos
trabalhos de AD relacionados a outras areas, exatas e bioldgicas, foram excluidos, pois ao ler

os resumos ficou claro que nédo dialogavam com o tema de pesquisa elencado.



Os principais referenciais bibliograficos encontrados foram categorizados e analisados
da seguinte forma:
1- Titulo do periddico no qual o artigo foi publicado;
2- Leitura do resumo com as palavras-chaves aqui citadas como as principais;
3- Area da educagio e da geografia, na qual, se especificou investigar os materiais
didaticos utilizados nas escolas;
4- Pessoas com Deficiéncia Visual;
5- Faixa etaria dos participantes envolvidos, os estudantes do Ensino Fundamental;
6- Aspectos educacionais, culturais e sociais ligados a AD;
7- Conceitos relevantes sobre o tema aqui estudado.

Alguns dados que ndo constavam nos resumos, e que seria preciso para categorizar 0s
artigos, teses e dissertacdes, foram buscados na integra das publicacGes, ou até mesmo, foi
enviado e-mails a algumas institui¢des, como a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
pioneira em pesquisa no Brasil nesta temética, adotando um curso de especializacdo em AD.

Foi verificado um total de 100 trabalhos, estes foram separados por temas:
audiodescricéo, ensino de geografia e deficiéncia visual. E importante lembrar que esse nimero
é o total e que equivale ao encontrado em 4 portais de buscas de trabalhos cientificos nas areas
da Educacéo, Geografia e Tecnologia Assistiva de Audiodescri¢cdo (TAAD).

A Tabela 01 apresenta a relagéo dos trabalhos encontrados, selecionados e excluidos a

partir da palavra-chave: Audiodescricdo.

Tabela 1- Trabalhos encontrados, selecionados e excluidos a partir do descritor: Audiodescri¢do

Portal Trabalhos Trabalhos Excluidos
encontrados selecionados

SCIELO 5 4 1

Portal de teses/dissertacoes 8 5 3

da CAPES 2010 a 2016

Google Académico 18 (1 em espanhol) 9

Blog da 22 21

Audiodescricao/UNESP

Fonte: Autora, 2016.

Na busca de trabalhos relacionados a Audiodescricdo fizemos a inser¢do de outras
palavras complementares: Audiodescricdo Escolar, Audiodescri¢do para PDV, Audiodescri¢do

e Ensino. Encontramos um total de 39 trabalhos nessa tematica, porém nossa busca era pela AD



nas escolas, no qual encontramos um numero bem menor de trabalhos. Encontramos alguns
trabalhos que se tornaram referéncias, como o livro organizado por Romeu Filho e Motta:
“Audiodescri¢ao: Transformando Imagens em Palavras” (MOTTA; ROMEU FILHO, 2010).
Fica claro que este livro nos ajudou a entender desde a conceitualizacao até a forma como a AD
vem sendo empregada no Brasil.

A Tabela 02 trata dos trabalhos encontrados, selecionados e excluidos a partir do

descritor: Ensino de Geografia e Inclusdo Escolar

Tabela 2- Trabalhos encontrados, selecionados e excluidos a partir do descritor: Ensino de geografia e
inclusdo escolar

Portal Trabalhos encontrados | Trabalhos selecionados | Excluidos
Scielo 17 7 9
Portal da Capes 25 21 5
teses/dissertacdes 2010 a

2016

Google académico 18 8 10

Fonte: Autora, 2016.

Ao pesquisarmos sobre 0s materiais pedagdgicos gue os professores utilizam com seus
EDV em sala de aula, buscamos mesclar, entdo, a palavra inclusdo escolar no ensino de
geografia, o que possibilitou encontrar trabalhos que trouxessem aspectos relevantes no ensino-
aprendizagem da geografia e como objeto desse estudo elencamos uma das categorias
importantes da geografia que € 0 “espaco”.

Contudo, é importante finalizar dizendo que grande parte do material utilizado foi
encontrado no Blog da Audiodescricdo (UNESP) que vem sendo atualizado diariamente por
professores da UNESP, que alimentam o site com informacdes e noticiarios acerca do Brasil e
do mundo em relacdo a AD, além de disponibilizarem cursos a distancias, ou seja, neste site
existem trabalhos relevantes relacionados a AD do Brasil e do resto do mundo.

Alguns materiais pedagdgicos relacionados a Cartografia, Mapas Escolares e Objetos
Educacionais, usados em sala aula como os livros didaticos, fotografias, filmes, documentarios,
mapas etc., foram encontrados em algumas dissertacdes e artigos que serdo explorados e,
também, serdo norteadores importantes para a nossa dissertacao.

A Tabela 03 trata dos trabalhos encontrados, selecionados e excluidos a partir do

descritor: Deficiéncia Visual.



Tabela 3- Trabalhos encontrados, selecionados e excluidos a partir do descritor: deficiéncia visual

Portal Trabalhos encontrados | Trabalhos selecionados | Excluidos
Scielo 12 7 9
Portal da Capes 13 6 7
teses/dissertacdes 2010 a

2016

Google académico 34 12 22

Fonte: Autora, 2016

Ao fazermos a busca por meio do descritor Deficiéncia Visual, mesclamos com o
Ensino de Geografia, tendo em vista que, a partir de Massini (1994) e também da autora Bruno
(1993), - que é referéncia nesta tematica dentro da nossa linha de pesquisa em educa¢do na
UFGD -, as PDV serdo 0s sujeitos principais da nossa pesquisa.

E importante esclarecer que escolhemos autores que tem diversos interesses em comum,
todos ligados a discussdo das PDV, suas dificuldades, necessidades voltadas a inclusdo escolar
em sala de aula, além dos que falam da importancia da AD para PDV, juntamente, com o ensino
de Geografia.

Vale lembrar, também, que utilizamos para conhecimento, algumas informacdes
importantes e relevantes, aqui partilhadas da dissertacdo da autora e membra do nosso grupo de
pesquisa GEPETIC Marielle Duarte Carvalho (2017), que foi a pioneira em nosso estado do
Mato Grosso do Sul a defender no de 2017 sua dissertacdo intitulada: Educacéo, arte e incluséo:
audiodescrigdo como recurso artistico e pedagdgico para a inclusao de pessoas com deficiéncia
visual, em nosso Programa de P6s Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da UFGD.

Vejamos a seguir o quadro 1 e 2 da autora (CARVALHO, 2017) que contribuiu com

nossa pesquisa em andamento sobre o levantamento de trabalhos e sites em AD.

Quadro 1 — Relagéo de trabalhos sobre audiodescricdo

RELACAO DE TRABALHOS SOBRE AUDIODESCRICAO
DISSERTACOES
Autor Ano Titulo

Gabriela Resende | 2014 | Inclusdo na TV: audiodescricao de filmes publicitarios e a
relevancia da informacao.

José Pinotti 2014 | Comunicacdo e audiodescri¢cdo: estudos contemporaneos.

Veryanne Teles 2014 | Audiodescricao do filme a mulher invisivel: uma proposta de
traducdo a luz da estética cinematografica e da semidtica.

Ana Oliveira 2013 | Por uma poética da audiodescricdo de danga: uma proposta
para a cena da obra pequetitas coisas entre nGs mesmos.

Andreza Nobrega | 2012 | Caminhos para inclusdo: uma reflexdo sobre dudio-descri¢do
no teatro infanto-juvenil.




Flavia Mayer 2012 | Imagem como simbolo acustico: a semi6tica aplicada a préatica
da audiodescricao.

Verbnica Mattoso | 2012 | Ora, direis, ouvir imagens? Um olhar sobre o potencial
informativo da audio-descricdo aplicada a obras de artes
visuais bidimensionais como representacao sonora da
informacdo em arte para pessoas com deficiéncia visual.

Flavia Machado 2011 | Acessibilidade na televisdo digital: estudo para uma politica
de audiodescricdo na televisdo brasileira.

Iracema Rodrigues | 2010 | O potencial formativo do cinema e a audiodescricéo: olhares
cegos.

Manoela da Silva | 2009 | Com os olhos do coracdo: estudo acerca da audiodescri¢do de
desenhos animados para o publico infantil.

TESES

Mariza Aderaldo 2014 | Proposta de parametros descritivos para audiodescricdo
a luz da interface revisitada entre traducdo audiovisual
acessivel e semioética social — multimodalidade.

Larissa Costa 2014 | Audiodescricao em filmes: historia, discussdo conceitual e
pesquisa de recepgéo.

Sandra Farias 2013 | Audiodescricgao e a poética da linguagem cinematogréafica: um
estudo de caso do filme atrds das nuvens.

LIVROS

Daiana Stockey 2016 | Audiodescrigao: préticas e reflexdes.

Carpes

Vera Lucia 2013 | Os novos rumos da pesquisa em audiodescricdo no Brasil.

Arauljo; Marisa

Ferreira Aderaldo

Livia Motta; Paulo | 2010 | Audiodescrigdo. Transformando imagens em palavras.

Romeu Filho

Fonte: CARVALHO, 2017.

Quadro 2- Sites sobre audiodescri¢do

QUADRO DE SITES SOBRE AUDIODESCRIGCAO

NOME

RESPONSAVEL

ENDERECO

Audiodescricao

Graciela Pozzobon
(Audiodescritora)

http://audiodescricao.com.br/ad/

Ver com palavras

Livia Motta
(Audiodescritora)

http://www.vercompalavras.com.br/home

Mil palavras

http://www.milpalavras.net.br/

Com audiodescricéo

Flavia Machado
(Audiodescritora)

http://comaudiodescricao.blogspot.com.br/

Bengala Legal

Marco de Queiroz

http://www.bengalalegal.com/audio-e-video

Iguale

http://iguale.com.br/

Ler para Ver

Francisco Lima
(Audiodescritor
consultor)

http://www.lerparaver.com/blog/2595

Vouver Andreza N6brega http://vouveracessibilidade.com.br/
acessibilidade (Audiodescritora)
Blog da http://www.blogdaaudiodescricao.com.br/20

Audiodescrigéo

16/08/eleicao.html

Fonte: CARVALHO, 2017.



http://www.vercompalavras.com.br/home
http://www.bengalalegal.com/audio-e-video
http://www.lerparaver.com/blog/2595
http://www.blogdaaudiodescricao.com.br/2016/08/eleicao.html
http://www.blogdaaudiodescricao.com.br/2016/08/eleicao.html

Portanto, ao fazermos esse levantamento dos resumos de artigos, teses e dissertagoes,
sites, nos respectivos portais, encontramos inumeros trabalhos que foram norteadores para
nossa pesquisa em questdo de objeto, porém o namero de trabalhos ligados a audiodescricdo e
geografia, quase nada encontramos. Ainda assim, metodologicamente, este levantamento
enriqueceu nosso referencial de pesquisa tanto qualitativamente e quantitativamente.

Apos a primeira etapa que foram as atividades iniciais de pesquisa bibliogréfica e de
fundamentacdo tedrica, tematica, legal e técnica sobre tecnologias, inclusdo e tecnologia
assistiva, recorreremos aos conceitos da geografia (a partir de Milton Santos) para delimitacao
do espaco geografico, que serdo usados como recurso em audiodescricao para a acessibilidade
de PDV. Também, discutimos a importancia destes conceitos no ensino de geografia para
educadores e EDV.

No que confere ao Capitulo | - A Educagéo como transformagéo social Contexto
parcial sobre as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo(Tics) no campo
educacional ,tem com subtopicos: - A Educacdo e transformacdo social, Algumas
consideracGes acerca das pessoas com deficiéncia visual (PDV), Processos Civilizadores, a
Tecnizacdo e o Meio Técnico-Cientifico-Informacional: um didlogo entre Nobert Elias e
Milton Santos; As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo; A Tecnologia Assistiva de
Audiodescricdo: transformando as imagens em palavras, O Ensino-Aprendizagem de
Geografia e 0s Recursos em Audiodescricdo; e- A Representacdo Cartografica no Ensino-
Aprendizagem de Geografia.

Apresentamos uma discussdo sobre a educacdo e suas problematicas, a partir do
pensamento marxista, pensando a questdo da inclusdo e da transformacédo social como partes
integrantes de um mesmo processo. Ressaltando, também, como o sistema capitalista produz a
exclusdo e a segregacdo das pessoas com e sem deficiéncia, além de manter os educadores
alienados nos espacos escolares dificultando o seu aprofundamento teorico e a aquisicdo de
novas praticas pedagogicas. Fizemos uma breve critica acerca das problematicas atuais,
sobretudo, a questdo da permanéncia das PDV nas escolas partindo da necessidade de se pensar
NOVOS processos e praticas metodoldgicas e pedagdgicas que se fazem necessarias nos espagos
escolares para a construgéo de uma educagéo, pautada na perspectiva inclusiva. Alguns autores
como Marx (2004), Bourdieu (1998), Schlunzen (2010), Paulo Freire (1987,1999) fazem parte
da discussdo deste texto.

Este capitulo teve também o objetivo de fazer uma reflexdo acerca das Tecnologias

Digitais de Informacédo e Comunicacdo (TICs) no campo educacional. Para tal intento



utilizamos o dialogo entre as fundamentacdes teoricas de Nobert Elias (1993, 2001, 2006) e
Milton Santos (1993, 1994, 1997). Buscamos levantar consideracdes que serviram de base para
aprofundarmos e dialogarmos com o restante de nossa pesquisa, visto que Milton Santos é
geografo e o principal teérico acerca do espacgo geogréafico. Por outro lado, Nobert Elias reflete
a partir dos sujeitos, e suas relagdes de poder no interior do espago. Ao pensarmos nessas redes
tecnologicas, é importante destacarmos que todo processo civilizatério é constituinte de
relacGes de poder, assim, 0 uso e acesso as tecnologias remetem a questdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que ocorrem em um determinado tempo-espago. Nesta perspectiva, as
redes tecnoldgicas, que formam o meio técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 1997),
muito podem contribuir na construcdo de novos processos educativos. Os territdrios escolares
estdo sendo marcados pelas novas e mais diversas tecnologias de forma constante e dialética.
Neste processo, 0s sujeitos envolvidos, estudantes, professores e pais, estabelecem
relagBes/interacionais (ELIAS, 1993) em diferentes niveis escalares, ultrapassando a esfera
local.

No subtdpico sobre As Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs), analisamos,
brevemente, periodos historicos que tiveram o marco das tecnologias, desde as mais simples
até a chegada das redes tecnoldgicas atuais. Com o passar do tempo tivemos a chegada da
televisao, sendo essa responsavel pela capacidade revolucionéria - tecnolégica de transmitir
som e imagens, ela veio com uma capacidade tecnolégica diferencial de multiescalaridade
geografica, atingindo simultaneamente diversas cidades e suas regides, por isso € denominada
de a “galaxia de comunicagdo”, conforme afirma o autor Castells (2010). Esse tema nos faz
refletir o que é tecnologia e para que ela serve no campo educacional, sobretudo, pensando a
partir de em alguns projetos tecnoldgicos — educacionais, como o caso do Ministério da
Educagédo (MEC) que langou no ano de 2008 o Banco Internacional de Objetos Educacionais
(BIOE) e o Portal do Professor (PP), que nos leva a reflexdo de como esses programas
repercutiram na educacdo. Dados esses exemplos, refletimos como esses projetos ajudaram no
campo da educacdo tanto o educador como o educando, e como em nossa pesquisa experimental
podera fortalecer esta rede tecnoldgica de educacdo pensando nossa proposta enquanto um
Programa Educacional Tecnoldgico a partir da criacdo de um mapa com recurso em AD, que
servird como objetos didaticos na plataforma.

As Tecnologias com os recursos em AD sdo nosso destaque primordial tendo em vista
a acessibilidade para as PDV. Trouxemos nesse topico o que é, e a quem atende a AD. Fizemos

uma linha do tempo de quando se comegou no mundo e no Brasil a se discutir esse tema e como
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algumas autoras como Franco (2010) irdo colaborar com suas pesquisas académicas em AD.
Quanto ao seu uso para as PDV, vamos refletir a partir dos escritos dos autores Motta, Romeu
Filho e Pinotti (2014).

Quanto aos topicos finais desse capitulo, refletimos como a ferramenta em AD no
ambiente escolar ira, de fato, colaborar para incluir as PDV. Ao pensarmos, entdo, o ensino de
geografia nas praticas educacionais em sala de aula com os Estudantes com Deficiéncia Visual
(EDV), elencamos como categoria de estudo, o espaco, que, para nos professores de geografia,
consideramos essencial para pensar as redes tecnologicas. A Geografia, como ciéncia, € pautada
em sua capacidade de discutir os fendmenos da realidade em sua totalidade. Ela possibilita a
reflexdo da relagdo sociedade e natureza, sendo o espaco geografico o seu objeto de estudo
central (SANTOS, 1993, 1994, 1997). Nesta perspectiva, debatemos sobre como ler e analisar
0s mapas, sendo eles nosso objeto de estudo no ensino da geografia, junto com o recurso em
AD. Eles ganham destaque devido seu dinamismo espacial e temporal para explicar os
fendmenos. As representacfes cartograficas, eixo tematico para ensino-aprendizagem da
Geografia, também fazem parte desse topico, pois cabe a responsabilidade do professor elaborar
atividades em sala de aula que estimule seus educandos a se orientar, a se localizar e fazer
projecdo de simbologias do local onde ele esta inserido, ou até mesmo, de objetos que o cercam,
como exemplo, a mesa escolar de estudos, além da leitura geografica dos mapas possibilitar
contextualizar espacialmente nossas analises. Neste debate, nossas referéncias sdo Almeida
(2002) e Castellar (2011), especialistas em cartografia e suas diferentes linguagens em sala de
aula para o ensino de geografia.

Depois de muitas reflexdes apontadas nos capitulos 1 e 2, resolvemos trabalhar a
imagem do Mapa do Mato Grosso do Sul e suas respectivas representacdes cartograficas e o
recurso em audiodescricdo como acessibilidade para pessoas com ou sem deficiéncia visual.
Este produto sdo dois materiais didatico, sendo um manual e outro digital, que na projecdo da
pesquisa, alimentard o Portal Boca?, construido por nosso grupo de pesquisa GEPETIC.

Essa metodologia previu a organizagdo da pesquisa de maneira simultdnea em duas
frentes, distintas, mas articuladas: frente cénico-descritiva e frente pedagdgico-instrutiva. E
destacamos como caracteristicas: avango, rapidez, agilidade, sustentabilidade, eficiéncia, baixo
custo e seguranga, tendo como objetivos a comunicacdo e interacdo em sala de aula entre

estudantes-estudantes e estudantes—professores, mais especificamente, nas aulas de geografia.

2 Portal Boca acessivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=SksnA7BIP28&feature=youtu.be>.
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Damos aqui, destaque nas etapas de criagdo, desenvolvimento e, por final, o produto.
Esses trés elementos essenciais vao dar corpo ao trabalho aqui em desenvolvimento com base
na pesquisa experimental. Logo, nosso objetivo na primeira fase, foi mostrar o desenvolvimento
do nosso protétipo manual que propusemos como material didatico.

A seguinte pesquisa experimental parte do pressuposto de que as analises podem ter
diferentes objetivos e metodologias, mas devem preencher seu respectivo campo de interesse,
sejam nas areas das ciéncias exatas, humanas ou biologicas, sejam de metodologias qualitativa
ou quantitativa. Segundo Castro (1976), Lakatos e Marconi (2001), existem trés tipos basicos
de pesquisa com objetivos diferenciados: exploratoria, descritiva e experimental. A pesquisa
quantitativa considera geralmente a ciéncia como uma verdade objetiva, enquanto a pesquisa
qualitativa se centra na experiéncia vivida e, portanto, no fenémeno subjetivo. De um modo
geral a pesquisa quantitativa comeca por expor os objetivos previamente definidos, isto é,
objetiva a verificacdo de resultados previstos (LAKATOS; MARCONI, 2001).

A pesquisa experimental consiste na gestacdo e elaboracdo (ou pré-linha de producéo),
a partir da criacdo de um modelo de proto6tipo, criado manualmente, podendo ser feito
anteriormente o desenho universal do mesmo. Em seu processo de efetivacdo, temos as etapas:
testes (podendo ser em laboratérios), validacdo (através de usuarios na pratica em diversos
niveis) e a descricdo, 0 passo a passo de como foi feito o produto. Depois € feito seu registro
de propriedade intelectual e, por fim, ocorre sua inser¢do no mercado de trabalho, podendo ser
empresas ou até mesmo as escolas, seja em forma manual ou digital, pois a pesquisa aqui teve
carater educacional tecnolégico. (SANTQOS, 2017)3.

A pesquisa experimental, se efetiva no capitulo 3, assim, com relacdo ao Capitulo 111 -
Diferentes aprendizagens: os avancos e desafios da criacdo tecnoldgica, seus subtdpicos
foram: a- A construcdo de um Protétipo que contribua para o Ensino- Aprendizagem de
Geografia; b- Analises das Etapas da construcdo Manual do Prot6tipo; c- Leitura Cartografica
da mesa da autora e o Recurso em Audiodescri¢do; c- Contextualizagdo Historico e Geografico
do estado do Mato Grosso do Sul ; d- Contexto Histérico e Geografico do Municipio de
Dourados — MS; e- Representacdo Cartogréafica da localizacdo do Mapa do Estado do Mato
Grosso do Sul e o Recurso em Audiodescricdo; f- Etapas e Funcionamento das Fichas para
Professores de Geografia Trabalharem em Sala de Aula com seus Educandos com ou sem
Deficiéncia; G- Breve relato da pesquisadora quanto ao seu olhar geografico das fichas digitais,

seus erros e acertos nessa metodologia experimental.

3 Informacéo verbal: Disciplina Tépicos em Educagéo 11, ministrada no PPGEdu, no ano de 2017, pelo Professor
Doutor Reinaldo dos Santos.
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Nesta parte da dissertacdo iremos apresentar um debate construido a partir do seguinte
questionamento: Como a elaboragdo e construcdo de um objeto digital em audiodescricéo
contribui para o Ensino-Aprendizagem da Representacdo Socioespacial em Geografia?

Este capitulo é a esséncia da nossa pesquisa, pois ele trouxe o desafio que foi a criacdo
e elaboracdo de uma pesquisa experimental. O contetdo principal deste capitulo é a descricdo
das etapas da construcdo do protétipo e da sua transformacdo de analdgico para digital (passo
a passo), a fim de socializar os instrumentos que possibilitara aos professores construirem,
através desse manual que aqui disponibilizamos, juntamente com seus educandos em sala de
aula, uma proposta de ensino de cartografia para PDV.

Com os pressupostos da pesquisa experimental e tecnoldgica, este capitulo descreve
como foi o desenvolvido da pesquisa em dois grandes momentos. Primeiramente, foi criado um
prototipo analdgico que serviu como base para um sistema (digital) final. Este protdtipo
analdgico continha mapa do estado de Mato Grosso do Sul destacando suas cinco principais
cidades e nele acrescentamos uma audiodescricdo detalhada e textual inda nesta primeira fase,
agregamos a pesquisa um mapa representacional de uma mesa de estudos da pesquisadora que
cumpriu a funcdo de material de estudo para que os professores relembrem passos importantes
da cartografia, que envolve como elementos fundamentais, a proporcao, escala, localizacdo e
orientacdo. Ou seja, antes de desenvolver o protétipo, a mesa de estudos da pesquisadora serviu
como modelo para exemplificar, posteriormente, aos professores e educandos como se deu 0
processo de construcdo do protétipo que visou auxiliar na aprendizagem dos conteudos basicos
de cartografia para os EDV por meio da AD.

Com esta etapa concluida, partimos para a segunda etapa: transformar esse protétipo
analdgico em uma Tecnologia Digital de Informagdo e Comunicagdo (TIC) que auxilie na
acessibilidade de educandos videntes ou com deficiéncia visual, a partir do recurso da
audiodescricdo. Para atingir este objetivo foi anexado um manual com 32 fichas com
caracteristicas do mapa do estado de Mato Grosso do Sul destacando suas cinco principais
cidades, onde descrevemos (passo a passo) como o professor pode realizar a interacdo sobre as
fichas utilizando as ferramentas acessiveis do programa “Word”, de maneira objetiva, por meio
de computadores e outros meios digitais (notebooks, tabletes, smartphones etc.).

Todos, posteriormente, de forma gratuita, poderdo acessar estes objetos digitais em AD
na Plataforma BOCA, em construcdo pelo GEPETIC, por meio de notebooks, lousa digital,
smartphones, projecdo de data show etc. Esta ferramenta digital, com apoio de nosso modelo
instrucional produzido nesta pesquisa, confere aos professores de Geografia a possibilidade de

uma intervencao pedagogica no sentido de contemplar o didlogo e o ensino-aprendizagem com
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todos os estudantes, principalmente, os EDV. Podemos considerar que a criacdo deste recurso
didatico-pedagogico para o ensino de Geografia auxilia para a acessibilidade e o
aperfeicoamento de praticas que vao ao encontro das necessidades de EDV.

Ressaltam-se trés etapas que foram fundamentais para a conclusdo desta pesquisa: a
criacdo (prototipo), o desenvolvimento (evolugio) e o seu produto (objetos digitais). E a partir
desta dinamica processual que foi realizado todo o desenvolvimento desta pesquisa que se
caracteriza como experimental no campo educacional e que utiliza a tecnologia como meio para
possibilitar a comunica¢do com os EDV nas aulas de Geografia. Desse modo, a pesquisa
experimental/tecnoldgica se constitui enquanto possibilidade de construcdo de alternativas
metodoldgicas para se trabalhar com pesquisadores, professores, educadores e educandos com
ou sem deficiéncia em sala de aula, ou por meio de oficinas, qualificando o processo de ensino-
aprendizagem em Geografia.

Na ultima parte dessa dissertacéo, apresentamos as Considerac@es Finais da pesquisa,
que envolve os resultados e os desdobramentos dessa pesquisa para a comunidade escolar. Por
ultimo, temos as referéncias, os apéndices (que contém as fichas digitais e uma nota de
apreciacdo por uma pessoa com Deficiéncia Visual).

Ressaltamos o desafio que tivemos ao construindo uma pesquisa experimental, porém,
ndo deixamos de inserir, parcialmente, elementos da pesquisa tradicional, que envolve 0s
primeiros capitulos elaborados com base e fundamentacao teérica ligada ao tema da educacao,
incluséo, tecnologias, audiodescricdo e ensino de geografia.

Posteriormente, no desdobramento da pesquisa, levaremos o mapa com AD a plataforma
BOCA, a fim de aprimorar e alimentar este site que estd em construgdo pelo Grupo de Pesquisa
em Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (GEPETIC), para que todas as pessoas,
sobretudo os professores de geografia, possam utiliza-lo tendo em vista a promocdo de um
dialogo em sala de aula com os ENV e, mais especificamente, com os EDV. E importante
destacarmos que essa pesquisa ndo visou atingir somente o ambiente académico, mas também,
a sociedade num todo, trazendo contribui¢cGes metodoldgicas para os educadores trabalharem o
ensino de cartografia tanto com os estudantes sem deficiéncias quanto com os EDV nas escolas
do estado do Mato Grosso do Sul, onde a pesquisa foi realizada. A construcdo do material
didatico e das 32 fichas digitais, garantira acessibilidade e a possibilidade de permanéncia e
incluséo as PDV atraves da Tecnologia Assistiva de Audiodescricdo (TAAD).



14

1.CAPITULO I- A EDUCACAO COMO TRANSFORMAGCAO SOCIAL E
O CONTEXTO SOBRE AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TICS) NO CAMPO EDUCACIONAL

Fonte: (google imagens)
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Lutar pela igualdade

sempre que as diferencas nos discriminem;
Lutar pelas diferencas

sempre que a igualdade nos descaracterize.

Boaventura de Souza Santos

Nesse capitulo, apresentamos uma discussao sobre a educacgéo e suas problematicas, a
partir do pensamento marxista, pensando a questdo da incluséo e da transformacéo social como
partes integrantes de um mesmo processo. Ressaltando, também, como o sistema capitalista
produz a exclusdo e a segregacdo das pessoas com e sem deficiéncia, além de manter os
educadores alienados nos espacos escolares dificultando o seu aprofundamento tedrico e a
aquisicdo de novas praticas pedagogicas. Faremos uma breve critica acerca das problematicas
atuais, sobretudo, a questdo da inclusdo das PDV nas escolas partindo da necessidade de se
pensar novos processos e praticas metodoldgicas e pedagdgicas que se fazem necessarias nos
espacos escolares para a construcdo de uma educacdo, verdadeiramente inclusiva. Alguns
autores como Marx (2004), Bourdieu (1998), Schlunzen (2010), Paulo Freire (1987,1999)
fazem parte da discussao deste texto.

No segundo topico, faremos algumas considerages acerca das PDV e discutiremos
brevemente alguns aspectos relacionados a Educac¢do Inclusiva que permeia nossa pesquisa e
se caracteriza como um fendmeno que rompe com as estruturas educacionais da forma como
elas estdo propostas. Debateremos sobre a terminologia de deficiéncia, segundo a Convengéo
dos Direitos Humanos da Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), e as mudancas da
terminologia de Portador de Deficiéncia Visual para Pessoas com Deficiéncia Visual (PDV),
pois segundo pesquisadores da tematica como Sassaki (2013), o termo portador é antigo e
remete ao preconceito, portanto adotamos em nossa pesquisa a terminologia “Pessoa com
Deficiéncia”. Discorremos sobre algumas leis da acessibilidade e sobre os direitos das PDV.
Além de discutir estes conceitos importantes, refletiremos sobre os novos objetos e
metodologias de ensino-aprendizagem para PDV, sobretudo, em nosso caso no que concerne
ao ensino de geografia.

A educacao se encontra relacionada aos processos de exclusao determinados pelo modo
de producéo capitalista em que vivemos. A totalidade das relagdes sociais e seu movimento
constante de transformacéo, producédo/reproducdo socioespacial/territorial se fazem presentes
nos ambientes escolares, na vida dos sujeitos que compdem as escolas, nas relagdes de trabalho
dos professores na gestédo escolar etc. Como a educacgédo formal tem refletido sobre temas como

a inclusédo e a exclusdo, a transmissdo de conhecimentos e a reproducdo das estruturas
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dominantes do poder politico-econdbmico? Temas que desafiam muitos pesquisadores,
educadores e educandos numa sociedade capitalista que reproduz a excluséo.

Neste contexto, faremos uma breve reflexdo acerca de algumas problematicas presentes
na educacdo, sobretudo, a questdo da inclusdo das PDV nas escolas, partindo da necessidade de
se pensar praticas metodoldgicas e pedagdgicas que se fazem necessarias nos espacos escolares
para a construcdo de uma educacdo, com acesso e permanéncia na perspectiva inclusiva.

Ainda neste capitulo delineamos uma reflex&o acerca das Tecnologias de Informacéo
e Comunicacéo (T1Cs) no campo educacional. Para tal intento vamos utilizar o dialogo entre
as fundamentacOes teoricas de Nobert Elias (1993, 2001, 2006) e Milton Santos (1993, 1994,
1997). Nao vamos, necessariamente, nos aprofundar e, sim, levantar consideragdes que servirao
de base para aprofundarmos e dialogarmos com o restante de nossa pesquisa, visto que Milton
Santos é gedgrafo e o principal tedrico acerca do espago geografico. Por outro lado, Nobert
Elias reflete a partir dos sujeitos, e suas relacdes de poder no interior do espaco. Ao pensarmos
nessas redes tecnoldgicas, é importante destacarmos que todo processo civilizatério é
constituinte de relacfes de poder, assim, 0 uso e acesso as tecnologias remetem a questdes
sociais, politicas, econémicas e culturais que ocorrem em um determinado tempo-espaco. Nesta
perspectiva, as redes tecnologicas, que formam o meio técnico-cientifico-informacional
(SANTQOS, 1997), muito podem contribuir na construcdo de novos processos educativos. Os
territorios escolares estdo sendo marcados pelas novas e mais diversas tecnologias de forma
constante e dialética. Neste processo, 0s sujeitos envolvidos, estudantes, professores e pais,
estabelecem relagdes/interacionais (ELIAS, 1993) em diferentes niveis escalares, ultrapassando
a esfera local.

No sub tdpico sobre As Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TICs), vamos
analisar, brevemente, periodos historicos que tiveram o marco das tecnologias, desde as mais
simples até a chegada das redes tecnolégicas atuais. Com o passar do tempo tivemos a chegada
da televisdo, sendo essa responsavel pela capacidade revolucionéria - tecnoldgica de transmitir
som e imagens, ela veio com uma capacidade tecnolégica diferencial de multiescalaridade
geografica, atingindo simultaneamente diversas cidades e suas regides, por isso € denominada
de a “galaxia de comunicagdo”, conforme afirma o autor Castells (2010). Esse tema nos faz
refletir o que é tecnologia e para que ela serve no campo educacional, sobretudo, pensando a
partir de em alguns projetos tecnoldgicos — educacionais, como o caso do Ministério da
Educagéo (MEC) que langou no ano de 2008 o Banco Internacional de Objetos Educacionais

(BIOE) e o Portal do Professor (PP), que nos leva a reflexdo de como esses programas
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repercutiram na educacdo. Dados esses exemplos, refletiremos como esses projetos ajudaram
no campo da educagdo tanto o educador como o educando, e como em nossa pesquisa
experimental em andamento (que também partiu de um projeto educacional chamado BOCA)
podera fortalecer esta rede tecnoldgica de educacdo pensando nossa proposta enquanto um
Programa Educacional Tecnologico a partir da criacdo de um Prot6tipo, de mapas com recurso
em AD, que servirdo como objetos didaticos nas plataformas. Por isso, para confirmar nossa
afirmacdo, trouxemos alguns exemplos que deram certo e repercutem nas redes sociais
atualmente.

As Tecnologias com os recursos em AD sdo nosso destaque primordial tendo em vista
a acessibilidade para as PDV. Trouxemos nesse topico o que &, e a quem atende a AD. Fizemos
uma linha do tempo de quando se comec¢ou no mundo e no Brasil a se discutir esse tema e como
algumas autoras como Franco (2010) irdo colaborar com suas pesquisas académicas em AD,
especificamente, discutiremos seu artigo sobre a “importancia da pesquisa académica para o
estabelecimento de normas da audiodescri¢do no Brasil”. Quanto ao seu uso para as PDV,
vamos refletir a partir dos escritos dos autores Motta, Romeu Filho e Pinotti (2014).

Quanto aos topicos finais desse capitulo, refletiremos como a ferramenta em AD no
ambiente escolar ira, de fato, colaborar para incluir as PDV. Poderemos fazer o uso desse
recurso tecnolégico social e educacional para todos educandos em sala de aula? Algumas
indagacOes e hipdteses vdo nos acompanhar nesse processo de construcdo de um ensino-
aprendizagem de Geografia que deve possibilitar a reflexdo critica sobre o espaco, que
incorpore as diferentes leituras de um mesmo objeto, que se fundamentada no confronto de
ideias, possibilitando ao educando e ao professor essa troca de conhecimentos no &mbito
escolar. Ao pensarmos, entdo, o ensino de geografia nas praticas educacionais em sala de aula
com os EDV, elencamos como categoria de estudo, o espaco, que, para nds professores de
geografia, consideramos essencial para pensar as redes tecnologicas. A Geografia, como
ciéncia, é pautada em sua capacidade de discutir os fendbmenos da realidade em sua totalidade.
Ela possibilita a reflexdo da relacdo sociedade e natureza, sendo o espago geografico o seu
objeto de estudo central (SANTOS, 1993, 1994, 1997).

Debateremos sobre como ler e analisar 0s mapas, que aqui traremos para a discusséo,
sendo eles nosso objeto de estudo no ensino da geografia, junto com o recurso em AD, (como
veremos melhor no texto parcial Ill, que contém a elaboracéo e o desenvolvimento de dois
mapas da autora). Eles ganham destaque devido seu dinamismo espacial e temporal para
explicar os fendmenos. As representacbes cartograficas, eixo temético para ensino-

aprendizagem da Geografia, também fazem parte desse topico, pois fica sobre a
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responsabilidade do professor elaborar atividades em sala de aula que estimule seus educandos
a se orientar, a se localizar e fazer projecdo de simbologias do local onde ele esta inserido, ou
até mesmo, de objetos que o cercam, como exemplo, a mesa escolar de estudos, além da leitura
geografica dos mapas nos possibilitar contextualizar espacialmente nossas analises. Neste
debate, nossas referéncias sao Almeida (2002) e Castellar (2011), especialistas em cartografia

e suas diferentes linguagens em sala de aula para o ensino de geografia.

1.1- Educacéo e Transformacao Social

Aeducacdo ndo é algo estatico, constante, e ao longo da histéria ela vai sofrendo
modificacbes em sua estrutura, funcéo, forma e contetdo. Cabe ressaltar que a globalizacéo,
vem marcando também o campo educacional nesse inicio do seculo XXI, em que estamos
vivenciando as atuais crises tanto no que concerne aos campos da politica e economia como na
educacdo. Por isso, € preciso pensar em maneiras para romper com a ideologia neoliberal que
nos impede de entender criticamente a realidade social numa perspectiva transformadora
(FREIRE, 1999). No que diz respeito a globalizacdo, entendemos conforme os autores Oliveira

e Fonseca:

O termo globalizacdo diz respeito a um conjunto de fatores econdémicos,
sociais, politicose culturais que expressam 0 atual estagio de
desenvolvimento do capitalismo. Sugere a ideia de movimentacao intensa, ou
melhor, de aceleracdo e de integragdo global, tendo por base um processo
de reestruturacdo produtiva em que a mais valia é produzida globalmente por
meio de acumulacéo flexivel. Globalizacao, portanto, pode ser
entendida como um conceito ou uma construcéo ideoldgica, sobretudo porque
traz implicita a ideologia neoliberal, segundo aqual, para garantir
desenvolvimento  econbmico e social, basta aos paises liberalizar
aeconomiae suprimir formas superadas e degradadas da intervengdo
estatal. Desse modo, a economia por si mesma se define, criando um sistema
mundial autorregulado, ou melhor, uma sociedade global livre regida por
regras e sinais de mercado. A globalizagdo é um fendbmeno que atinge a
populacdo mundial. (OLIVEIRA; FONSECA 2005, p. 55).

De acordo com Milton Santos (2001) esse modelo de globalizagéo atual tem trazido
como consequéncia uma baixa de qualidade de vida para a maioria da populacdo e a ampliagéo
do numero de pobres, pois se deixaram de lado as politicas sociais. Todavia, o discurso
ideoldgico da globalizacdo, procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos
e verticalizando a pobreza e a miséria de milhGes (FREIRE, 1999). Acreditamos que essa

problematica pode ser explicada a partir do pensamento marxista. Marx fala a respeito do
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processo de alienacdo e de falsificacdo da realidade. De uma realidade vista apenas a partir de
sua aparéncia em contraposicdo a realidade vista em sua esséncia, ou seja, uma sociedade
desigual fruto da contradicao capital e trabalho que origina a divisdo da sociedade em classes
sociais. Aponta o quanto as contradi¢cdes do capitalismo devem ser superadas, pois sem isso a
classe trabalhadora estd condenada a viver numa barbérie dentro da civilizagdo. O homem e a
mulher nas condicOes de sujeito explorado tornam-se objeto da producéo, sendo eles tratados
como maquina, submetido as relacbes opressoras, com condi¢fes precarias de trabalho, com

horéarios longos de jornada de trabalho e, muitas vezes, com salarios indignos.

A alienacéo do trabalhador em seu objeto é expressa da maneira seguinte, nas
leis da Economia Politica: quanto mais o trabalhador produz, tanto menos tem
para consumir; quanto mais valor ele cria, tanto menos valioso se torna;
guanto mais aperfeicoado o seu produto, tanto mais grosseiro e informe o
trabalhador; quanto mais civilizado o produto, tdo mais barbaro o trabalhador;
quanto mais poderoso o trabalho, tdo mais fragil o trabalhador; quanto mais
inteligéncia revela o trabalho, tanto mais o trabalhador decai em inteligéncia
e se torna um escravo da natureza. (MARX, 2004, p. 112).

Nessa situacdo, ndo lhes é dado a oportunidade de refletir, de entender como ocorre o
processo de subalternidade ao capital. Sem acesso ao conhecimento, 0s mesmos nao conseguem
reivindicar melhores condi¢fes de vida por meio de movimentos sociais e sindicais
organizados, ndo conseguem dialogar em grupos, muitos menos conseguem debater a questdo
do capital que domina e explora os trabalhadores, em seus respectivos ambientes de trabalho.

A escola é um espaco importante para se pensar em mudancas sociais, formando pessoas
pensantes e criticas, discutindo sobre a superacdo da dominacdo capitalista. Pois, é preciso
superar as contradi¢fes impostas por este sistema vicioso e reprodutor do capital, que exclui,
desapropria, segrega, desterritorializa 0s sujeitos e 0s oprime continuamente. Também, é
preciso romper com o individualismo e alienacdo que divide os sujeitos e impede que 0S
mesmos se vejam inseridos nas péssimas condicdes de trabalho, até mesmo indignas de
sobrevivéncia, na qual, estdo submetidos (FREIRE, 1999).

A emancipagéo, a ruptura e a transformacdo social, tendo como um instrumento a
educacdo, sdo objetivos norteados pelo pensamento marxista. E preciso uma reformulagéo na
educacdo que estabeleca a coletividade como forma de vida social. Também, a compreenséo da
divisdo da sociedade em classes sociais, contribui na formacéo critica dos estudantes diante de
sua realidade vivida. E este o objetivo de uma educacéo escolar sob os pressupostos tedricos e

metodoldgicos do materialismo histérico e dialético (GADOTTI, 2000).
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Este método na educacdo nos auxilia a entender a realidade como parte da totalidade
em constante movimento de transformacdo, onde o processo de producdo/reproducao
socioespacial e territorial se fazem historicamente pelas classes que compem a sociedade por
meio das relacdes de trabalho entre sociedade e natureza. A necessidade de ruptura com este
modelo econémico-social-politico se faz devido a coisificacdo/alienacdo/exploracdo do ser
humano decorrente do modo de producdo capitalista e de sua sociedade estratificada. Dai a
necessidade de luta por uma sociedade mais justa e igualitaria construida a partir dos
movimentos sociais e de um projeto de ensino que parta de todas as areas em unido com a
educacao critica, pensante e emancipatéria (FREIRE, 1999; OLIVEIRA, 2007; CAMACHO,
2014).

Os professores ndo podem somente repassar aquilo que também lhes foi transmitido,
é preciso um didlogo critico e construtivo de professores e estudantes dentro da escola, assim
teremos, portanto, educandos pensantes, criadores e criticos de seus proprios conhecimentos no
cotidiano escolar. Educandos e educadores sdo, ambos, sujeitos oprimidos, parte de uma
sociedade capitalista mecanizadora e reprodutivista, logo, vazia de originalidade que nos forca
a virarmos reprodutores do modelo hegeménico, negando o direito dos estudantes a criticidade
e a criacdo dos conhecimentos por eles mesmos vividos, tendo em vista que hd uma
desvalorizagdo do capital cultural* que os educandos possuem antes de chegar a escola
(BOURDIEU, 1998). Segundo Pierre Bourdieu (1998), temos uma educacdo pautada em
valores oriundos do sistema capitalista, cuja preocupacdo é a transmissdo de conhecimentos
que reproduzem as estruturas dominantes do poder politico-econémico ao invés da critica e a

reflexdo.

1.2- Algumas Consideracdes acerca da Inclusédo das Pessoas com Deficiéncia Visual (PDV)

A educacdo formal se desenvolve na medida em que avangcamos na democratizacao do
Seu acesso, e na atual conjuntura, lutamos por uma sociedade na perspectiva inclusiva sempre
buscando as transformacdes nas estruturas educacionais, valorizando a diversidade e as

especificidades de nossos educandos.

4 Podemos entender capital cultural como uma metéfora criada por Bordieu para esclarecer que no modo de
producéo capitalista a cultura se transforma em moeda de troca, tendo por muitas vezes o mesmo valor do capital
monetario. Na sociedade capitalista a cultura das classes subalternas é desvalorizada e a cultura das classes
dominantes tende a ser imposta para toda a sociedade. Por isso, para autor, a palavra capital ndo serve apenas para
denominar o capital econdmico, visto que o acesso diferenciado aos bens sociais, assim como no caso da
diferenciacdo de acesso ao capital econdmico, também acarreta uma diferenciacdo na hierarquia social, auxiliando
na reproducéo das estruturas dominantes vigentes (ALMEIDA, 2006; CAMACHO, 2008).
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No contexto da educacdo, o termo incluséo admite, atualmente, significados
diversos. Para quem ndo deseja mudanga, ele equivale ao que ja existe. Para
aqueles que desejam mais, ele significa reorganizacao fundamental do sistema
de educacional. Enfim, sob a bandeira da inclusdo estdo praticas e
pressupostos bastante distintos, 0 que garante um consenso apenas aparente e
acomoda diferentes posicdes que, na pratica, sdo extremamente divergentes.
(MENDES, 2006 p. 70)

Cabe ressaltar que na perspectiva inclusiva, o papel do professor é o de fazer possiveis
mediacgdes para que seus educandos, conforme seus diferentes niveis de aprendizagem, tenha
acesso aos objetos de aprendizagem em sala de aula que os permita atingir cada vez mais a
autonomia intelectual. Devemos lembrar que a inclusdo ja é determinada pela lei, porém a
questdo da diferenca entre acesso e as formas de permanéncia desses educandos € que ainda

precisamos discultir.

A incluséo estad fundada na dimensdo humana e sociocultural que procura
enfatizar formas de interagdo positivas, possibilidades, apoio as dificuldades
e acolhimento das necessidades dessas pessoas, tendo como ponto de partida
a escuta dos alunos, pais e comunidade escolar. Essas duas dimens@es fazem
nosso olhar convergir para o interior da escola, fazendo entdo surgir a
necessidade de se compreender quais seriam as reais dificuldades que os
alunos com necessidades educacionais especiais encontram na classe comum.
O que significa realmente educacdo para todos? Em que implicaria, na
realidade, a igualdade de oportunidades? Quais as demandas e necessidades
gue emergem no processo de aprendizagem? Como a escola tem se organizado
para responder a essas demandas e necessidades? Como se da a pratica
pedagogica para a diversidade? Qual é o nivel de participagdo dos alunos, pais
e comunidade na elaboracéo do projeto politico pedag6gico e na tomada de
decisdes? (BRUNO, 2006 p. 11)

Refletindo a partir das questdes propostas pela autora Bruno (2006), em especial,
“Como a escola tem se organizado para responder a essas demandas e necessidades? Como se
da a prética pedagdgica para a diversidade? ”, compreendemos que, infelizmente, ainda nao
conseguimos superar todas as dificuldades para a efetivacdo completa da educacéo inclusiva.
Por isso, como educadores, pensamos uma dissertacdo que pudesse colaborar neste sentido por
meio da producdo de objetos de aprendizagem ligados as tecnologias digitais que vao dar
suporte para a construcdo de metodologias que permitam ao professor trabalhar em sala de aula

de uma maneira mais proxima as necessidades especificas de seus educandos®.

Entendemos que quando falamos de inclusdo, como aponta Bruno (2006), ha

necessidade de envolver pais e comunidade na tomada de decisGes. Assim, mesmo gque nossa

5 E o que discutiremos, mais especificamente, no capitulo 3.
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pesquisa contribua mais especificamente para o trabalho na escola, a perspectiva de pensar
processos educativos inclusivos deve ocorrer dentro e fora da escola, contribuindo diretamente
nas relacdes sociais desses educandos. As préaticas inclusivas, advém ndo somente das novas
metodologias pedagdgicas, mas dependem também, da sua realizacdo por meio da convivéncia
partilhada (interagdo) com respeito as diferencas entre educandos com ou sem deficiéncia nos
diferentes territorios. Pensando no sentido da escola como espaco de organizagdo e interagdo,
para o autor Guimarées: “Organizacdo, no sentido amplo, significa a unidade social que retne
pessoas que interagem entre si operando através de estruturas e processos organizativos

proprios, a fim de alcancar os objetivos da instituicdo”. (2005, p. 66).

Todavia, ressaltamos que € imprescindivel reconhecer que o conhecimento teérico vai
influenciar nas acdes e praticas educativas, por isso, € preciso estudos tedricos por parte dos
educadores a fim de construir um olhar libertador, humanizado e de percepgbes, mas
principalmente de posicionamento, que potencializem e encorajem 0s sujeitos a se socializarem
dentro da sala de aula. Isso € a parte politico-ideoldgica da educacdo inclusiva, que aqui
discorremos pautado nos autores (FREIRE 1987; MENDES, 2006), e que se conecta de maneira

afirmativa na inclusao tanto no &mbito escolar quanto da sociedade como um todo.

Para Habermas apud Nascimento e Santos (1998, p.108): “inclusdo significa, nestes
termos, que uma tal ordem politica se mantém aberta para a equalizacdo dos discriminados e
para a integracdo dos marginalizados, sem incorpora-los na uniformidade de uma comunidade
popular homogeneizada”. E a busca do valor universal, no caso, uma ordem politica aberta a
todos, ndo desconsiderando as diferencas dos sujeitos, dos grupos marginalizados ou
discriminados, a fim de evitarmos a homogeneizacdo. A “equaliza¢do”, para o autor, significa

ajustar e equilibrar, garantido assim os direitos humanos a todos na sociedade.

A perspectiva da educacdo inclusiva € um paradigma fundamental que se caracteriza
como um fenbmeno que rompe com as estruturas educacionais da forma como elas sdo
propostas. A incluséo escolar esta diretamente ligada a insercdo de novas ideias. O processo
educacional inclusivo exige mudangas e rompimentos com caracteristicas excludentes
existentes nas escolas e propde uma nova estrutura, reconhecendo e valorizando a diversidade
como condi¢do humana. Neste caso, devemos dar destaque nas potencialidades das PDV e na
identificacdo de suas possibilidades em aprender, pois s assim construiremos condigdes
favoraveis para o processo inclusivo, acessivel, permanente e ndo excludente da diversidade
dos sujeitos (PIETRO, 2006).
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Segundo Bruno (2013, p.303), a inclusdo no espaco escolar requer mudangas na sua
forma de organizacdo, pelo menos em trés aspectos, que se conduzam pelo principio da
colaboracéo e interacdo entre pais, professores, profissionais da educacéo especial e proprios

educandos.

A proposta de educacao inclusiva propGe trés formas interdependentes de ac¢éo
organizacional da escola: a formacao de rede de apoio com a participagdo de
profissionais da educacao especial, pais e equipe de atendimento terapéutico,
guando necessario para avaliacdo e planejamento; articulacdo e trabalho
conjunto do professor do ensino regular e educacgdo especial; aprendizagem
cooperativa, criacdo de uma atmosfera de aprendizagem em sala de aula em
que alunos com varios interesses e habilidades diferentes trabalham em
conjunto. [...].

A sociedade necessita refletir sobre este tema a fim de colocar em pratica os modelos
educacionais inclusivos permanentes. Mas, para isto, € preciso salientar que ndo temos na
realidade uma formacdo profissional adequada para a maioria dos educadores, por isso,
precisamos avancar para potencializar esse debate a fim de gerar modificacdes, realmente
significativas nos ambientes escolares. Os educadores, ndo podem se alienarem do processo de
construcdo de adaptagdo para um novo modelo que visa incluir de fato as PCD. Mas, para isto,
é preciso debater quais sdo essas formas metodologicas mais eficazes para potencializa-las e
torna-las de fato acessiveis e permanentes, caso contrario, corremos 0 risco da contradigéo,
segregando e excluindo ainda mais os estudantes com deficiéncia (ECD), dentro da propria
perspectiva inclusiva que aqui defendemos

Assim, ressaltamos que apenas a presenca fisica do educando na escola, ndo quer dizer
que, de fato, ele esteja incluido, ou seja, esse ambiente tem que estar totalmente acessivel, além
de que os professores devem possuir formacdo adequada e especializada, com metodologias de
ensino, de qualidade e que atendam esses ECD, que possam assim, além de auxilia-los, mais
do que isso, possam educa-los de forma objetiva e satisfatoria e que o0s torne permanente nesse
sistema, para com seu mundo vivido (PERAINO, 2007; JESUS; EFEGEN, 2012).

Pensar numa sociedade na perspectiva inclusiva é pensar num espaco escolar
organizado com respeito as diferencas. Para incluir sem segregar € necessario pensar, um
espaco acessivel, em que a escola ndo seja seletiva, excludente e conservadora, onde sé se aceita
um modelo padrao de aluno considerado como “ideal”. A instituicdo se depara com sujeitos
reais com suas diferencas, suas marcas de identidades individuais e coletivas diferentes, por
isso, afirmar essas marcas do diferente como negativas, acarreta a exclusdo. E possivel construir
processos pedagogicos especificos com esses ECD para que atinjam patamares de competéncias

diferentes. E fundamental se pensar na adequacio de praticas diferentes de estudos e unificar
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0s sujeitos envolvidos no processo educativo em sua totalidade: pais, ECD e educadores. Dessa
forma, se faz necessario uma formacao continua com educadores envolvidos, buscando a sua
autonomia e incentivando-os a se tornarem reflexivos e investigadores de sua prépria pratica
educacional (SCHLUNZEN, 2010).

Portanto, ressaltamos a necessidade de mais projetos pedagdgicos educacionais e de
préticas avaliativas que forneca mecanismos que frisem ndo somente o acesso, mas também, a
permanéncia de todos ECD. Dessa maneira, fica evidente que essa perspectiva deve perpassar
a analise acerca dos espacos inclusivos das escolas permitindo a interacdo entre educadores,
educandos e familiares/comunidade.

Com relacdo a nossa analise mais especifica acerca da inclusdo das PDV, o termo
deficiéncia vem sendo discutido pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) que nos apresenta
a diferenciacdo de alguns conceitos: Deficiéncia, Incapacidade e Impedimento, que é necessario
de ser refletido, pois eles remetem a fungédo, estrutura do corpo humano, atividades e
participagdo. No Paréagrafo Unico, segundo OMS, e para os efeitos da lei, consideram-se

Portadores de Necessidades Especiais® aqueles que tém:

Deficiéncia é alguma restricdo ou perda, resultante do impedimento, para
desenvolver habilidades consideradas normais para 0 ser humano;
Impedimento é alguma perda ou anormalidade das fungdes ou da estrutura
anatémica, fisioldgica ou psicoldgica do corpo humano; Incapacidade € uma
desvantagem individual, resultante do impedimento ou da deficiéncia, que
limita ou impede o cumprimento ou desempenho de um papel social,
dependendo da idade, sexo e fatores sociais e culturais. (OMS, 2014 apud
SCHLUNZEN, 2011, p.45).

A partir dessas dimensdes, conceituamos a fun¢ao do corpo como uma agéo psicologica
e fisioldgica; a estrutura do corpo, suas partes anatdmicas, tais como 6rgaos, membros e seus
componentes; limitacdes de atividades, como dificuldades individuais que podem existir no
desempenho das atividades (SCHLUNZEN, 2011).

Cabe ressaltar que o termo “deficiéncia”, estd sempre sendo revisto por meios
normativos de leis e decretos, portanto, trouxemos aqui algumas consideracdes quanto a sua
terminologia, ja& que ndo usamos nos dias atuais o termo portador de deficiéncia. As
terminologias sdo constituidas em funcdo de valores vigentes em cada sociedade num
determinado espaco-tempo. Consideramos que usar, ou ndo, 0s termos técnicos corretamente,
ndo é uma questdo sem importancia, e se desejamos falar numa perspectiva de processos

inclusivos, como tema relevante ao processo de humanizagdo, devemos estar atentos as

® Ressaltando que o termo mudou para Pessoas com Deficiéncia (PCD).
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terminologias corretas, evitando afirmagfes eivadas de preconceitos, estigmas e estereotipos,
como no caso das deficiéncias (SASSAKI, 2003).

Sendo assim, a terminologia correta na atualidade é pessoas com ou sem deficiéncia. A
Convencao dos direitos humanos da ONU reavaliou o termo em 2006 e, assim, retiraram o termo
“portador”, substituindo por “Pessoas com Deficiéncia”. Frisamos que a palavra “deficiente” tem
um significado carregado de valores morais, contrapondo-se a eficiente, dando a entender que a
pessoa nao € capaz e, portanto, € “preguicosa, incompetente e sem inteligéncia”, dando énfase
nas limitacfes ao invés das potencialidades, no sentido de defeito, gerando os sentimentos de
“chacota, desprezo, indiferenga, vergonha, piedade e pena”. Inculcando nas PCD os sentimentos
de incapacidade para elevar seus potenciais, como se esta condicao fosse elemento que as impede
de estudar, trabalhar, de se relacionar no ambiente escolar, social e até mesmo familiar
(SCHLUNZEN; HERNANDES, 2011, p. 46).

Vejamos um depoimento reflexivo da professora Ethel Rosenfel Silveira, educadora

cega e especialista em educacdo com PDV, em sua obra “Celebrando a Diversidade” onde

escreve sobre esta discussdo terminoldgica:

No inicio de minha caminhada, as pessoas com deficiéncia, com qualquer tipo
de deficiéncia, eram chamadas de excepcionais. Antes de ficar cega, a palavra
excepcional significava algo muito bom, excelente!l E comecei a me
perguntar: por que excepcional? Sera que ser cega € tdo bom assim? Com 0s
anos essa palavra foi mudando até que chegou a seguinte expressao: pessoa
portadora de deficiéncia. Continuei a me perguntar: por que portadora? O que
eu estava portando? Lembrei de Jesus Cristo na cruz e senti o grande peso
nessa expressao. Continuei questionando o termo e um dia, junto com outras
pessoas com deficiéncia, concluimos que a melhor forma seria simplesmente
dizer: pessoa com deficiéncia. Nossa preocupacdo com a palavra, com o termo
OU expressao, era apenas para enfatizar que somos pessoas, ndo importando
nossas caracteristicas individuais, o que importa é que somos pessoas. Quando
pensavamos ter atingido nossa maioridade, que estdvamos finalmente sendo
Vistos como pessoas, aparecem nossos protetores e comega a nos chamar de
pessoas especiais. Novamente, o peso da cruz de Jesus Cristo caiu na minha
cabecga e, para ndo ser injusta, comecei a tentar entender o significado de
“pessoas especiais”. E entendi: Especiais ha medida em que somos pessoas e
precisamos ser mais corajosas, mais ousadas, mais determinadas, e mais
perseverantes. A necessidade de termos que provar a cada dia, a cada
momento que somos capazes, com direitos e deveres como qualquer outra
pessoa, é realmente uma tarefa ardua que exige muita paciéncia e muita
ousadia (SILVEIRA apud ARRUDA, p. 40, 2014)

Salientamos com esta declaracdo que a medida que vamos conhecendo, convivendo e
elevando as potencialidades das PCD, seja ela visual ou quaisquer outra, vemos que elas
possuem habilidades e talentos caracteristicos exclusivos de qualquer pessoa com ou sem
deficiéncia (SCHLUNZEN; HERNANDES, 2011). Somos todos seres humanos, sempre se
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referindo, em primeiro lugar, a uma pessoa, que possui entre suas caracteristicas distintas
(magra, branca, negra, brasileira, estrangeira etc.) uma deficiéncia mental ou fisica (locomocéo,
visual ou auditiva). Por isso, nessa dissertacdo vamos adotar a expressdo Pessoa com
Deficiéncia Visual (PDV), fundamentando - se nos autores (BRUNO, 2006; SASSAKI,2013;
MENDES, 2006).

Acerca do debate sobre a deficiéncia, € necessario refletirmos sobre a Lei da
Acessibilidade n° 10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a

promocao da acessibilidade das PCD ou com mobilidade reduzida:

Art. 1° Esta lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos,
no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicagao.

Art. 2° Para fins desta lei sdo estabelecidas as seguintes definicGes:

I — Acessibilidade: possibilidade e autonomia, dos espagos, mobiliérios e
equipamentos urbanos, das edificagdes, dos transportes e dos sistemas e meios
de comunicacéo, por pessoas com deficiéncia, ou com mobilidade reduzida;
[..]

d) barreiras nas comunicagdes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou recebimento de mensagens por intermédio dos
meios ou sistemas de comunicacdo, sejam ou ndo de massa (BRASIL, 2000).

Essa Lei de Acessibilidade representou um marco importante na sociedade brasileira
para com as PCD, seja ela visual, motora ou auditiva, pois mediante a ela todos podem requerer
acesso e autonomia, quebrando também a barreira comunicacional, que a partir das novas
tecnologias podem expandir esse sistema de maneia igualitaria a todos. Vejamos a seguir, dados
recentes da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia. (Lei no 13.146/2015).

Atualizada em julho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), enfatiza, em seu Capitulo
IV, o direito a educacao da pessoa com deficiéncia, incumbindo, no Artigo 28,
dentre outras responsabilidades, o poder publico de: aprimorar os sistemas
educacionais para garantir —condi¢des de acesso, permanéncia, participacao
e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plenal (inciso II);
institucionalizar o AEE junto aos projetos pedagogicos das escolas, bem como
—os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomial (inciso III); adotar —medidas de apoio que favorecam o
desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e
profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e
os interesses do estudante com deficiéncial (inciso IX) (BRASIL, 2015).
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Levando em consideracdo esta afirmacéo é preciso refletirmos sobre as condicGes de
acesso e permanéncia dos EDV nas escolas, considerando que além de reforcar suas
especificidades devendo quebrar barreiras para que 0s mesmos sejam inclusos. Por isso, a luta
dos movimentos sociais pela perspectiva da inclusdo € a busca constante pelo acesso e
permanéncia desses educandos.

De acordo com os dados do Censo 2010, divulgados pelo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE, 2012), no Brasil ha 35,8 milhdes de PDV, e no que consiste ao

conceito, destacamos a elaboracdo da Fundacéo Dorina Nowill para cegos, (2018, ndo paginado).

A deficiéncia visual € definida como a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da visdo. O nivel de acuidade visual pode variar, 0 que determina
dois grupos de deficiéncia:

Cegueira — ha perda total da visdo ou pouquissima capacidade de enxergar, 0
gue leva a pessoa a necessitar do Sistema Braille como meio de leitura e
escrita.

Baixa visdo ou visdo subnormal — caracteriza-se pelo comprometimento do
funcionamento visual dos olhos, mesmo apds tratamento ou corre¢do. As
pessoas com baixa visdo podem ler textos impressos ampliados ou com uso
de recursos 6ticos especiais.

A causa da Deficiéncia Visual (DV) pode ser hereditaria ou adquirida. Enquanto a
hereditéria € de nascencga, a adquirida é contraida ap6s o nascimento, depois que a crianca ja
construiu em seu mundo vivido os conceitos sobre visdo, visto que 0s acidentes sdo as causas
mais comuns nesse caso. Podendo assim, a familia prestar todo cuidado necessario a crianca.
Nos casos hereditarios, pode acontecer pelo fato da prdépria mée e familia se descuidar,
principalmente do pré-natal, que para a salde da mée, é extremamente delicado e importante.
Assim, a DV pode advir da falta de exames pré-natais, acompanhamento médico e vacinas em
geral, bem como, pode ser consequéncia de erros genéticos. Também, o sarampo, tracoma,
oncocercose, glaucoma congénito, catarata e a retinopatia de prematuridade, retinoblastoma,
traumas, diabetes, retinose pigmentar’ sdo algumas doencas que podem afetar e levar a cegueira.
Logo, na percepcao de quaisquer alteracfes é necessario a mae procurar um medico especialista
para tratar e tomar as devidas providéncias, estas podem amenizar ou mesmo interromper o
processo que desencadearia em uma DV (MOSQUERA, 2010; VIEIRA, 2016).

7 Retinose pigmentar (RP) refere-se a um grupo de doencas hereditarias, que causam a degeneracdo da
retina, regido do fundo do olho humano. Ela é responsavel pela captura de imagens a partir do campo
visual. Pessoas com RP apresentam um declinio gradual em sua visdo, porque as células fotorreceptoras (cones e
bastonetes) morrem. Formas da RP e doengas relacionadas incluem a sindrome de Usher, amaurose congénita de
Leber, distrofia de cones e bastonetes, sindrome de Bardet-Biedl, doenca de Refsum, entre outras. (BRUNO,
1997).
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No processo educacional envolvendo as PDV, devem ser considerados alguns fatores
importantes para a construgdo de um processo de ensino-aprendizagem baseado na concepcéo
da educacdo inclusiva. Para Bruno (1997, p.50): “O uso do corpo, a coordenacéo dos esquemas
auditivo-tatil-cinestésico preensdo e a experiéncia fisica direta com objetos € que ajudardo a
crianga com deficiéncia visual a elaborar o seu sistema de significacdo e a organizar o mundo”.

Corroborando, neste sentido, segundo Trentin; Janior; Janior, (2014, p.31), devemos

levar em consideracdo para a aprendizagem das PCD,

Os estimulos aos quais foram expostos diariamente, sejam esses, visuais,
sonoros, tateis, olfativos e gustativos. Os canais perceptivos ou receptores de
um individuo captam informag6es do meio no qual esta inserido, pelos érgaos
dos sentidos. [...] Sendo seu conhecimento somente adquirido pelo contexto
no qual o sujeito esta inserido, e no contato com objetos e ideias.

Nestes casos, os autores afirmam que devem ser intensificados os estimulos em que as
PDV sdo expostas, para que aja a interacao e a operacionalizacdo dos canais receptores, dados
pela audicdo, por exemplo. Concordamos com o0s autores, que a maior parte destes estimulos
se da pelo contexto do meio vivenciado pelas PDV, ou seja, depende muito do seu ambiente de
vida e a forma como ela interage em sua vida social. Portanto, cabe a nds, pesquisadores da
educacdo, a reflexd@o continua, e a necessidade de criar estes ambientes estimuladores.

Por isso, em nossa pesquisa vamos trazer, justamente, os objetos com recurso em
audiodescricdo (estimulos auditivos), através dos Mapas, com o objetivo se pensar uma
perspectiva inclusiva, pautada em metodologias diferenciadas que vado dar acesso e
potencialidades para as PDV.

Fica evidente que ndo estamos seguindo apenas o protocolo de acessibilidade, no qual,
nos proporciona as leis e, sim, respondendo e atendendo favoravelmente as PDV que tem 0
direito de serem incluidas com dignidade e, pincipalmente, que gozem desse acesso com
permanéncia em nossa sociedade que exclui pela desigualdade e/ou pela indiferenca. E
necessario unir reflexdo e pratica (praxis) produzindo novos objetos e metodologias de ensino-
aprendizagem para PDV, sobretudo, em nosso caso, que colabore com o ensino-aprendizagem

de geografia para educandos, sem ou com deficiéncia.
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1.3- Os Processos Civilizadores, a Tecnizagdo e o Meio-Técnico-Cientifico-Informacional:
um dialogo entre os autores Milton Santos e Nobert Elias

Lanternas japonesas e chicletes americanos
Nos bazares coreanos de S&o Paulo.

Imagens de um vulcéo nas Filipinas

Passam na rede de televisdo em Mogcambique

Titas®

O avanco das tecnologias® ou dos processos de tecnizagdo produz uma crescente
flexibilidade entre os individuos no tempo-espaco, seja pelos meios informacionais ou pela
comunicacdo, isto leva a uma facilitacdo de aproximacdo maior entre os grupos distantes,
porém esta mesma tecnologia pode levar a um maior estranhamento e coisificacdo nas relacoes
humanas, o que leva a um distanciamento emocional entre os individuos, constituindo-se em
um desafio na relagdo entre processo de tecnizagéo e civilizagao.

Nesta perspectiva, faremos um debate sobre a relacdo entre as tecnologias e a
sociedade por meio do dialogo entre as fundamentacdes tedricas de Nobert Elias (1993, 2001,
2006) e Milton Santos (1993, 1994, 1997). A partir de Nobert Elias refletiremos a partir de seus
conceitos de identidade e poder e discorreremos sobre as interagGes existentes entre a
tecnizacdo e seus avangos e retrocessos nos processos de civilizacdo da humanidade. Com
relacdo ao gedgrafo Milton Santos, ele nos auxilia a refletirmos sobre as tecnologias na relacéo
espaco-tempo e sua influéncia na modificacdo dos territérios que € onde se finda as tecnologias
de forma dialética e progressiva.

Nobert Elias (2006) nos remete a pensar a questdo da identidade em seu livro a
“Sociedade dos Individuos”, a partir das relagdes intra e inter, ou seja, dentro e fora dos grupos
sociais, podendo ser estas relaces diversas: politicos, sociais e culturais. E através dos sentidos,
uma relagdo advinda “de estar’’, conforme vemos em Elias, que cada um se interliga, de alguma
maneira, as relagdes da balanga “nods e eu” e que optamos por possuir determinados vinculos
sociais marcados historicamente. Ao longo de nossas vidas nos estamos envolvidos em
diferentes grupos e dessa maneira nos comportamos de diferentes formas, levando em conta 0s
espacgos-tempos e sujeitos sintagmaticos envolvidos. Sendo assim, possuimos mais de uma

identidade a partir do local que estamos inseridos. A identidade percorre tempos-espacos

8 Musica: Disneylandia. Album: Titanomaquia. Data de lancamento: 1993.

® Ao apontarmos o contexto geral de tecnologia, ja estaremos adentrando no nosso objeto de estudos que € a
Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo (TIC) que evolui a medida que o ser humano objetiva reduzir o custo e
seu tempo de trabalho, logo, melhorar as condi¢es de vida em todas as dimensdes, entre elas, a Educacéo.
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distintos com os sujeitos e pode se transformar nestas interacdes dependendo as mediacGes nas

quais nos submetemos.

O sentido que cada um tem de sua identidade esta estreitamente relacionado
com as relagdes de ‘nds’ e ‘eles’ no nosso proprio grupo € com a nossa posicao
dentro dessas unidades que designamos ‘nds’ e ‘eles’. (ELIAS, 1991, p. 139).

Concordamos com Elias (1993) ao dizer que s6 criamos um fator identitario na relacdo
com o outro individuo, séo os lagos constituintes com outros sujeitos que nos torna universal,
produzindo ou ndo a civilizagdo. Em sua obra “A Sociedade dos Individuos”, na primeira parte,
ele explicou que a partir de a balanga (nos, eu), apresentamos influéncias e recorremos aos
processos de identificacdo, sendo assim mudancas rapidas e constantes influenciardo os
processos de transformacao identitarias dos individuos. A ideia de identidade para 0s sujeitos
tem de estar atrelada ao plural, pois possuimos contradi¢c@es, somos sujeitos instaveis e ao
juntarmos a questdo das tecnologias, podemos dizer que somos até mesmo sujeitos
transformadores, onde a reducdo de tempo e a aproximacdo das distancias sdo o0s objetivos
principais do momento. Sendo assim, nos constituimos identitariamente sob a influéncia desse
periodo histérico marcado pelas tecnologias.

Os sujeitos sdo compostos ndo apenas de uma, mas de diversos processos identitarios
que podem ser de género, classe, raca, etnia, nacionalidade, geracdo, territorialidade etc.,
dependendo do territorio onde se estabelecem as relacdes, uma pode predominar sobre as
outras. Somos herdeiros de uma linguagem cientifica especifica e, também, de um modelo
especifico de civilizacdo que vem dos moldes europeus, isto tem um peso diferencial na questao
dos processos civilizatérios, principalmente nos paises colonizados, que adquiriram a lingua e
0s costumes dos povos colonizadores. O individuo ndo sobrevive sem estabelecer relacbes com
0 outro, este fato vai se desdobrar na aquisicdo de uma identidade individualizada
contextualizada no “eu” e uma segunda e coletiva pautada nas relacdes do “nds” que se constitui
a partir de diversos grupos e da balanca mediada pelas relaces de poder. Para o autor, poder é
“informacado articulada e manipulada para se ter as mudangas nas relagdes sociais”. Ele trava
uma luta por sobrevivéncia no espaco, sendo ele estrategicamente formulado para atender,
conduzir, elevar, diminuir ou pautar as mais diversas posi¢des que um individuo possa almejar
(ELIAS, 1993).

Ao pensarmos na relagdo espago-tempo, percebemos que estas sdo coordenadas
bésicas do sistema de representacdo. Logo, nossa preocupacao € pautada na homogeneizacao
promovida pela globalizacdo da contemporaneidade, que pode dissociar, desintegrar e
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desconfigurar as identidades nacionais, regionais ou locais, quando territorializada

verticalmente.

A fase atual da historia da Humanidade, marcada pelo que se denomina de
revolucgdo cientifico-técnica, é frequentemente chamada de periodo técnico-
cientifico [...]. Em fases anteriores, as atividades humanas dependeram da
técnica e da ciéncia. Recentemente, porém, trata-se da interdependéncia da
ciéncia e da técnica em todos os aspectos da vida social, situacdo que se
verifica em todas as partes do mundo e em todos os paises. (SANTOS, 1994,
p.60).

O “meio técnico-cientifico-informacional” altera as relacfes espaciais acelerando o
processo de globalizacdo. Devido ao desenvolvimento da técnica, da ciéncia e da informacao,
esse processo produz um periodo histérico diferente de tudo que a humanidade ja vivenciou,
pois, pela primeira vez, as relagdes sociais foram unificadas mundialmente, criando o primeiro
sistema global da humanidade. O efeito disso € o desencaixe dos antigos processos, relacdes,
sujeitos, identidades e representacbes (SANTOS, 1993). Sendo assim, em tempos de
globalizacdo acentuada, como estes processos influenciam as identidades locais? Elias (1993)
nos instiga a pensar a identidade a partir das multiplicidades de grupos identitarios dotados de
valores envolvidos nas disputas conflitantes entre as antigas e as novas estruturas sociais que
modificam constantemente os individuos com o tempo. A busca de “poder” e “posi¢ao” em
determinadas relacdes humanas, € a peca chave das tensGes sociais. A0 pensarmos em
identidade, refletimos a partir das articulagbes conflitantes entre as relagdes politicas,
econdmicas, culturais e sociais que se apresentam no local e no global numa determinada escala
temporal. Vemos uma articulacdo entre estas duas escalas e suas transformacdes engendram
novas identidades ndo fixas e, sim, instaveis e flexiveis que vai sempre distanciar os sujeitos do
nacleo rigido de suas referéncias. Estas mudancas nas relagdes entre individuos no espacgo sdo
pecas-chaves essenciais para constituicdo de novas identidades e relacdes de pertencimento e
adaptacdo (SANTOS, 1993; ELIAS, 1993).

No que concerne as relacdes sociais, segundo Elias (1993), elas podem se transformar,
recriar. NOs possuimos habitos e costumes, conforme nossa regido de origem, porém ao longo
de nossas vidas, esse territorio ao sofrer mudancas, automaticamente influencia-nos para novas
relacfes que nos constituem como individuos no interior dos processos civilizadores, e isso €
transmitido por diversas geracdes livremente.

As redes produzidas pelo meio técnico-cientifico-informacional, muito vém a contribuir
na modificacao dos territorios. Estas mudancas podem trazer aspectos impactantes no cotidiano

das pessoas, principalmente, mediados pelo processo de informatizacdo do territério. E no
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territorio que se finda e se renova as informacdes produzidas num determinado tempo e espago,
por isso, devemos levar em conta essa interconexdo das informagdes possibilitadas pelas

tecnologias. Conforme afirma Milton Santos:

O trabalho se torna cada vez mais trabalho cientifico e se d& também, em
paralelo, a uma informatizagdo do territorio. Pode-se dizer, mesmo, que o
territorio se informatiza mais, e mais depressa, que a economia ou que a
sociedade. Sem duavida, tudo se informatiza, mas no territério esse
fendbmeno é ainda mais marcante na medida em que o trato do territério
supBe o uso da informacao, que esta presente também nos objetos. (1997,
p.70).

Entendemos que existe uma relagdo direta entre “meio-técnico-cientifico-
informacional” (SANTOS, 1997) e os conceitos de “tecnificagdo” e “processos civilizadores”
(ELIAS, 1993, 2006). Nos escritos do autor Elias (1993) o processo civilizador corresponde a
um caminho para aprendizagem involuntaria pelo qual passa a humanidade. Iniciou nos
primordios da humanidade e continuou entre avangos e retrocessos até o presente momento,
ndo havendo perspectiva de término, enquanto existir a humanidade este processo existira.
Neste processo ndo existe um modelo universal para a humanidade. Com relacdo aos
retrocessos, podemos pensar no sentido da descivilizagdo, que significa para o autor Elias, “uma
transformagdo na direcdo oposta, uma redugdo do alcance da simpatia”. (2006, p.25), ou seja,
certa intolerancia em relacdo a outros individuos. A autorregulacdo tem relacdo complementar
dentro do processo civilizatorio, sendo 0 mesmo a condi¢do imperativa para a sobrevivéncia
dos seres humanos. Na falta dela, as pessoas ficariam irremediavelmente sujeitas aos altos e
baixos das pulsdes, paixdes e emoc¢bes. O controle do ego, que seria como nos apresentamos,
como 0 outro nos vé, demandaria sempre satisfacdo imediata e causaria dor quando estes
permanecem insatisfeitos. Sendo assim, se ndo houver a autorregulacao do individuo, 0 mesmo
ndo estd em condicdo de adiar a satisfacdo de seus desejos, nem de mudar os seus caminhos
racionalmente.

Para o autor Elias (2006), a tecnizacdo é formada por processos nao planejados onde as
pessoas aprendem a manipular objetos materiais inanimados e sua evolugdo se da conforme os
individuos trabalhem em busca de uma qualidade de vida melhor (ELIAS, 2006, p. 35). Muitos,
embora digam que o conceito se restrinja a era das maquinas, vemos que muito cabe para 0s
dias de hoje onde a presenga da tecnologia é acentuada. Neste sentido, existe uma interagdo

entre 0s processos civilizadores e a tecnizacao, pois,

S&o ambos processos de longa duracdo, ndo planejados, que se movem numa
direcdo discernivel com impulsos e contra impulsos alternados, mas sem
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propositos na longa duracdo. S&o ndo-planejados, embora surjam do
entrelacamento, da conjuncdo, da cooperacdo e do confronto de varias
atividades planejadas. (ELIAS, 2006, p.35).

Ao pensarmos nessas redes tecnoldgicas, € importante destacarmos que todo processo
civilizatdrio é constituinte de relagdes de poder, assim, 0 uso e acesso as tecnologias se remetem
a questdes politicas, por isso, mesmo que a tecnologia signifique avancgos no auxilio da reducgéo
do tempo do trabalho humano, dentro do modo de producdo capitalista, sua utilizacdo esta
restrita a determinados grupos sociais (com maior poder financeiro ou que dominem os aparatos
tecnoldgicos) e para determinadas finalidades (como para a guerra, por exemplo), que pode
significar um retrocesso das relagcdes sociais no interior dos processos civilizatérios reforcando
as desigualdades e a opressdo. Por contradicdo, quanto mais coisificamos as relagcdes, nos
tornamos individualistas, levando a reflexdo de que apesar de as maquinas serem objetos
fabricados pelo ser humano, também podemos ter nossas atitudes condicionadas por estas
maquinas. Refletindo a partir dos escritos tedricos de Elias (2006) vemos que hd um
crescimento na tecnizacdo no interior dos processos civilizadores, ficando claro que ambos
caminham juntos. Mas, acontece neste processo alguns retrocessos, que nos leva a refletir
acerca de uma possivel descivilzacéo.

Por isso, nossa proposta é entender a importancia de se ampliar o acesso publico a
tecnologia com finalidades educativas. As redes tecnoldgicas que formam o meio técnico-
cientifico-informacional (SANTOS, 1997) muito podem contribuir na constru¢do de novos
processos educativos. Os territorios escolares estdo sendo marcados pelas novas e mais diversas
tecnologias de forma constante e dialética. Neste processo 0s sujeitos envolvidos, alunos,
professores e pais, estabelecem relacGes/interacionais (ELIAS, 1993) em diferentes niveis
escalares, ultrapassando a esfera local. Para que possa se garantir acessibilidade e reformulagéo
do ambiente escolar a esta nova realidade global, é necessario um esforco para que estes sujeitos
estejam instrumentalizados para lidar com esses mecanismos tecnoldgicos. De maneira geral,
0s processos que envolvem a aprendizagem da tecnologia estdo em consonancia com a
sociedade em um determinado espaco e tempo. Por isso, € necessario o desencadeamento de
uma educacgdo que provoque constantes reflexdes acerca dos avancos e desafios do papel das
tecnologias no alargamento das relagdes sociais entre 0s individuos.

Entendemos que as tecnologias atualmente estdo interconectadas, porém € preciso um
processo de interacdo entre 0s sujeitos e as tecnologias. Este fato que determinara a forma que
os individuos conquistardo a mobilidade, flexibilidade e acesso a informacéo que a tecnologia

0 proporciona. Portanto, propomos que 0s recursos tecnoldgicos possam permitir as pessoas,
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com ou sem deficiéncias, se comunicarem melhor. E no territorio que se finda e se renova as
informacdes produzidas num determinado tempo e espago, por isso, devemos levar em conta
essa interconexdo das informac6es possibilitadas pelas tecnologias e quais sdo as condicdes de
seu uso de forma pedagdgica na sala de aula. Dessa maneira, a tecnologia no campo educacional
é algo inerente a realidade dos sujeitos educandos e educadores e ela é responséavel por criar
essa necessidade de “novas” praticas pedagdgicas mais dindmicas e atuais. Mas, para que 0S
educadores consigam manipular e adentrar as redes de comunicacao e informacéo, sobretudo,
no que diz respeito as praticas metodoldgicas e pedagogicas, € necessario um esforco de
mediacdo. Estabelecer esta mediacdo entre educadores e educandos por meio da tecnologia, €
um dos objetivos de nossa dissertacéo.

1.4- As Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs)

O processo de constituicdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) se
iniciou no periodo em que o ser humano ainda cagava para comer e, também, criavam suas
préprias ferramentas e escreviam sua historia, através de simbolos, nas antigas cavernas. Para
tal intento, utilizavam o carvao e outras substancias para deixar marcado na parede o0 seu tempo
e seu espaco geografico, que sdo elementos fundamentais da socializa¢do entre 0s sujeitos.
Neste contexto, ja se encontravam inseridos numa diviséo social do trabalho onde as técnicas,
ainda rudimentares, mediavam sua interacdo com a natureza e com outros seres humanos
(COSTA, 2014).

Sdo muitas as transformacfes ocorridas na sociedade moderna impulsionadas pela
tecnologia. A tecnologia tem, por principio, o auxilio da resolugdo problemas das necessidades
humanas para o envolvimento de produtos e processos destinados &s diversas atividades
humanas, envolvendo o estudo, diagnostico e operacionalizacdo que atenda a demanda de
tempo, (reducdo do esforco humano) qualidade, esforco e custo menor. Os avancos
tecnoldgicos influenciam as varias dimens@es da vida em sociedade: meio ambiente, politica,
economia, cultura, educacgéo etc. Eles sdo grandes facilitadores na vida de milhares pessoas
auxiliando em varios aspectos da vida. (NASCIMENTO; SANTOS, 2016).

Os seres humanos vivenciam o tempo e o0 espaco conforme sua época, de maneiras
diferentes, dependendo de como as relacGes sociais se encontra organizada. Ao longo da

historia, a sociedade foi marcada por organiza¢des diferenciadas mediadas pelas técnicas.
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Dentre estas, aquelas que medem o tempo de trabalho merece atencao especial, conforme nos
explica Castells (2010) em seus escritos. Na modernidade capitalista, o0 tempo e a organizagéo
espacial ficam estritamente restritos a organizacéo das relac@es producao e controle do trabalho
humano. Com a chegada do uso do reldgio houve uma organizagao mais rigida e disciplinar da

vida em sociedade.

[...] A Organizagcdo do tempo, para as pessoas comuns era marcado pela
recorréncia do sol e da lua, pelos ciclos agricolas e pelas estacdes, que traziam
a percepcdo um padrdo regular de sequenciamentos. Os reldgios, solares,
ofereciam um nivel de medida, desde que estivesse fazendo sol, mas a
fragmentacdo do tempo em unidades pequenas, precisas e contabeis, como
horas e minutos, teve de esperar 0 advento da tecnologia mecénica. Enquanto
nado havia a necessidade de tal precisdo, a sequéncia do tempo era vagamente
percebida, como nas sociedades da idade média, para as quais as feiras
marcavam a conjuncdo de producdo agricola e comércio, sociabilidade e
festividades. Celebracfes religiosas, muitas vezes associadas ao ciclo
agricola, também forneciam referéncias em uma acumulagéo indeterminada
de experiéncias que ndo iam muito além da distin¢do entre o dia e a noite e da
hora das refeicGes para aqueles que podiam comer mais de uma vez por dia.
Tudo mudou com a invengdo do reldgio e a era industrial. A produgdo foi
organizada em torno do controle do tempo, aperfeigoando em Gltima instancia
nas fabricas tayloristas de Henry Ford e Vladimir ilitch. A jornada do trabalho
definia o tempo e a vida. (CASTELLS, 1999 p.25).

Tivemos ao logo da histéria invencGes tecnoldgicas que marcaram a humanidade para
sempre. A primeira foi no século XVIII, com a chegada da maquina a vapor, e suas primeiras
inddstrias. Depois temos o segundo marco no seculo XIX, a descoberta da eletricidade, do
motor de combustdo, a inven¢do do telégrafo e do telefone. No final do século XIX para o
século XX, tivemos as pesquisas cientificas sobre a transmissdo das ondas magnéticas, que logo
engendrariam a invencdo do radio. Esses meios técnicos-cientificos-informacionais marcaram
0s modos de reproducdo econdmica, social e cultural da modernidade (CASTELLS, 2010;
SANTOS, 1997). Os Estados Unidos comegcam a expansdo da comunicacdo pela necessidade
de levar recursos tecnolégicos para suas tropas de guerras, com o fim da guerra, houve a
popularizacéo desses radios entre a populacdo. Logo, apos a primeira guerra mundial, 0s jornais
impressos passam a ser realizados com o0 emprego de novas tecnologias e o radio tem a funcéo
de transmitir o som, posteriormente temos o surgimento da TV, sendo revolucionéria para
sociedade (FERREIRA apud VILHALVA; SANTOS, 2016). Segundo Castells (2010, p. 415),
apos a Segunda Guerra Mundial, a Televisdo tem capacidade revolucionaria, pelo fato de

transmitir som e imagens em preto e branco, ela veio com uma tecnologia diferencial e com
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intensidade para atingir geograficamente diversas cidades e suas regides, sendo ela a “galaxia
de comunicagdo”.

A mediacdo das relagdes sociais de producao pelas técnicas se faz necessario para o ser
humano relacionar-se com a natureza a fim de transforméa-la em seu beneficio individual e,
principalmente coletivo, mas na contemporaneidade, com o avanco das relacGes capitalistas de
producdo, este modelo estd impondo aos individuos a necessidade de compreender um mundo
em constante mudanca. Ndo podemos deixar de mencionar que com o avango do capitalismo,
0 “tempo Vira dinheiro” (Time is Money) e a na medida em que o capital se movimenta, ele se
globaliza na perspectiva da busca pela acumulacdo de capital trazendo consequéncias que
interferem em toda a sociedade (CASTELLS, 2010; SANTOS, 2001). Uma das consequéncias
e, simultaneamente, produto das tecnologias € a globalizacdo. O processo de globalizacao pode
ser concebido como uma totalidade desigual e combinada. Devido ao desenvolvimento da
técnica, da ciéncia e da informacdo, esse processo produz um periodo histérico diferente de
tudo que a humanidade j& vivenciou, pois, pela primeira vez, temos relagdes socioeconémicas
unificadas mundialmente. Os fendmenos sociais, politicos e econdémicos estdo unificados
planetariamente gracas aos imperativos técnicos, cientificos e informacionais. Por isso, 0
periodo atual se diferencia dos demais porque as possibilidades dadas pelas técnicas sdo
universais em virtude da informacdo e da comunicacdo (STRAFORINI, 2004; CAMACHO,
2008). Por isso, segundo Santos (2001, p. 142): “para a maior parte da humanidade, o processo
de globalizacdo acaba tendo, direta ou indiretamente, influéncia sobre todos os aspectos da
existéncia: a vida econdmica, a vida cultural, as relacBes interpessoais e a propria subjetividade
[..]".

Essa atual fase da globalizagao ¢ identificado por Vesentini (1995) como “revolucao
técnico-cientifica”, principalmente, devido ao nivel tecnologico que a diferencia da segunda
revolucdo industrial, por exemplo, hoje a producdo de softwares para computadores torna-se

mais importante que a fabricacdo de hardwares.

[...] a robdtica, a biotecnologia (em especial a engenharia genética), a
microeletronica, a quimica fina, as telecomunicacdes e as indlstrias de novos
materiais. S8o setores que utilizam muito mais - e dependem - (d) a ciéncia e
(d) a tecnologia que aqueles outros, tipicos da primeira ou da segunda
revolucgdo industrial. [...]. (VESENTINI, 1995, p. 9).

Devido ao avanco técnico-cientifico-informacional, sobretudo a internet, que trouxe

a instantaneidade na comunicagdo global, as distancias se encurtam, ficando mesmo a
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impressdo que o mundo possa “[...] ter substancialmente ‘encolhido’. Desenha-se assim um
mundo ‘sem fronteiras’, onde foi decretado o ‘fim das distancias’. [...]”. (HAESBAERT, 2006).
Portanto, devido ao avango informacional, na atual fase da globalizagdo, assistimos a “[...]
formacédo de um planeta-midia para toda a humanidade. [...]”. (FESTA, 2002, p.49). Nessa
direcdo, segundo Jameson, esta fase atual de globalizacdo estd produzindo um modelo de
sociedade que pode ser denominada de “sociedade da imagem”. Em suas palavras: “estamos
vivendo uma euforia da alta tecnologia, dos computadores, do espaco cibernético, celebrada,
diariamente, pelas empresas de comunicacdo. Este € o verdadeiro momento da sociedade da
imagem [...]". (apud FESTA, 2002, p.51).

A comunicacdo e a informacgdo propagadas mundialmente por meio das redes
tecnologias interativas, e a sua divisdo em segmentos sociais, € uma marca do momento

histérico em que estamos vivendo.

Os computadores junto com as fibras 6ticas e as telecomunicac¢fes em geral
estdo transformando profundamente os escritorios, os bancos, as residéncias
e 0s proprios meios de comunicacBes, que se tomam cada vez mais
segmentados e interativos (no lugar de uma grande rede de TV ou um jornal
nacional de imensa tiragem, a tendéncia agora sdo centenas ou milhares de
canais por assinatura ou por segmentos sociais, milhares de jornais ou revistas
locais voltados para um puablico especifico, que inclusive contribui
ativamente para a sua linha editorial, etc.). (VESENTINI, 1995, p. 11).

Na atualidade vivemos num contexto em que ndo conseguimos nos desprender das
tecnologias de modo geral, seja nos computadores de mesa, notebooks, net books, tabletes,
celulares, smartphones, redes de telecomunicacdo, programas midiaticos e softwares, esses
produtos existem na maioria dos territdrios, facilitando, complementando, dinamizando e
atuando nos processos pedagdgicos educacionais de forma continua e atual (MATIAS, 2012).
Por isso, muitos professores que precisam utilizar os recursos da tecnologia em suas praticas
pedagdgicas, mas ndo conseguem operacionaliza-las ou mesmo interagirem com ela,
principalmente, pelo fato de que os aparatos tecnoldgicos mudam numa intensidade maior do
que as possibilidades que o professor tem de incorporar estes novos conhecimentos. Dessa
forma, as tecnologias podem avangar no que diz respeito a diversas areas educacionais, porém
é preciso encontrar profissionais capazes de manipular suas técnicas de uso funcional.

Dentre estes recursos tecnologicos, utilizados como ferramentas educativas, temos as
TICs. Este é o nome dado as todas as formas de gerar, armazenar, veicular, processar e
reproduzir informagdes, incluindo desde as formas mais tradicionais as mais avancgadas, como

as redes de computadores.
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[...] As Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo séo toda forma de gerar,
armazenar, veicular, processar e reproduzir a informacao. Armazenamento:
papel, arquivo, ficharios, fitas magnéticas, discos Oticos, veiculacdo: fax,
telefone, jornal, correio, televisdo, telex; processamento: computadores,
rob6s; reproducdo: maquina de fotocopiar, retroprojetor, projetor de slides.
As tecnologias se definem como toda formar de veicular informacao,
incluindo &s midias mais tradicionais, como 0 uso de perselva de livros,
revistas, do radio, da televisdo, do video, das redes de computadores, dentre
outros. [...]. (MARTIN, 1981 apud CORTELAZZO; COSTA, 2014, p. 26).

A informatica como recurso pedagdgico inserido nas tecnologias, tem feito parte do
cotidiano da maioria das pessoas na contemporaneidade, e estd cada vez mais presente no
ambiente escolar, construindo novas relac@es significativas entre educadores e educandos. A
implementacdo da informatica na educacdo do Brasil se estabeleceu a partir da criagdo de
projetos vinculados a politicas puablicas, ocorrendo em 1995 a estruturacdo do primeiro
programa de informaética na educacdo: “Educacdo e Computador” (Educon). O objetivo do

programa era inserir 0 uso do das TICs em sala de aula.

[...] Essa politica do Educon, dentre outros projetos, foram elaborados como
exemplo, o Formar e o Plano Nacional de Informéatica Educativa
(PRONINFE), com intuito de inserir o computador no ambiente escolar e de
melhorar as perspectivas dos professores diante das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo, e também de modificar a pratica pedagogica dos
professores em sala de aula. Em 1996, foi instituido o Programa Nacional de
Informatica na Educacdo (Proinfo), substituindo as propostas anteriores, com
0 intuito de, assim como os demais projetos, inserir a informatica na educacao.
Efetivamente, a partir do desenvolvimento deste programa que evidenciamos
maior investimento financeiro, providenciando aquisicdo de materiais e de
recursos pedagdgicos. (VALENTE, 1999; MORAES, 2006 apud TINTIN;
SCHLUNZSEM, 2014, p. 137).

Ap0s estas experiéncias, muitos outros projetos surgiram na perspectiva de avancar na
introducdo das TICs como metodologia da pratica docente. Vamos destacar aqui alguns destes
projetos como, por exemplo, o Projeto Rede Internacional Virtual de Educacdo (RIVED) que
teve sua elaboragdo em 1999. Este projeto introduziu na pratica pedagégica a oferta de
conteudos de programas de Multimidias Interacionais (MI) e os Objetos de Aprendizagem
(OA) que ajudou no auxilio e compreensao de conceitos e a resolugdes de problemas complexos
(TINTIN; SCHLUNZSEN, 2014). E importante destacar que esses auxiliam os professores a
trabalharem com seus educandos conceitos e resolver problemas complexos que 0s mesmos

podem encontrar tanto em casa como na escola com seus colegas de sala, ou seja, sdo elementos
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potencialiazadores para constru¢do de seus conhecimentos. Veja na Figura 01 a imagem da

plataforma RIVED.

Figura 1 — Plataforma RIVED

721 Ministério da Educagdo | Desiaqes do Goveno v

R ' V E D SEED Secrataria da Educacdo a Distincia  SEB Secrataria de Educagio Basica /\
R
reype

!

52 RIVED

Rede Interativa Virtual de Educacao
SEED/MEC

Clique para entrar

Fonte: <http://rived.mec.gov.br/>, 2017.

Vamos dar destaque aqui, também, ao Canal TV Escola que é transmitida em rede
nacional com o objetivo de auxiliar os professores da rede publica de ensino a trabalharem com
seus educandos. Além de sua transmissdo ser 24 horas, sua programacao é voltada para a
formagdo educativa com séries e documentarios que transmitem algum tipo de conhecimento.

Veja na Figura 02 a imagem do Canal TV Escola.

Figura 2 — Canal TV Escola
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o canal da educacao

Fonte: <http://tvescola.mec.gov.br/tve/home>, 2017.

Outro exemplo de destaque foi quando o Ministério da Educacdo (MEC) langou no ano
de 2008 o Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE) e o Portal do Professor (PP).
O BIOE foi criado em parceria com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacgdes e
Comunicagcbes (MCTI), a Rede Latino Americana de Portais Educacionais (RELPE), a
Organizacdo dos Estados Iberos Americanos (OEI) e outras instituicbes (TINTIN;
SCHLUNZSEN, p.138).

O BIOE é um repositorio educacional e seus recursos sdo voltados a Educacdo. Estes
sdo classificados em softwares educacionais, animagao, simulagdo, experimento pratico, entre
outros. O repositorio tem uma gama de materiais digitais em diversas areas de ensino-
aprendizagem, também conta com uma disponibilidade dos recursos das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC), de forma democratica e com acessibilidade tanto aos
professores como educandos que queiram explorar essas ferramentas pedagogicas, tal como
aprimorar e complementar seu uso com seu processo de planejamento pedagdgico. S&o
disponibilizados 19.682 objetos publicados para todos os niveis de ensino escolar. Nesse
planejamento temos diferentes e variadas buscas que auxilia os professores e educandos na
pesquisa. Sendo, portanto, 0 seu acesso gratuito, ndo necessita de login ou senha. S&o recursos
disponibilizados para serem utilizados nas escolas, laboratorios de informéaticas e demais
instituicdes, enfim, em diversos locais, onde queiram utilizar essas ferramentas tecnologicas.
(TINTI; SCHLUNZEN, 2014)

E importante destacar que o intuito de apresentar alguns programas, como o Educon, o

RIVED, o TV Escola etc., é para que o leitor tenha conhecimento de que os recursos ligados ao
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uso das TICs, que vamos discutir ao longo da dissertacdo, podem ser utilizados de uma maneira
pedagogica. Estes exemplos nos ajudam a entender que o recurso da Audiodescri¢do (AD), que
é a TA, objeto de nossa pesquisa, devido ao seu potencial, podera ser utilizado para beneficiar
tanto professores, como educandos com ou sem deficiéncia. Em nosso caso este processo

ocorrera por meio do nosso banco de dados, 0 BOCA-Web.

1.5- A Tecnologia Assistiva de Audiodescricéo: transformando as imagens em palavras

Dizem que uma imagem vale mais do que 1000 palavras, pois bem,
a audiodescrico é muito mais que as tais 1000 palavras®.

A Tecnologia Assistival! de Audiodescricdo (TAAD) consiste na “transformagéo de
imagens em palavras” para que informacdes-chave transmitidas visualmente ndo passem
despercebidas e possam também ser acessadas por PDV total, parcial ou com baixa visdo.
Dizemos que a AD é um recurso tecnoldgico, tendo em vista sua utilizagdo tanto para que se
possa descrever/narrar, diretamente e em tempo real, os fatos para quem ndo enxerga, quanto
para planejar, gravar, editar e disponibilizar objetos comunicacionais em audio. Este recurso
tecnoldgico tem o objetivo de tornar os mais variados tipos de materiais audiovisuais (pecas de
teatro, filmes, programas de TV, espetaculos de danca, fotografias etc.) acessiveis as PDV.
(FRANCO; SILVA, 2010).

A autora e audiodescritora Livia Motta (2008) nos leva a refletir que as TAAD atendem
também as necessidades de pessoas com dislexia, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual e
também os idosos. E um instrumento que contribui e capacita para a inclusio econdmica, social,
educacional e cultural, fazendo com que as pessoas que a utilizam possam exercer de uma
maneira plena sua cidadania?. Por isso, a AD é uma necessidade basica das PDV, enquanto um

direito de acessibilidade igualitaria. Mas, o Brasil ainda da seus primeiros passos neste sentido

10 Fala de Marco Antonio de Queiroz, cego, autor do site Bengala legal, em entrevista sobre sua participagdo como
jurado do Festival de Cinema Assim Vivemos, 2007.

1L A respeito da Tecnologia Assistiva, no Brasil, 0 Comité de Ajudas Técnicas (CAT), instituido pela portaria
n°142, de 16 de novembro de 2006 propde o seguinte conceito para a tecnologia assistiva: "Tecnologia Assistiva
é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade
de vida e inclusdo social". (BRASIL, 2014, ndo paginado).

12No que se refere aso seu uso no ensino-aprendizagem de geografia, como veremos adiante, possibilita a formagéo
de pessoas criticas, preparando-as para o dominio do espaco geogréafico, suas paisagens, orientacdes e localizagdes.
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e somente nos grandes centros é possivel encontrar eventos audiodescritos, bem como, ainda é
irriséria a quantidade de produtos disponiveis no mercado nacional com este recurso
(SANT ANNA, 2010).

Ainda contribuindo no que tange a audiodescricdo, na escola, ela pode contribuir para a
aprendizagem de todos os estudantes, pois, “todos se beneficiam com o recurso, tanto aqueles
que escutam como aqueles que fazem a audiodescri¢do, pois além do senso de observacao, ha
uma ampliacao do repertorio e fluéncia verbais”. O uso da audiodescri¢dao na escola permite a
equiparacdo de oportunidades, o0 acesso ao mundo das imagens e a eliminacdo de barreiras
comunicacionais (MOTTA, 2008).

Sua origem se deu em meados da década de 1970 nos Estados Unidos a partir dos
ideais desenvolvidos por Gregory Frazier, em sua dissertacdo de mestrado. No entanto, as
primeiras discussdes no Brasil estdo no livro publicado em 2010 denominado: Audiodescrigao:
Transformando imagens em palavras, que nos apresenta uma coletanea de artigos ligados a
audiodescri¢cdo. Optamos por menciona-lo, devido a sua originalidade no Brasil. Sendo assim,
0s primeiros a apresentar a técnica da AD foram: Margaret Rockwell, que tinha DV e seu
companheiro Cody Pfanstiehl (PINOTTI, 2014).

[...] foram responsaveis pela audiodescri¢cdo de Major Barbara, pega exibida
no Arena Stage Theater em Washington DC em 1981. Na época, 0 Arena
Stage Theater havia recebido recursos publicos para tornar suas producdes
mais acessiveis e Margaret Rockwell foi contatada para ajudar nessa
empreitada. Ela, por sua vez, buscou o auxilio de Cody Pfanstiehl e o casal,
entdo, passou a audiodescrever as producgdes teatrais. Eles também foram
responsaveis pelas primeiras audiodescri¢des em fita cassete usadas em visitas
a museus, parques e monumentos nos EUA, além
de contribuir de maneira significativa para levar a AD a televisdo.
Em 1982, eles audiodescreveram a série de TV Americana Playhouse,
transmitida pela Public Broadcasting Service (PBS). Enquanto o programa era
exibido, a audiodescricdo era transmitida simultaneamente via radio.
(FRANCO; SILVA apud PINOTTI, 2014, p. 32).

A TAAD faz parte da mudanca de substituicdo da hegemonia do formato em texto
alfabético impresso em papel, inclusive em Braile, para a predominancia de formatos digitais e
multimidias (icones, ideogramas, memes, fotos, slides, audios com voz, videos etc.). Essa
mudanga do desenvolvimento de tecnologias sociais busca atender grande parte da populagéo
e, sobretudo, as pessoas com deficiéncia (SANTOS, 2016).

Nesta perspectiva, no que tange a AD, vemos a necessidade de conhecer, discutir e

democratizar as leis que ampliam o acesso da sociedade a este recurso tecnoldgico.
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Desde a promulgacéo da lei 10.098 (BRASIL, 2000), regulamentada pelo
Decreto 5.296 (BRASIL, 2004), alterado pelo Decreto 5.645 (BRASIL,
2005) e pelo Decreto 5.762 (BRASIL, 2006b), o recurso da audiodescri¢ao
tornou-se um direito garantido pela legislacao brasileira. Apds consulta e
audiéncias publicas e a oficializacdo da
Norma Complementar n°1 (BRASIL, 2006a), as emissoras de TV foram
obrigadas a oferecer, num prazo méaximo de dois anos, duas horas diarias
de sua programacgdo com audiodescri¢do. A quantidade de horas diérias
deveria aumentar gradativamente para que, hum prazo maximo de dez
anos, ou seja, 2016, toda a programacao estivesse acessivel. No entanto,
desde que o referido prazo foi vencido, em 27 de junho de 2008, trés
portarias ja foram publicadas, numa clara demonstracdo de que 0s
interesses das emissoras de TV ainda falam mais alto.
A Portaria 403 (BRASIL, 2008c) suspendeu a obrigatoriedade do recurso
da audiodescricdo por 30 dias. A Portaria 466 (BRASIL, 2008b), de 30 de
julho de 2008, restabeleceu a obrigatoriedade do recurso e concedeu prazo
de 90 dias para que as emissoras iniciassem a transmissao de programas
com audiodescricdo. A Portaria 661 (BRASIL, 2008a), de 14 de outubro
do mesmo ano, suspendeu novamente a aplicacdo do recurso para
realizacdo de uma nova consulta publica sobre a questdo, com prazo até 30
de janeiro de 2009, sendo possivel sua prorrogagéo sine die e a convocagao
de mais uma audiéncia puablica. Em novembro de 2009, o Ministério das
Comunicagdes lanca a Portaria 985, que abre uma nova
consulta publica para propor alteragbes na Norma Complementar no
1/2006. (MOTTA; ROMEU FILHO apud PINOTTI, 2014, p. 32).

Além de ser uma ferramenta necessaria e muito recente no Brasil, ela vem tendo
continuidade através de uma parceria com a as instituicdes privadas que necessitam dar respaldo
a estes meios de comunicacdo (PINOTTI, 2014). Porém, o objetivo de nossa pesquisa €
democratizar de forma igualitaria o uso dessas ferramentas a partir de nosso pressuposto
metodolégico de uma frente pedagdgica-inclusiva, que pretende possibilitar 0 seu acesso a
todas as classes sociais.

Compreendemos que, para garantir as interacdes necessarias, falta aos sujeitos,
informacgdo e preparagdo para 0 seu uso pleno e autdbnomo, 0 que parece comprometer,
substancialmente, a interacdo e utilizacdo desses recursos, constrangendo O acesso e a
compreensdo daquilo que é vivenciado na midia e nos espagos publicos, restringindo sua
autonomia e limitando sua inclusédo social. Neste sentido, esperamos discutir a precariedade do
acesso a AD, mediante as forcas de leis ou por meio de politicas publicas, tendo em vista que
ndo ha uma preparacao formal para que os beneficiados possam, de fato, desfrutar do mesmo e
ndo ha mecanismos suficientes de avaliacdo e controle da qualidade do funcionamento destes
recursos (SANTOS, 2016).

A partir da Figura 03, podemos visualizar na linha do tempo como se deu historicamente

a evolucédo da AD.



Figura 3- Linha do tempo da audiodescricéo
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Projeto de lei 5154 de 2013,
fomentou a regulamentacdo
da profiss&o de audicodescritor.
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Deficiéncia. Enfre cufras
disposigdes, em seu Artigo &7,
afirma gue " Os servigos de
radicodifuso de sons & imagens
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2015

Fonte: Blog da Audiodescricdo/UNESP (2016).

Como pudemos visualizar acima, o Brasil, caminha lentamente no desenvolvimento da
Audiodescricdo para as midias e somente em 2015 ele abarca a lei n® 13.146 sendo a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, afirmando em seu artigo 67, os servigos de
radiodifusdo de sons e imagens, permitindo o uso da audiodescricéo.

No que concerne ao estilo da AD, algumas orientagdes devem ser consideradas, como
na orientacdo espanhola em audiodescricdo. Conforme nos remete (COSTA, [2012]),
observamos as convergéncias das anélises feitas por Vercauteren em relacdo ao Royal Institute
of Blind People (RNIB) (2010):

1- A descricdo deve usar o tempo presente na narrativa; 2- o texto deve ser
coloquial — vocabulério rebuscado e frases complexas devem ser
evitados —, ja que a descricdo € escrita para ser escutada; 3- a linguagem
deve ser adaptada ao publico e género do material; 4- a clareza é o objetivo
principal. Além de saber priorizar as informaces, o audiodescritor deve
saber quais elementos podem ser antecipados; 5- 0s acontecimentos néo
devem ser interpretados nem julgados através de opiniGes; 6- a linguagem
cinematografica deve ser evitada; 7- a expressdo “nos vemos” deve ser
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evitada; e 8- titulos, créditos e informacdes relativas a AD devem ser
gravados. (COSTA, [2012], p. 05).

A autora Franco (2010) faz uma abordagem quanto as pesquisas académicas em AD a
fim de colaborar com a elaboracgéo das normas da AD. Vejamos a seguir:

O grupo de trabalho prevé a participacdo de todos aqueles que tém se
envolvido com a audiodescri¢do de uma forma ou de outra, através da prética,
do estudo, da curiosidade, da recepcdo e da combinacdo de duas ou mais
destas. Contudo, para que ndo caiamos em algumas ciladas ou discussdes
infrutiferas baseadas em preferéncias pessoais e opinides subjetivas,
argumento aqui a valiosa contribuicdo da pesquisa académica, mais
precisamente da pesquisa de recepgao sistematica que tem sido desenvolvida
por grupos de pesquisa de algumas universidades brasileiras, para a
elaboracdo de normas da audiodescrigdo. (FRANCO, 2010, p. 3).

Portanto, compreendemos a TAAD como uma ferramenta tecnoldgica educacional,
social e cultural relevante no papel de transformar as imagens em palavras, podendo ser essa
técnica capaz de dar autonomia as PDV e aos PNV e trazer mudancas facilitadoras na
comunicacdo entre docentes e discentes em sala de aula. Ao falarmos, portanto, em AD como
ferramenta escolar, iremos refletir de que maneira podemos fazer o uso desse recurso
tecnoldgico social e educacional para todos educandos em sala de aula. Algumas indagacoes e
hipoteses vdo nos acompanhar nesse processo. Como ampliaremos a visdo de mundo dos
educandos com deficiéncia visual, do sul do estado do Mato Grosso do Sul, através das imagens
dos mapas audiodescritos? Experimentaremos ou criaremos um roteiro em audiodescricdo a
seguir? Como despertaremos a curiosidade tdo precisa dos EDV ou ENV? Ao pensarmos no
século XXI, em que as informagdes estdo numa dialética profunda e dispersa, como propiciar
e ampliar o acesso aos conhecimentos de todos os EDV de forma inclusiva e ndo excludente?

1.6- O Ensino-Aprendizagem de Geografia e os Recursos em Audiodescricéo

“ Espera — Se, em uma prética de ensino mais dindmica, que o aluno possa
nao so dar significado, mas compreender o que esta sendo ensinado. Optando
por uma metodologia de ensino que envolva o aluno na constru¢do do
conhecimento, espera- se que ele estude a partir de situacBes do cotidiano e
relacione o conhecimento apreendido para analisar a realidade, que pode ser
local ou global. Muitas vezes é necessario ter uma referéncia na historia, no
passado e em outros lugares do mundo para estabelecer relagdes com o local
e compreender o entorno. (CASTELLAR; VILHENA, 2011, p.06)

O processo de ensino-aprendizagem de Geografia deve possibilitar a reflexdo critica
sobre o espaco, uma reflexdo que incorpore as diferentes leituras de um mesmo objeto, que

fundamentada no confronto de ideias, possibilite ao educando e ao professor essa troca de
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conhecimentos no &mbito escolar. Estabelecendo-se a relagdo entre o Ensino de Geografia e a
Educacéao Inclusiva, entendemos que para a efetivagdo da perspectiva inclusiva em todas as
escolas de ensino regular, se faz necessario ocorrer mudancas que vao desde seu formato fisico
até na postura de todos os sujeitos que fazem parte do ambiente educacional. Isso contribui para
pensarmos que a mudanca educacional das escolas brasileiras, passa pela formacgdo desses
professores que estdo mediando o processo de ensino-aprendizagem cotidianamente com 0s
EDV (VIEIRA, 2016).

No que concerne a relacdo entre o Ensino de Geografia e a Inclusdo, temos como
mediacdo metodoldgica os recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, fizemos aqui uma reflex&o
tedrica e discorremos sobre a juncdo da TAAD com o ensino de geografia nas praticas
pedagdgicas e isso vai abrir inumeras reflexdes e possibilidades de inclusdo educacional aos
sujeitos, sobretudo, com DV. Ao pensarmos, entdo, o ensino de geografia nas praticas
educacionais em sala de aula com os EDV, elencamos como categoria de estudo o espaco.
Fizemos, entdo, essa juncdo com alguns aspectos relevantes das tecnologias e 0 ensino de
geografia. Sendo assim, os autores do ensino de geografia, Callai e Callai (2003, p.69), nos
explica qual é a verdadeira natureza do espaco, dindmica, e nao estatica, como foi concebida

outrora na geografia tradicional:

Os homens vivem num espago, atuam-se nele, ocupam lugares. Esse espaco
comumente € visto como algo estatico, pronto e acabado. Tem uma aparéncia.
Mas é resultado de uma dinamica, € cheio de historicidade. A aparéncia é o
resultado, num determinado momento, de coisas que acontecem. E a
expressao de um processo, portanto ha dindmica no arranjo. S6 na aparéncia
ele ¢ estatico, pois este esta constantemente sendo construido. E, conhecer o
espaco, entendé-lo, é observar esta dinamica e percebé-lo como resultado,
mais de que aceita-lo como definitivo e acabado. Em sendo estético, caberia
apenas adaptar-se a ele, ajustar-se para poder viver. E esta era a premissa dos
estudos sociais — ajustar a0 meio em que vive.

E importante trazermos aos leitores a discussdo sobre o conceito de espago geografico,
que para a Geografia € o principal objeto de estudo e analises epistemoldgicas. Compreendemos
0 espaco geografico como algo dindmico, uma mistura de “maos humanas” com a natureza,
sendo assim o espaco sempre esta em movimento (dialética) permitindo que nés professores de
geografia e geodgrafos possamos estuda-lo de diversas maneiras, seja teoricamente, e também,
como na prética, nos trabalhos de campo que envolve observacéo e analise sistematica do local:
solo, relevo, vegetacdo, e todo seu territorio populacional, politico, econdmico e sociocultural
(SANTOS, 2008; CALLAI; CALLALI, 2003).
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Fica evidente que com a chegada da globalizacdo, que a ciéncia, a técnica e a informagao
sempre serdo bases que engendram a transformacdo do espago. Os sujeitos estabelecem ao
transformarem o espaco mudam a natureza, a economia, a politica, a cultura, ou seja, exercem
suas acOes e em um determinado territorio. Portanto, existem diversas transformacdes no espacgo
geogréfico o que traz a necessidade de fazermos diversas anélises para conceituar melhor o
espaco geografico. Dentre os tedricos que se debrucaram sobre a analise espacial, temos o
geografo Milton Santos. Em sua obra ‘Técnica, Espago € Tempo: globalizacdo e meio técnico-
cientifico informacional’ (2008), o autor discute o espaco nos tempos de globalizagao o papel
desempenhado pela técnica, pela ciéncia e pela informac&o neste processo (COSTA, 2014). Ele

conceitua o espaco geografico como:

[...] algo dindmico e unitario, onde se reinem materialidade e acdo humana.
O espaco seria 0 conjunto indissociavel de sistemas de objetos, naturais ou
fabricados, e de sistemas de a¢Oes, deliberadas ou ndo. A cada época, novos
objetos e novas acBes vém juntar-se as outras, modificando o todo, tanto
formal quanto substancialmente (SANTQOS, 2008, p.32).

Percebemos que é no espacgo geografico, portanto, que se une materialidade e as acOes
humanas num determinado territério e numa determinada temporalidade. Logo, o espago
geografico sempre estara em movimento e ira agrupar movimentos de horizontalidade (Local)
e verticalidades (Global). Santos (2008) explica que as horizontalidades sdo formas e acGes de
um cotidiano territorialmente compartilhado, ou seja, um conjunto de lugares contiguos onde
se exerce a solidariedade. Ja as verticalidades sdo entendidas como pontos a servi¢co dos
sujeitos/instituicGes hegemonicas que estabelecem uma hierarquia entre os lugares que sdo
controlados a distancia. Sendo, portanto, o espaco geografico, a juncdo dialéticas de
convergéncias e divergéncias entre verticalidades e horizontalidades.

Neste mundo globalizado, percebemos que a necessidade de se comunicar é um direito
basico voltado ao ser humano, e pode se dar de diversas maneiras, seja pela forma oral, por
gestos, ou pela AD que vai, portanto, transformar as imagens do espaco em palavras. Com esta
tecnologia, entramos na linguagem da representacdo do mundo para com as PDV por meio das
palavras. Podemos compreender o quanto € necessario a juncdo da realidade do espaco vivido
do EDV com a comunicagdo que a AD lhe proporciona, se tornando sua ferramenta de
comunicacéo a partir de seu olhar de mundo no espaco, na qual, habita. Ressaltando que olhar
0 mundo, ndo é apenas enxerga-lo, pois, cada individuo I a realidade a partir da perspectiva

politica-ideoldgica que acredita. Como afirma Fantin apud Sant”Anna (2010, p.157):
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No entanto, olhar o mundo néo envolve so a viséo, pois o olhar é fruto de uma
individualidade que é parte de uma histdria pessoal e Unica vivida em
determinada sociedade, com determinada cultura, numa determinada época,
vinculada a determinado momento especifico de vida, que constroem um jeito
préprio de ver. Esse repertério individual envolve, além dos conhecimentos
especificos, os valores estéticos, filoséficos, éticos e politicos, assim como a
ideologia do individuo, do grupo ou da classe social & qual pertence. E nesse
processo de educacdo do olhar, aprendemos a olhar o0 mundo, a natureza, o
trabalho e a arte com o olhar do outro, pela media¢do de outros jeitos de olhar.
Esses olhares podem ser desinteressados, interpretativos ou criativos.

A revolugéo das TICs se pauta numa rede multidimensional de aspectos culturais,
sociais, econdmicos e politicos em uma determinada nacdo envolvendo sujeitos que vao
assumir essas redes de forma estratégica e que aperfeicoard estes instrumentos para a
globalizacdo e a descentralizacdo dos territérios (MATIAS, 2012). Dessa maneira, observamos
que a tecnologia no campo educacional é algo inerente a realidade dos sujeitos educandos e
educadores e ela é responsavel por criar essa necessidade de repensarmos “novas” praticas

pedagdgicas mais dinamicas e atuais. Dalben e Castro apud Oliveira (2013, p.49),

[...] afirmam que os impactos provocados por essas tecnologias refletem na
educacdo, possibilitando a propagacao do conhecimento por meio de didlogos
constantes para a sua insercao nas escolas. Isso denota, portanto, que a relacéo
escola/curriculo/tecnologia ndo pode ser pensada de forma dissociada. A
escola deve propiciar diferentes discursividades entre os profissionais da
educacdo a fim de que um novo curriculo esteja conectado ndo somente aos
aspectos sociais, culturais, politico e escolares, como também ao tecnolégico.

Por isso, tratamos aqui as TAAD como um meio tecnoldgico e pedagdgico educacional
diferenciado para o0s processos educativos que emergem em nossa sociedade. Pois, o
profissional educador de diferentes areas, e os sujeitos educandos nao devem ficar “de fora” em
nossa sociedade em rede onde o conhecimento provindo da TAAD vem ampliando sua

importancia.

1.7- A Representacdo Cartogréafica no Ensino-Aprendizagem de Geografia

Numa folha qualquer eu desenho um Sol amarelo. E com cinco ou seis retas
é facil fazer um castelo. Corro o 14pis em torno da mé&o e me dou uma luva, E
se faco chover, com dois riscos tenho um guarda-chuva. Se um pinguinho de
tinta cai num pedacinho azul do papel, Num instante imagino uma linda
gaivota a voar no céu. Vai voando, contornando a imensa curva Norte e Sul,
Vou com ela, viajando, Havai Pequim, ou Istambul. Pinto um barco a vela
branco, navegando, é tanto céu e mar num beijo azul. [...]. De uma América
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a outra consigo passar num segundo, Giro um simples compasso € num
circulo eu fago o mundo. [...].2

Iniciamos essa parte da pesquisa falando sobre o que é representacdo cartografica e
como o0 uso dessa linguagem é favoravel para a metodologia no ensino de geografia para a
aprendizagem e acessibilidades das pessoas com deficiéncia visual.

A representacdo espacial dos mapas dentro do ensino de geografia, € uma forma de
ajudar o professor a organizar o conhecimento ensinado e o aluno a organizar suas ideias e 0s
conceitos aprendidos nas aulas. As representacdes cartograficas, desempenham papel chave
para representar a estrutura do conhecimento aos alunos em qualquer situagdo, um
conhecimento que articula acdo, sentimento e pensamento consciente, é favoravel e importante
para professores e educandos dentro de uma sala de aula. (OZORIO, 2011)

Vivemos bombardeados por um grande volume de informacdes, sobretudo pela midia,
elas influenciam nossa percepcao de espaco e tempo e nossa visao de mundo. Elas modificam
nossa relagéo com o real. Todo esse movimento da realidade influencia diretamente na dindmica
da escola e nos processos pedagogicos em sala de aula, fazendo com que os professores de
geografia sempre estejam modificando suas linguagens e, nesse caso, com a ajuda das
tecnologias e suas metodologias de ensino-aprendizagem (CASTELLAR; VILHENA, 2011).

A disciplina de Geografia tem o papel fundamental de apresentar aos discentes em sala
de aula a representacdo espacial dos lugares, possibilitando a observacdo e localizacdo dos
objetos naturais e sociais no espaco'*. A Geografia, como ciéncia, ¢ pautada em sua capacidade
de discutir os fendbmenos da realidade em sua totalidade. Ela possibilita a reflexdo da relacéo
sociedade e natureza, sendo o espaco geografico o seu objeto de estudo central. Cabe a
Geografia estudar os diferentes lugares, em diferentes niveis escalares, todas as relacdes que 0s
sujeitos produzem neles e a dinamica de transformacoes espaciais. (KAECHER ,2015). No caso
dessa pesquisa, priorizamos as explicacGes sobre o processo de ensino-aprendizagem da
cartografia na Geografia com o objetivo de fazer reflexdes acerca da localizacdo das relagdes
socioespaciais.

A educagdo geografica contribui para o entendimento das transformagfes sociais,

econdmicas e culturais de diferentes lugares e das interacGes entre as sociedades e as dindmicas

13 Aquarela, Toquinho, Vinicius de Moraes, G. Morra e M. Fabrizio. Rio de Janeiro: Ariola, 1983.

14 Especificamente, no caso de nossa pesquisa, fizemos a representacéo cartografica da localidade onde se encontra
0 estado de Mato Grosso do Sul, que possibilitard tanto aos ENV quanto aos EDV, serem inseridos de forma
inclusa no espago geogréfico.
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da natureza em diferentes tempos-histéricos. Uma das formas de trabalharmos com a
compreensdo destas relacdes, € por meio da representacdo cartogréfica, seja pelos mapas do
bairro, da cidade, da regido ou, até mesmo, do pais. Conforme explica a autora Castellar (2011,
p.133), no que diz a representacéo cartografica, ela é uma ferramenta de linguagem iconografica

que permite aos educandos aprender a se localizar, ler e escrever caracteristicas do seu territério:

Ao se apropriar, por exemplo, do conceito de localizagdo, a crianga desenhara
nos trajetos os locais mais familiares, utilizando simbolos, cores ou sinais.
Assim, ao ler uma planta cartogréfica, ela podera relacionar e compreender 0s
conceitos de localizacdo e pontos de referéncia, compreendendo assim a
funcdo social de uma representacdo cartogréafica. [...] A Cartografia é uma
linguagem a partir da qual se comunicam os fatos, conceitos e sistemas
conceituais; € uma linguagem iconografica de comunicacao que permite ler e
escrever caracteristicas do territério. O dominio da leitura é sem duvida
nenhuma é importante para essa apropriacdo. [...] implicando na importante
dimensdo metodoldgica disciplinar e de contetdos procedimentais no ensino.

Portanto, em seu processo de aprendizagem, o estudante usa a linguagem cartografica
para comunicar caracteristicas de seu ambiente vivido, levando em conta as bases fundamentais
da cartografia: a localizacéo; a area, dada como ponto de partida; ponto e linha; a escala e sua
proporcdo; legenda; visdo vertical e obliqua; imagem bidimensional e tridimensional. E
importante que na disciplina de geografia o estudante comece desenhando seu corpo, em
seguida, para aprender sobre as direcGes e pontos de referéncia, € necessario partir do lugar de
maior vivéncia do estudante, comecando pela microescala, podendo partir do desenvolvimento
do mapa da mesa da sala de aula'®, por exemplo, utilizando as caracteristicas bésicas da
cartografia neste mapa. Construindo, assim, representacfes espaciais que tem como base 0
espaco concreto observado pelo estudante. (ALMEIDA, 2011)

Portanto, das tematicas que abrangem o processo de ensino-aprendizagem de Geografia,
priorizamos, a Cartografia. Ela serve para fazer a representacdo de um local especifico que
possui diferenciados elementos naturais e sociais, podendo ser ele considerado como um
espaco, territorio, regido ou paisagem. Bado e Santil (2002) descrevem que a importancia da

cartografia compreende ao fato de que:

[...] todo processo de criacdo e utilizacdo de qualquer produto cartografico,
possibilita uma andlise do espaco geografico, ou seja, analisa 0 espago como
sendo expressdo de uma realidade fisica e social. Constitui-se em um
instrumento basico utilizado por varios profissionais da area de geociéncias
(geografos, geodlogos, cartégrafos, ecologos etc.).

15 Por isso, 0 nosso primeiro produto é um mapa experimental e audiodescrito da mesa da autora.
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Com a Revolucgdo Industrial, no final do século XIX, os mapas ganham destaque devido
seu dinamismao espacial e temporal para explicar os fenémenos. Na década de 1990 a cartografia
foi favorecida com as pesquisas tedricas e experimentais do ramo da informatica, da geomatica
e de dados georeferenciados (GEOLAB, 2017). Portanto, as representacdes cartograficas
ganharam modifica¢cbes com o0s avangos no campo das tecnologias, ou seja, as geotecnologias

sdo imprescindiveis na analise de processos de mudancas na sua técnica. Os mapas sao:

A representacdo no plano, normalmente em escala pequena, dos aspectos
geograficos, naturais culturais e artificiais de uma area tomada na superficie
de uma figura planetaria, delimitada por elementos fisicos, politicos —
administrativos, destinada aos mais variados usos tematicos, culturais e
ilustrativos. (IBGE, 1999, p.64)

Loch nos explica que:

Para os cartografos, os mapas sdo veiculos de transmissdo do conhecimento.
Eles sdo representagdes graficas de determinado espaco geografico,
concebidos para transmitir a visdo subjetiva ou 0 conhecimento de alguém ou
de poucos para muitos. Esse conhecimento pode ser 0 mais amplo e variado
possivel ou 0 mais restrito e objetivo possivel. Entdo, cada mapa tem um autor,
uma questdo e um tema. (2005, p. 06).

Os mapas tematicos sdo construidos para leituras, analises e interpretacdo de um
determinado fato. Mas, ndo podemos fazer uma representacdo espacial em tamanho real, por
isso, nos mapas utilizamos os elementos da proporcionalidade e escala® para reduzirmos o
tamanho real dos objetos para sua representacdo no plano, facilitando a observacéo,
compreensio e localizacdo dos fendmenos espaciais!’. Por meio da escala, é que vamos
conseguir identificar o nivel de detalnamento existentes nos mapas, podendo ser de niveis
escalares numéricos ou graficos. S&o construidos a partir de pontos, linhas e areas com base
nos fendmenos que pretendemos abordar.

A seguir delimitamos alguns itens importantes para a leitura de um mapa, que

poderemos visualizar, também, na Figura 04:

Precisamos delimitar a parte do local a ser problematizado;
Referenciamento de diretrizes;
Estabelecer o Titulo a ser analisado;

16 Escala: é um atributo matematico da representacéo cartogréafica, que indica a redugdo das dimensfes do mapa
utilizada para representa-lo. Pode ser expressa de modo numérico por meio de uma fragdo (numérica), ou de modo
grafico por meio de uma linha graduada (grafica). (MAGNOLI, 2010, p. 56 )

17" Os fendmenos sdo a realidade geogréafica representada num determinado mapa de raciocinio analitico ou
sintético (GEOLAB, 2017).
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Local e data do acontecimento;

Legenda ao lado ou abaixo do mapa, pois ela que determinard a compreensao
do mapa, através de simbologias e seus significados;

Escala grafica ou numérica é importante para determinar quantas vezes a
realidade foi reduzida para caber no papel;

Sua posicao geogréafica, podendo a mesma norte, sul, leste ou oeste;
(GEOLAB, 2017 p.06)

Figura 4- Imagem de um mapa com suas partes fundamentais

ELEMENTOS DE UM MAPA

ESCALA

TiTtuLo

INDICA O
QUE ESTA
REPRESENTADO
NO
MAPA

ORIENTACAC

INDICA OS PONTOS
CARDEAIS OU
O NORTE

INDICA O N°
DE VEZES

Fonte: Indica a Origem dos dados e informagGes apresentadas no mapa

Fonte:<https://www.google.com.br/search?g=imagens+de+mapas+com+legenda&safe=strict&tbm=is

ch&imgil>.

Também devemos levar em consideracdo os métodos para representacdes: qualitativos ou
guantitativos. Martinelli (2003) explica que os mapas qualitativos expressam a indagacédo “o
que”, para 0s mapas quantitativos, a expressao ¢ “o quanto ”.

Archela (1999) explica quais s@o as varidveis visuais que podem estar presentes nos
mapas. Por exemplo: usar azul, vermelho ou verde, é usar a variavel visual "cor". O uso do

azul-claro, azul-médio e azul-escuro corresponde a variavel "valor".

[...] as varidveis visuais sdo determinadas pelo Tamanho: varia¢do do grande,
médio e pequeno; b) Valor: variagdo de tonalidade do branco ao preto; c)
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Granulacao: variacdo da reparticdo do preto no branco, procurando-se manter
a mesma proporcao de preto e de branco; d) Cor: variacdo das cores do arco-
iris, sem variacdo de tonalidade, tendo as cores a mesma intensidade. e)
Orientacdo: sdo as variaveis de posicdo entre o vertical, o obliquo e o
horizontal. f) Forma: considera todas as variacfes geométricas ou nao.
(ARCHELA apud MAGNOLI, 2010).

Os mapas, portanto, sd@o formas importantes de representacdo e informacao, ficando a
cargo da geografia escolar disseminar essas demandas para que seus discentes possam
compreender a organizacao e localizacdo espacial da sociedade. Ressaltamos a importancia que
se tem do ensino-aprendizagem da cartografia em sala de aula, pois é a partir desse tema que
poderemos abordar os elementos geograficos de representacdo, como a localizagdo. Nesse
sentido, fica sob a responsabilidade do professor de geografia elaborar atividades em sala de
aula que estimule seus educandos a se orientar, fazer projecdo de simbologias do local onde ele
esta inserido, ou até mesmo de objetos que o cercam, além da leitura geogréafica dos mapas em

geral, para que possamos contextualizar espacialmente nossas analises (ALMEIDA, 2002).
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2. CAPITULO Il - DIFERENTES APRENDIZAGENS: OS AVANCOS E DESAFIOS
QUE PERCORRERAM PARA A CRIACAO TECNOLOGICA.

Fonte: (google imagens, 2018)
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Nessa parte da dissertacdo iremos apresentar um debate, com os caminhos e
descaminhos construido a partir do seguinte questionamento: Como a elaboracgéo e construgdo
de um Protétipo e de Fichas digitais, contribui para o Ensino-Aprendizagem com
acessibilidade em AD da Representacdo Socioespacial em Geografia? E como 0 mesmo nos
faz refletir as diferentes relagdes estabelecidas entre tecnologia social, cultural, econémica e
educacional, juntamente, com representacdo cartografica dos elementos existentes num mapa?

Este capitulo nos trouxe o desafio que foi a elaboracdo de uma pesquisa experimental.
O objetivo principal deste, foi trazer a analise passo a passo sobre a criacdo de um Protétipo
manual e de dois objetos, sendo um deles, referente ao mapa do estado do Mato Grosso do Sul
e suas cinco principais cidades, e posteriormente um guia com 32 Fichas digitais com recursos
em AD.

Avancamos na segunda fase da pesquisa, para a transformacéo do prototipo de analdgico
para a forma digital e com acessibilidade para PDV, a fim de difundir de forma gratuita os
diversos objetos digitais em AD na Plataforma BOCA, em construcéo pelo GEPETIC, visando
auxiliar, ampliar e qualificar a autonomia na comunicacdo e 0 acesso a informacao por parte
das PDV com baixa visdo ou com cegueira e, até mesmo, as PNV.

Esta pesquisa experimental, apresenta as caracteristicas de inovacao e criacao e se insere
no campo de abordagens das Ciéncias Humanas e das TICs, envolvendo a educacgéo inclusiva,
0 ensino-aprendizagem de geografia e 0s recursos de acessibilidade comunicacional em AD,
objetivando a promocdo da cidadania e inclusdo social, educacional e cultural de PDV.
Entendemos que o Protétipo é uma tecnologia manual e um material didatico em que a autora
construiu e pode avancar com 0s recursos tecnoldgicos que ird contribuir com a ciéncia
geogréfica, especificamente no ramo das geotecnologias, na representacdo cartografica e no
desenvolvimento de metodologias de ensino-aprendizagem de geografia com 0s recursos
tecnoldgicos em AD para as PDV.

Ao trazermos as etapas da construcao do Prot6tipo e da construcao digital passo a passo,
possibilitaremos aos professores construirem, através desse manual que aqui disponibilizamos,
juntamente com seus educandos em sala de aula, uma proposta de ensino de cartografia para
PDV.

Nos topicos da Leitura Cartografica da mesa da autora e do mapa do estado do Mato
Grosso do Sul e suas principais cidades juntamente com o Recurso em Audiodescricéo, fizemos
0 levantamento e a representacdo cartografica por etapas de desenvolvimento, colocando

algumas figuras, quadros e tabelas para melhor entendimento da pesquisa.



59

Temos também o subtdpico que confere ao Processo histdrico e geogréfico de Mato
Grosso do Sul e Dourados, a fim de contextualizar o local da pesquisa, além de contribuir com
os leitores no que concerne a histéria e geografia do estado.

Concluimos a segunda fase da dissertacdo, com o0s resultados dessa pesquisa que sao a
construgcdo de um modelo instrucional, com passo a passo de como os professores podem
trabalhar em sala de aula o prot6tipo analdgico e didatico que construimos manualmente, depois
da conversao do seu formato analogico para o digital e disponibilizacdo no Portal BOCA-Web,
observando o tempo e o custo que atenda a acessibilidade das PDV ou PNV, assegurando-os a
acessibilidade. O mesmo poderé ser utilizado por professores e o publico em geral através de
notebooks, lousa digital, smartphones, projecao de data show etc.

Essa construcdo digital, é essencial para atualidade, pois dara desenvoltura tecnoldgica,
tanto aos profissionais educadores da geografia quanto de outras areas, que carecem da
utilizacdo das tecnologias digitais e sociais no cotidiano escolar e expandindo a outras reas do
conhecimento e a sociedade em geral.

Portanto, essa etapa conferiu com a devida transferéncia tecnoldgica e com
acessibilidade em audiodescricdo gravada que pode elaborar a producdo do produto final, o
Protédtipo, que garantira e expandira a acessibilidade em software, possibilitando com que os
usuarios, em geral, e ndo somente as PDV, possam de forma gratuita acessar e dar suporte de
contribuicdo intelectual ao site que ficara disponivel on line para todo pablico na plataforma
BOCA-Web, ou seja, estudantes, professores e a sociedade em geral poderdo, publicamente,
alimentar e usufruir dessa plataforma gratuitamente.

Serd uma ferramenta tecnolégica e didatica de producdo de objetos digitais em
audiodescri¢do por meio dos sujeitos professores, estudantes e voluntérios capacitados, ou seja,
todos poderdo ter competéncia para expandir e enriquecer este site.

Concluimos que essa acdo na transferéncia manual para digital visou o diagnostico,
elaboracéo, desenvolvimento e avaliagdo de um Plano de Intervencéo Pedagdgica para ensino
e difusdo desse recurso em audiodescricao entre professores da educacdo basica, PDV e PNV.

Nossa meta foi dar esse suporte aos professores de Geografia e, também, de outras
aéreas da Educacdo, a fim de disponibilizarmos futuramente e de forma gratuita, seja em

formato de oficinas, ou num Modelo Instrucional Digital.
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2.1- A construcdo de um Protétipo que contribua para o Ensino-Aprendizagem de

Geografia

Podemos conceituar os Prototipos como representacdes visuais de um produto que esta
sendo desenvolvido, podendo o mesmo ser construido utilizando um croqui/desenho em
formato de papel ou até mesmo alguma ferramenta digital tecnolégica, ou usando materiais de
diversas formas'®. Podem servir como base para derivar uma especificacio do sistema com
qualidade de producdo, podendo ser usado para treinamento do usuario e testes de diversos
tipos de sistemas, além de garantir ao usuério o funcionamento logo nos primeiros estagios de
seu desenvolvimento. Em certas circunstancias sdo mais eficazes na conservagao de softwares
e na eficiéncia em atender as suas condicfes e comprometimento para um mais perfeito
funcionamento do sistema (MATERA SYSTEMS, 2017).

A sua construcao, e de suas devidas etapas, vai desde a consisténcia do seu processo de
desenvolvimento, que estabelecem e definem sua funcionalidade, até a sua avaliacdo de

funcionamento. Existem dois tipos de Protétipos:

1.Protétipos descartaveis ou exploratérios: que consistem no prototipo que
esta descartado apos a fase inicial de identificagcdo de requisitos;

2.Protétipos evolutivos: que a cada nova etapa, tornam-se mais complexas,
incorporando novas funcionalidades e a partir de algum momento passam a
ser base para um sistema (digital) final. (MATERA SYSTEMS, 2017, N&o
paginado).

Em nosso caso, se refere ao item 02, que sdo os Prototipos evolutivos. Sua criacdo esta
relacionada a funcionalidade de um material didatico com TAAD, para PNV e PDV, que
servird como base para um sistema de software.

Logo abaixo, veremos 0 Quadro 01, elaborado pela autora, com 0s passos importantes
para o desenvolvimento de um Protdtipo que garantem alguns beneficios, como melhoria de
uso do sistema, maior aproximacado do sistema com as necessidades dos usuarios, melhoria na
qualidade do projeto, facilidades na manutencao e reducdo no esfor¢o de desenvolvimento e
custo social e digital'® (MATERA SYSTEMS, 2017).

Ao se analisar e partilhar essa experiéncia de criagdo desse protdtipo/material didatico

relacionado as TICs espera-se que outros educadores possam aprender com nossos avangos e

18 Em nosso caso utilizamos a madeira e alguns materiais encontrados numa papelaria como (papel quadriculado,
papeldo, tesoura, folha transparente, caneta hidrografica preta, cola de silicone, barbante, palito etc.).

19 Assunto que sera aprofundado na segunda fase da pesquisa em que desenvolveremos os mapas como objetos
digitais tecnoldgicos.
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limites, que relataremos 0 passo a passo, de sua construcdo. Permitindo aprofundar a reflexéao
sobre o uso dessa nova ferramenta no ambiente escolar, capaz de proporcionar aos EDV e ENV,
de uma maneira construtiva e interativa, o entendimento do conteddo de representacao
cartografica. Bem como, posteriormente, na segunda fase da pesquisa, disponibilizaremos, via
web, o acesso pela Plataforma BOCA deste novo instrumento tecnologico de ensino-
aprendizagem.

Entendemos que o Protdtipo ird contribuir com a ciéncia geografica, especificamente no
ramo das geotecnologias, na representacao cartografica e no desenvolvimento de metodologias
de ensino-aprendizagem de geografia. Finalizando, em nosso caso, com os recursos em AD dos
mapas como objetos de ensino-aprendizagem para EDV e ENV.

Vamos gerar alternativas metodoldgicas para o ensino do espaco geografico do estado
de Mato Grosso do Sul dentro de sala de aula por meio deste instrumento didatico. Por meio
deste protétipo relacionaremos a tecnologia com o ensino de geografia e a TAAD. Pretende-se
com a inclus&o desta ferramenta educativa nas escolas, venha a ser uma importante contribuigédo
para 0 processo de ensino — aprendizagem da Geografia. Este recurso e metodologia de
aprendizagem capacita o0 EDV para ter uma melhor percepcdo auditiva e comunicativa dos

espacos geograficos®.

2.2- Andlises das Etapas da construcdo Manual do Prototipo

As analises das medicdes das etapas de desenvolvimento do prot6tipo ocorreram com
diversos testes pela autora (VIEIRA, 2017), ou seja, a autora refletiu e refez inlmeras vezes
cada etapa, obtendo erros e acertos em que achamos pertinente descrever nesse subtitulo da
dissertacéo.

No primeiro momento, foi feita a indagacao: quais sujeitos seriam beneficiados por tal
protétipo? Inicialmente pensamos somente nos professores e estudantes da disciplina de
geografia da rede publica basica da cidade de Dourados - MS, logo depois, entendemos que
professores e estudantes de outras areas poderiam também utilizar o prot6tipo em suas aulas.

Depois de pensamos o publico alvo na qual se destinaria o produto da pesquisa, no
segundo momento, analisamos os materiais que pudessemos utilizar, tendo como critérios, a
qualidade e custo ao professor e que pudessem ser encontrados em papelarias e testados

diversas vezes. Utilizando como critério a durabilidade e resisténcia de tais materiais, foi

20 Mais adiante, trazermos aos leitores a AD dos mapas que compdem nosso protétipo.
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utilizado, inicialmente, um papeldo para desenhar o protétipo, mas verificamos que 0 mesmo
ndo teria uma durabilidade consideravel, por isso, optamos pelo uso da madeira, por ser mais
resistente e duradoura.

Num terceiro momento, refletimos a partir da questdo: qual seria o tamanho deste
protétipo? Desenhamos, inicialmente, algo muito grande, mas tendo em vista sua necessidade
de locomogdo, definimos que deveria ter um tamanho médio, um pouco maior que uma folha
de sulfite A4, pois isso facilitaria o transporte desse material para com professores, além do
deslocamento em sala de aula quanto ao seu uso, lembrando que para se trabalhar em sala de
aula, pensamos neste prototipo para os professores, porém para os alunos, pensamos que 0S
mesmos pudessem utilizar uma pasta de plastico em formato L, no qual desenhariamos o0s nove
guadrantes com caneta hidrografica preta, pois o prototipo em madeira, levaria algumas
semanas para ficar pronto, ou seja demandaria mais aulas e disponibilidade dos alunos e
professores, veremos a foto dessa pasta de plastico em L logo adiante.

No quarto momento, da construcdo do prototipo, refletimos quanto a acessibilidade dos
EDV, e nessa etapa, consideramos a importancia de inserir ao redor da madeira a numeracao
em braile, beneficiando este publico-alvo da pesquisa.

No quinto momento, refletimos sobre a questdo: qual seria o material mais adequado
para confeccdo a fim de se ter as medidas e os desenhos dos quadrantes para a futura AD? Foi
pensando, inicialmente no vidro, porém detectamos que poderia quebrar e, portanto, ndo seria
seguro sua utilizacdo em sala de aula. Decidimos, entdo, fazer os quadrantes em papel vegetal
e depois cortar e colar ao redor de cada quadrante o barbante, como mostra a Figura 05. Porém,
ainda ndo foi uma boa ideia, pois 0 material poderia rasgar e sujar, portanto, pensamos em um
papel transparéncia em plastico, pois é resistente, tem mais durabilidade e poderiamos desenhar
0 quadrante por cima dele com uma caneta hidrogréafica (canetinha) preta, conforme a Figura
06:



Figura 5 - Folha Transparéncia em Plastico com barbante (fase experimental)

=AY/ 20N 7

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 6 - Papel Transparéncia em Plastico em formato L com quadrantes em caneta hidrogréfica

Fonte: Autora, 2017.

Ainda sobre o quinto momento, refletimos sobre quantos seriam os quadrantes desse
protétipo: 06, 09 ou 12? E, decidimos, pelo 09, por completar nossa expectativa de
detalhamento na futura AD das imagens dos mapas (que poder&o ser observadas mais adiante).
Foi feito a confecg¢do do papel transparéncia em plastico com medidas de 30 cm X 20 cm e
foram construidos exatos 09 quadrantes.

Num sexto momento, refletimos sobre a construcdo da Parte Base desse protdtipo que é
de suma importancia, pois nele seré acoplado as imagens em formato de folha de sulfite A4, de
mapas e figuras para AD futura. Pensamos, inicialmente, em formato papeldo, porém o papeldo
ndo seria resistente, por isso, voltamos nossas expectativas novamente para madeira. Surge
outra questdo: como poderiamos puxar essa madeira de dentro do protétipo, para que
tivéssemos a mobilidade de colocar e tirar os mapas do mesmo? Inicialmente, devido a
facilidade de acesso, colamos um palito de dente, porém o mesmo nao fixou e foi preciso colar
uns clips borboleta ao lado da madeira, o formato dessa madeira, pode ser utilizado das
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molduras de quadros para fotografias, que ajuda e facilita também a entrada e saida do
prototipo. Além de servir como base para as imagens dos mapas. Observemos na Figura 08 a

Parte Base do Prototipo construido pela autora.

Figura 7: Base do Prototipo em Madeira com clips borboleta

Fonte: Autora, 2017.

Na sétima e Ultima etapa da construcdo do protétipo foi colocado por cima do Protétipo
0 papel transparéncia em plastico, ja mencionado anteriormente, que ira futuramente ajudar a
separar em formato de quadrantes as ADs futuras. Este papel transparéncia foi colado para
ajudar na visualizacdo e divisdo dos quadrantes em palitos que foram pintados com guache
laranja e colados na folha. Foram colocadas todas as partes anteriores descritas e colado por
cima das madeiras anteriores a fim de montar, por completo, o Protétipo, além disso, foram
coladas algumas setas em papel EVA nas cores verde e roxo e também um circulo vermelho
que indicara futuramente a acessibilidade de um protétipo digital na Plataforma BOCA.

Vejamos a Figura 08 do Protétipo ja construido.
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Figura 8- Protdtipo/Material didatico para professores: base para construgéo digital em software.

Fonte: Autora, 2017.

Vejamos no Quadro 03, o detalhadamente da construcéo do Protétipo, seus materiais e

processos importantes, que foram elaborados.



Quadro 3 — As fases detalhadas da construcao do Prot6tipo: Materiais e Processos de Desenvolvimento
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FASES MATERIAIS PROCESSO DE | FOTOGRAFIA
UTILIZADOS ELABORACAO
1° Etapa: A confecgdo exige uma

Planejamento
A quem se destina?
O que elaborar?

Como elaborar?

organizagéo, prévia,
identificando o publico alvo a
gue se pretende trabalhar e
sempre prevendo 0 menor custo-
beneficio para professores e
estudantes.
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2° Etapa

O que vamos utilizar?
Quais materiais no
geral?

Cores dos materiais?

3 Madeira no

tamanho de
(35,5cm X
25,5cm);

1 madeira no
tamanho (29,5cm
X 21cm);

Cola de silicone;
Palitos;

Papel EVA;
Tesoura;

Papel
Transparéncia;
Caneta
hidrogréfica preta;
NUameros em
braile e em papel
sulfitedo 1 a0 9
Régua

Elastico

Na selecdo da madeira, papel
EVA, é preciso cuidado para ndo
interferir na qualidade da
“Transparéncia”. Pois ela é base
para AD, sendo ela desenhada
com 09 quadrantes, para
identificacdo das areas

audiodescristas.
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3° Etapa
Selecdo do Tamanho
da area do Prototipo
escolhido

Madeira (seu
tamanho tem que
ser um  pouco
maior que a folha
sulfite Ad),
facilitando 0
carregamento e
deslocamento

desse material

para professores.

Cortar em tamanho de um quadro
para fotografia, com medidas
(35,5cm X 25,5cm) e deixar a
parte lateral direita com uma
abertura para a entrada das folhas
de sulfites com imagens para
AD.
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4° Etapa

Escolha dos numeros
arébicos e em Braile do
01 ao 09 para ser
colado ao redor da

madeira para
identificacao e
acessibilidade dos
guadrantes aos
Usuarios com

Deficiéncia Visual

Fita durex;

Cola de silicone;
Papel sulfite em
braile;

Tesoura;

E fundamental a escrita em braile
e deve posteriormente ser
encaminhada para um revisor
com DV para testar se ela esta
com um formato bom garantindo

a acessibilidade do produto.




5° Etapa

Confeccdo da folha
transparéncia na
medida 30cm X 20cm e
0 desenhos dos 09
guadrantes, adotando
as seguintes medidas
(em cm) de cada

guadrante.

Transparéncia;
Caneta
hidrogréfica preta;
Régua;

E importante fazer o desenho dos
guadrantes com tamanhos em
centimetros iguais, respeitando
suas medidas a fim de facilitar a
identificacdo das areas 01 ao 09 a
serem audiodescritas (mapa)

posteriormente.
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6° Etapa

Confeccdo de uma
Tabua em madeira
com um clips (29,5cm
X 21 cm) para
sustentagdo das folhas
(imagens) a serem
audiodescritas (mapa).

Madeira;

Clips borboleta;
Cola de silicone;
Palito de dente;

Barbante.

Cortar a tabua na medida 29,5 X
21cm; para sustentacdo das
folhas (mapas).

Foi escolhido esse tamanho
porque  facilita para oS
professores trabalharem com o
formato A4, além de ajudar no
deslocamento em sala de aula
com o material. Depois colar um
gancho em formato de clips para
facilitar a entrada e saida

da madeira de dentro do
prototipo.
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7 — Etapa

Construcéo e Colagem
da Transparéncia ja
com os quadrante em
laranja, indicando a
divisdo dos quadrantes
em pléstico sobre o
Protétipo e setas em
EVA.

Colassilicone;
Folha
transparéncia;
Caneta
hidrogréfica;
Palitos;

Tinta guache
laranja;

EVA.

Os quadrantes irdo identificar as
areas do 01 ao 09 facilitando a
AD em partes das figuras que
serdo acopladas pela base em

madeira.
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Verificamos acima, portanto o quadro detalhado da construcdo passo a passo desse
Protétipo. Nesse momento adiante, vamos representar cartograficamente, primeiramente, de
forma experimental, 0 espaco da mesa da autora, essa ideia, surgiu nas orientacdes e reflexdes
com o orientador, e assim fizemos a reflexdo de que o professor deve iniciar essa etapa de
construcdo do conhecimento cartogréfico em sala de aula, partindo de algum objeto escolar,
podendo ser a mesa dos seus educandos em sala de aula, ou a propria mesa do professor. Tendo
em vista que a aprendizagem da representacao cartografica se faz partindo de alguns elementos
béasicos da sala de aula, a fim de apresentar aspectos importantes da representacdo cartografica:
proporcao, projecao, escala, legenda? etc.

Logo depois, ja com a construcdo finalizada do Prot6tipo, analisamos quais imagens
ficariam mais interessantes para se trabalhar a AD nesse prototipo. Foi escolhido um conjunto
de mapas para serem editados e como estudo prévio da representacao cartografica, temos logo
abaixo, a Figura 10, feito no papel quadriculado que contém alguns objetos da mesa de estudos
da autora, lembrando que esse esquema, foi nosso primeiro estudo de caso experimental, o

“mapa representacional da mesa da autora”.

21 Estas discussoes teodricas foram realizadas no capitulo 2.
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Figura 9 - O mapa representacional da mesa no papel quadriculado

Fonte: Autora, 2017.

Refletimos, por meio deste exercicio experimental de representacdo cartografica da
mesa de estudos, sobre 0s elementos presentes na representacao cartografica em microescala
do espaco geogréafico. O interesse em deixar registrada esta atividade é porque podera servir
para os professores de geografia trabalharem com esta técnica em sala de aula, e a partir deste
ponto elaborar a AD?? detalhada desses elementos representacionais do espago geografico como

um todo.

22 A AD é um recurso pedagégico de acessibilidade que permitira que os EDV no ensino de geografia tenham
compreensdo e interpretacdo do espaco geografico como orientagdo e localizagdo. Como recorte da pesquisa
fizemos a AD do Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul.
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Portanto, nossa pesquisa evidencia como a AD pode servir para auxiliar no
entendimento da representacéo cartografica em sala de aula, podendo ser utilizada tanto nas
aulas de geografia como nas demais disciplinas: a artes, a biologia, matematica, historia etc.

Os professores precisam ficar atentos para a producdo de materiais didaticos que
contribuam didaticamente para um ensino inclusivo em sala de aula, possibilitando um processo

de ensino-aprendizagem onde todos educandos, sem segregacdo, possam participar.

2.3 - Leitura Cartografica da mesa da autora e o Recurso em Audiodescri¢éo

Apresentaremos a seguir os Quadros que contém a AD escrita da figura do mapa
(experimental) representacional da mesa de estudos da autora com o detalhamento dos
quadrantes do 0 (geral) a0 9. E importante frisarmos que nessa etapa fizemos a opcéo de realizar
as audiodescri¢cbes dos quadrantes do mapa onde esbocamos manualmente em papel
quadriculado as medidas proporcionais da escala da mesa de estudos em tamanho real,
conforme a figura 9.

Com as analises de suas palavras em niveis de 20, 40 e 60, sendo 20 palavras nivel
béasico, referente a 30 segundos a serem gravadas em AD, 40 palavras em nivel intermediario,

referentes a 45 segundos, e 60 palavras que equivale a 1 minuto de gravacdo em AD.
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Titulo: Mapa experimental da representacdo da Mesa de Estudos da Autora.

Quadro 4- Audiodescri¢do do Quadrante 0 — Geral do mapa da representacao cartografica da mesa de
estudos da autora.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO A figura 10, apresenta uma parede e uma mesa
com quatro objetos.

B 40 INTERMEDIARIO | A figura 10, apresenta uma parede de cor rosa, e
uma mesa retangular cinza, sobre a mesa o0s
seguintes objetos, uma impressora, uma agenda,
um estojo e um notebook, o entorno dos
guadrantes esta na cor laranja.

C 60 PROFUNDO A figura 10, apresenta uma parede rosa, uma
mesa retangular na cor cinza, e sobre a mesa
temos quatro objetos, sendo eles uma impressora
guadrada amarela, ao lado superior direito uma
agenda na cor verde escuro, ao lado superior
direito um estojo na cor verde claro, na parte
inferior esquerda da mesa temos um notebook de
cor cinza claro, ao seu entorno mostra a divisao
dos quadrantes na cor laranja.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 10- Foto do Quadrante 0.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 5- Audiodescri¢do do Quadrante 1 do Mapa da representacao cartografica da mesa de estudos

da autora.

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

Al 20

BASICO

A figura 11, apresenta uma parede, parte da
mesa, e parte lateral de uma impressora, ao
entorno mostra o quadrante laranja.

B| 40

INTERMEDIARIO

A figura 11, apresenta ao lado superior
esquerdo uma pequena parte da parede na cor
rosa, uma parte da mesa na cor cinza e
pequena parte lateral da impressora na cor
amarela, ao seu entorno mostra a cor laranja
do quadrante.

PROFUNDO

A figura 11, apresenta ao lado superior
esquerdo, uma pequena parte da parede em
seu formato liso e de cor rosa, também mostra
uma parte da mesa na cor cinza, e sobre a
mesa temos uma parte lateral esquerda da
impressora que possui o0 formato quadrado e
Sua cor € cinza e ao seu entorno a cor laranja
do quadrante.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 11 — Foto do Quadrante 1.

Fonte: Autora, 2017.
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QUADRANTE

81

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

Al 20

BASICO

A figura 12, apresenta uma mesa na cor cinza
e sobre a mesma escrito a palavra mesa e ha
uma agenda espiral em formato de quadrado
na cor verde escuro.

B| 40

INTERMEDIARIO

A figura 12 apresenta uma mesa retangular na
cor cinza e sobre ela esta escrito as palavras
mesa, mostra uma agenda espiral em formato
de quadrado na cor verde escuro.

PROFUNDO

A figura 12, apresenta uma parte superior
central, nela temos, uma mesa retangular na
cor cinza, seguido das palavras mesa e sobre
ela mostra também uma agenda espiral em
formato de quadrado na cor verde escuro, a
agenda esta fechada e possui em sua parte
central as letras AG.

Quadro 6— Audiodescricdo do Quadrante 2 do Mapa da representacao cartografica da mesa de estudos

da autora.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 12— Foto do Quadrante 2.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 7: Audiodescri¢do do Quadrante 3 do Mapa da representacdo cartografica da mesa de estudos

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

A 20

BASICO

A figura 13, apresenta na parte superior
esquerda, uma mesa e sobre ela um estojo.

B 40

INTERMEDIARIO

A figura 13, apresenta a parte superior
esquerda temos, uma mesa lisa na cor cinza
e sobre o canto da mesa inferior temos um
estojo escolar no formato retangular de
cor verde.

PROFUNDO

A figura 13, apresenta a parte superior
esquerda temos, uma mesa lisa de cor cinza
e sobre o canto da mesa inferior podemos
observar um objeto que se refere a um
estojo escolar no formato retangular de cor
verde.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 13 - Foto do Quadrante 3.

Fonte: Autora, 2017.
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PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

Al 20

BASICO

A figura 14, apresenta uma parede rosa, uma
mesa cinza e sobre ela tem parte de um objeto.

B| 40

INTERMEDIARIO

A figura 14, apresenta parte de uma parede lisa
com a cor rosa, em sua frente tem uma mesa cinza
que sobre ela encontra-se uma impressora no
formato quadrado.

PROFUNDO

A figura 14, apresenta parte de uma parede rosa,
em sua frente temos uma mesa na cor cinza, e
sobre ela temos um objeto retangular denominado
impressora, a mesma tem a cor amarela.

Quadro 8: Audiodescri¢do do Quadrante 4 do mapa da representacao cartografica da mesa de estudos

da autora.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 14 - Foto do Quadrante 4.

Fonte: Autora, 2017.

86



87

Quadro 9- Audiodescricdo do Quadrante 5 do Mapa da representacao cartografica da mesa de estudos

da autora.

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

Al 20

BASICO

A figura 15, apresenta a parte superior central de
uma mesa e parte de um objeto.

B| 40

INTERMEDIARIO

A figura 15, apresenta na parte central uma mesa

de cor cinza, em sua parte inferior mostra, uma
pequena parte de um objeto retangular na cor
cinza.

C| 60

PROFUNDO

A figura 15, apresenta na sua parte central
superior parte da mesa na cor cinza e sobre ela
estd uma pequena parte inferior de um notebook
de formato retangular na cor cinza.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 15 - Foto do Quadrante 5.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 10 — Audiodescri¢do do Quadrante 6 do Mapa da representacdo cartografica da mesa de estudos

da autora.

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

20

BASICO

A figura 16, apresenta o lado superior direito e
mostra uma parte inferior da mesa na cor cinza e
parte de um estojo.

40

INTERMEDIARIO

A figura 16, apresenta uma parte inferior da
mesa retangular de cor cinza e uma parte de um
estojo retangular médio de cor verde.

C

60

PROFUNDO

A figura 16, apresenta ao lado superior direito
uma parte inferior da mesa retangular lisa na cor
cinza e mostra também uma parte de um estojo
retangular médio na cor verde.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 16 - Foto do Quadrante 6.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 11— Audiodescri¢do do Quadrante 7 do Mapa da representacédo cartografica da mesa de estudos

da autora.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL

AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO

A Figura 17, apresenta uma parede rosa, uma
mesa, e parte lateral de uma impressora e seu
entorno quadrantes na cor laranja.

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 17, apresenta ao lado superior direito
uma parede lisa de cor rosa, em sua frente uma
mesa lisa na cor cinza e no seu canto superior
mostra a parte lateral de uma impressora sobre a
mesa e no seu entorno quadrante na cor laranja.

C 60 PROFUNDO

Ao lado superior direito tem um uma parede na
cor rosa lisa, em sua frente mostra uma mesa lisa
de pedra em marmore na cor cinza e ao seu canto
superior central podemos visualizar parte lateral
de uma impressora sobre a mesa na cor amarela,
seu entorno ha um quadrante na cor laranja.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 17 - Foto do Quadrante 7.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 12— Audiodescri¢do do Quadrante 8 do Mapa da representacdo cartografica da mesa de estudos

da autora.

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRIGCAO

20

BASICO

A figura 18, apresenta uma mesa lisa, cinza e
sobre ela tem um notebook.

40

INTERMEDIARIO

A figura 18, apresenta ao lado inferior direito
central uma mesa lisa de cor cinza e na sua parte
central encontra-se na mesa um notebook de
formato retangular.

C

60

PROFUNDO

A figura 18, apresenta em sua parte inferior
central uma mesa lisa de cor cinza e sobre ela
mostra um notebook retangular da cor cinza
escuro.

Fonte: Autora, 2017.



Figura 18 - Foto do Quadrante 8.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 13- Audiodescri¢do do Quadrante 9 do Mapa da representacédo cartografica da mesa de estudos
da autora.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO A figura 19, do lado inferior direito apresenta
parte do objeto notebook e mostra uma mesa lisa
de cor cinza.

B 40 INTERMEDIARIO | A Figura 19, apresenta ao lado inferior direito a
imagem de uma mesa lisa de cor cinza e parte do
objeto notebook de tamanho retangular e cor
cinza.

C 60 PROFUNDO A figura 19, apresenta o lado inferior direito da
imagem e nela temos, a parte inferior de uma
mesa lisa na cor cinza e, também, uma parte
lateral de um notebook retangular na cor cinza
sobre a mesa.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 19 - Foto do Quadrante 9.

Fonte: Autora, 2017.

Contudo, como apontado anteriormente, foram realizados até o momento, o papel
desafiante para com os recursos em audiodescri¢do da figura dos quadrantes descritos acima
pela mesa de estudos da autora, que realizou o croqui no papel quadriculado. Porém, quanto
aos recursos em audiodescricdo, foram feitas essas audiodescrigdo experimental, apenas em
palavras, sem seguir um roteiro adequado com normas especificas e relevancias que sabemos
que possui na normatizacdo da audiodescricdo. E fica a cargo da banca responsavel, por auxiliar
a mesma quanto ao melhor roteiro e normas a seguir, ampliando aqui nessa pesquisa

experimental a abordagem e entendimento das analises dessas figuras.
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2.4 - Contextualizagéo Historico - Geografico do estado de Mato Grosso do Sul.

Antes de iniciarmos nossa discussdo sobre o contexto historico e geogréafico de Mato
Grosso do Sul, e da cidade de Dourados, é necessario entender que, enquanto territorio-nacéo,
o0 Brasil é organizado por estados e possui, portanto, 27 unidades da federacdo (UF), sendo 26
estados mais o Distrito Federal, que possui a capital brasileira, Brasilia. De acordo com o IBGE,
o Brasil esta dividido em cinco regides: Norte (N), Nordeste (NE), Sudeste (SE), Centro-Oeste
(CO) e Sul (S). Toda essa divisdo € para facilitar a administracdo, compreenséo, identificacéo
e a localizacdo dessas regides, observando também a presenca de suas diferencas e semelhancas
econdmicas, politicas, culturais e populacionais existentes em cada uma delas (SILVEIRA,
2017).

O estado do Mato Grosso do Sul foi criado no ano de 1979 do desmembramento do
estado de Mato Grosso, por meio da Lei Complementar 31, de 11/10/1977, e assinada, pelo
entdo presidente da Republica do Brasil, Ernesto Geisel. Atualmente o estado de Mato Grosso
do Sul é composto por 79 municipios, tendo como sua capital a cidade de Campo Grande, onde
fica localizada a sede do governo. Faz divisa com 5 estados brasileiros, sendo eles Mato Grosso,
Goiéas, Minas Gerais, Sdo Paulo e Parana. Além desses estados, ele faz fronteira com os paises:
Paraguai e Bolivia (SILVEIRA, 2017).

No ano de 2014, o IBGE divulgou os dados da populagdo do estado com 2.219 (dois
milhdes e seiscentos e dezenove mil habitantes). Sendo essa populacdo distribuida de forma
heterogénea, a capital Campo Grande é o municipio mais populoso do estado com 843.120
habitantes, 0 municipio com menos populacdo se chama Figueirdo e conta apenas com 3.005
habitantes (SILVEIRA, 2017).

Vejamos a seguir na Figura 21 o mapa do estado do Mato Grosso do Sul, e as tabelas
04 e 05 com dados do IBGE que tem em sua composic¢ao, municipios, populacao, area territorial

e densidade demogréfica.
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Figura 20 - Mapa do Mato Grosso do Sul: Capital Campo Grande.

Fonte: IBGE, 2017.

Tabela 4 — NUmero de habitantes, area territorial e densidade demografica por municipio do estado de
Mato Grosso do Sul.

Gentilico Populacd | Areada Densidade
Municipios 02010 unidade | demografica
territorial 2010
2015 (hab./km?)
(km?)
Agua Clara agua-clarense 14.424 7.809,21 1,3
Alcinopolis Alcinopolense 4.569 4.399,68 1,0
Amambai Amambaiense 34.730 4.202,32 8,3
Anastacio Anastaciano 23.835 2.946,32 8,1
Anaurilandia | Anaurilandense 8.493 3.395,44 2,5




Angélica Angeliquense 9.185 1.273,27 7,2
Antbnio Jodo antonio- 8.208 1.145,18 7,2
joanense
Aparecida do aparecidense 22.320 2.750,15 8,1
Taboado
Agquidauana | Adquidauanense 45.614 16.970,71 2,7
Aral Moreira | aral-moreirense 10.251 1.655,66 6,2
Bandeirantes | Bandeirantense 6.609 3.115,68 2,1
Bataguassu Bataguaguense 19.839 2.417,60 8,2
Bataypora Bataipordense 10.936 1.828,02 6,0
Bela Vista bela-vistense 23.181 4.892,60 4,7
Bodoquena Bodoquenense 7.985 2.507,32 3,2
Bonito Bonitense 19.587 4.934,41 4,0
Brasilandia Brasilandense 11.826 5.807,22 2,0
Caarap6 Caarapoense 25.767 2.089,60 12,3
Camapud camapuense 13.625 6.229,62 2,2
Campo campo- 786.797 8.092,95 97,2
Grande grandense
Caracol Caracolense 5.398 2.940,25 1,8
Cassilandia Cassilandense 20.966 3.649,73 5,7
Chapadéo do Chapadense 19.648 3.248,12 51
Sul
Corguinho corguinhense 4.862 2.638,17 1,8
Coronel Sapucaense 14.064 1.025,05 13,7
Sapucaia
Corumba Corumbaense 103.703 | 64.962,85 1,6
Costa Rica costa-riquense 19.695 4.164,12 3,7
Coxim Coxinense 32.159 6.409,22 5,0
Deodépolis Deodapolense 12.139 831,21 14,6
Dois Irmé&os Buritiense 10.363 2.341,65 4,4
do Buriti
Douradina Douradinense 5.364 280,79 19,1
Dourados Douradense 196.035 4.086,24 48,0
Eldorado Eldoradense 11.694 1.017,79 11,5
Fatima do Sul | fatima-sulense 19.035 315,16 60,4
Figueirdo Figueirdoense 2.928 4.882,87 0,6
Gléria de gloria- 9.927 491,75 20,2
Dourados douradense
Guia Lopes da Lagunense 10.366 1.210,61 8,6
Laguna
Iguatemi Iguatemiense 14.875 2.946,52 5,1
Inocéncia Inocentinho 7.669 5.776,03 1,3
Itapord Itaporanense 20.865 1.321,81 15,8
Itaquirai itaquirense 18.614 2.064,04 9,0
Ivinhema Ivinhemense 22.341 2.010,17 11,1
Japoré japoraense 7.731 419,40 18,4
Jaraguari Jaraguariense 6.341 2.912,82 2,2
Jardim Jardinense 24.346 2.201,52 11,1
Jatei Jateiense 4.011 1.927,95 2,1
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Juti Jutiense 5.900 1.584,53 3,7
Ladario Ladarense 19.617 340,77 57,6
Laguna lagunense 6.491 1.734,07 3,7
Carapa

Maracaju maracajuense 37.405 5.299,18 7,1
Miranda Mirandense 25.595 5.475,37 4,7
Mundo Novo | mundo-novense 17.043 477,78 35,7
Navirai Naviraiense 46.424 3.193,55 14,5
Nioaque Nioaquense 14.391 3.923,79 3,7
Nova Novalvoradense 16.432 4.019,32 4,1
Alvorada do
Sul
Nova nova- 45.585 4.776,00 9,5
Andradina andradinense
Novo novo 4.940 849,10 5,8
Horizonte do horizontino do
Sul sul
Paraiso das Paraisense 5.032,47
Aguas
Paranaiba Paranaibano 40.192 5.402,65 7.4
Paranhos Paranhense 12.350 1.309,16 9,4
Pedro Gomes | pedro-gomense 7.967 3.651,18 2,2
Ponta Poré ponta-poranense 77.872 5.330,45 14,6
Porto Murtinhense 15.372 17.744,41 0,9
Murtinho
Ribas do Rio rio-pardense 20.946 17.308,81 1,2
Pardo
Rio Brilhante | rio-brilhantense 30.663 3.987,40 7,7
Rio Negro rio-negrense 5.036 1.807,67 2,8
Rio Verde de rio-verdense 18.890 8.154,52 2,3
Mato Grosso
Rochedo Rochedense 4,928 1.561,06 3,2
Santa Rita do santa-ritense 7.259 6.139,73 1,2
Pardo
Séo Gabriel do Gabrielense 22.203 3.864,69 5,8
Oeste
Selviria Selvirense 6.287 3.258,33 1,9
Sete Quedas sete-quedense 10.780 833,73 12,9
Sidrolandia Sidrolandense 42.132 5.286,41 8,0
Sonora Sonorense 14.833 4.075,42 3,6
Tacuru Tacuruense 10.215 1.785,32 5,7
Taquarussu Taquarussuense 3.518 1.041,12 3,4
Terenos Terenense 17.146 2.841,69 6,0
Trés Lagoas trés-lagoense 101.791 | 10.206,95 10,0
Vicentina Vicentinense 5.901 310,16 19,0

Fonte: IBGE, 2017.
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Tabela 5 - Municipios mais populosos do estado do Mato Grosso do Sul.

Posicdo Municipio Populacao

1 Campo Grande 843.120 hab.
2 Dourados 210.218 hab.
3 Trés Lagoas 111.652 hab.
4 Corumba 108.010 hab.
5 Ponta Pora 85.251 hab.
6 Navirai 50.692 hab.
7 Nova Andradina 50.010 hab.
8 Sidrolandia 49.712 hab.
9 Aquidauana 46.998 hab.
10 Paranaiba 41.363 hab.

Fonte: SILVEIRA (2017).

Ao fazermos o recorte de nossa andlise no estado de Mato Grosso do Sul, um estado da
regido Centro-Oeste, estamos tratando de uma forma de regionalizar, que significa dividir o
espaco geografico em “porgdes”, essa divisdo no Brasil se deu em 1998, pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), responsavel pela realizacdo de diversas pesquisas no pais,
como recenseamento populacional realizado de 10 em 10 anos (SILVEIRA, 2017). Sendo assim
é importante enfatizar que em nossa pesquisa vamos iniciar com uma breve contextualizacao
espaco-temporal do estado do Mato Grosso do Sul até chegarmos na escala local, que é o espaco
geogréfico na cidade de Dourados. Pois, sera por meio das imagens do Mapa do Mato Grosso
do Sul (Geral) e de um mapa da cidade de Dourados-MS, que iremos fazer a AD das imagens

em formato de texto e gravacao.
2.5- Contexto Historico-Geogréafico do Municipio de Dourados - MS

O municipio de Dourados foi fundado em 20 de dezembro de 1935 com areas
desmembradas do municipio de Ponta Pord. Antes da chegada dos colonizadores era habitado
apenas por duas tribos indigenas, os Terena e os Guarani- Kaiowa, que atualmente, sdo
populacdes ainda presentes no municipio. No século XIX, se encontravam, nessa regiao,
familias do Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Sdo Paulo que faziam a extracdo dos extensos
ervais nativos. Nessa mesma época temos como destaque o desenvolvimento da cultura pastoril
e da construcdo da Estrada de ferro Noroeste do Brasil, nas datas de 1904 a 1914. Em 1943,
com uma area de 50.000 hectares, como parte da politica de “marcha para Oeste” de Getulio
Vargas, foi criada a Coldnia Agricola de Dourados (CAND) atraindo para essa regido diversos
imigrantes brasileiros e estrangeiros, principalmente japoneses, que vieram trabalhar no cultivo
do café (IBGE, 2017).
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Possui area territorial de 4.086,387 km?, altitude média de 430 metros, latitude de
22°13°18” S e longitude de 54°48°23” W. Conta com seu fuso horario de 1 hora a menos em
relacdo a Brasilia e de 4 horas com relagcdo ao tempo Universal da Coordenada de Greenwich.
Seu clima é tropical imido no verdo e seco no inverno, com algumas geadas. Tem uma
hidrografia pertencente a bacia hidrografica do rio Parana, sendo os principais rios: Dourados,
Santa Maria, Brilhante e Peroba. Esta localizado geograficamente na parte sul do estado de
Mato Grosso do Sul, ficando aproximadamente 220 quildmetros da capital do estado, Campo
Grande (DOURADOS, 2017).

Nos anos 1970, o governo federal elegeu essa cidade como p6lo do desenvolvimento
regional e passa a receber investimentos e incentivos governamentais consolidando os
interesses agroindustriais. Esse processo de tecnificacdo estimula a necessidade de
profissionais, como engenheiros agrénomos, veterinarios, pilotos agricolas, médicos,
professores universitarios etc. Com este novo padrdo de complexidade, a cidade desencadeia
uma nova producéo socioespacial. Com a chegada da soja, ampliam-se as relacbes econémicas
internacionais, ou seja, com a territorializacdo deste modelo agricola, algumas formas de
producdo familiar, herancas da década de 1940, sdo desterritorializadas causando mudancas na
forma e uso da terra. Comecga-se a avangar nos investimentos em conhecimentos técnicos,
formando mé&o de obra para este setor. A cidade é obrigada a assumir novos papéis com a
chegada do agronegdcio que demanda técnicos especializados e apenas favorecem a classe
média alta de Dourados. Fica evidente que essa transformacao com a chegada do agronegécio
beneficiou poucos e restringiu a vida de grande parte da populacdo que ndo se beneficia com a
producdo agricola aqui produzida, ocorrendo, portanto, um novo processo de redefinicdo do
espaco geografico do municipio de Dourados (CALIXTO; BERNADELLLI, 2016).

Atualmente, é a segunda maior cidade do estado em populacdo, com 196.068 habitantes,
segundo o censo do IBGE (2010). Sua rede urbana esta ligada a Campo Grande, e por
intermédio dela, a grande metrépole nacional Sdo Paulo. Suas articulagdes com a cidades
vizinhas e menores sdo constituidas pelos servicos e comércios que desempenham papéis
importantes beneficiando a cidade de Dourados na condigdo de cidade Média. No setor da
Saulde, de acordo com o Cadastro Nacional de Estabelecimento de Saude (CNES), dados do
ano de 2013, a cidade apresentava cerca de 336 estabelecimentos ligados ao setor de saude. Ja
no setor Educacional temos 05 institui¢cGes de ensino superior, 02 publicas e 03 privadas, que
juntas oferecem cerca de 96 cursos de graduacdo em todas as areas do conhecimento
(CALIXTO; BERNADELLLI, 2016).
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Com relagdo ao espaco rural, a agropecuaria tem um papel principal na cidade de
Dourados, que da assisténcia a servigos especializados, inexistentes em seu entorno,
intensificando suas relacGes com cidades de porte menores. Fica a cargo de Dourados oferecer
maquinarios e infraestrutura para as cidades vizinhas, fortalecendo a troca entre comércio e
servicos urbanos mais especializados. E importante destacar a ocorréncia de conflitos
territoriais, envolvendo grandes proprietarios de terra e as etnias indigenas, além de areas de
ocupacdo irregular na cidade ou favelizadas dando assim profundas contradi¢des socioespaciais
nesse territorio de cidade média. Também, temos a presenca da Reserva Indigena de Dourados,
compreendendo as aldeias de Jaguapiru e Borord, que conta com 13 mil habitantes e esta
localizada na porcdo norte da cidade, sendo ela cortada pela rodovia MS 156, e abriga 0s grupos
indigenas Guarani (Nandeva e Kaiow4) e Terena. Contudo, se adotarmos o calculo de IDH,
com relacdo ao Brasil, esta como um dos mais altos no indice do desenvolvimento humano e
no estado, Dourados ocupa a terceira posicdo, atras de Campo Grande e Chapaddo do Sul
(CALIXTO; BERNADELLLI, 2016).

Dentre suas particularidades regionais, podemos destacar a proximidade com a fronteira
internacional (Paraguai), além da interferéncia no comércio, a fronteira também repercute na
incidéncia da criminalidade como o tréfico de drogas, venda de veiculos roubados, contrabando
de armas e mercadorias. Temos uma grande presenca da populacao Paraguai, eles usufruem dos
servicos de salde de Dourados e influenciam culturalmente o municipio, dentre estas
influéncias podemos citar, a culinaria, como a chipa e a sopa paraguaia; a bebida chamada
tereré; algumas musicalidades e festivais (CALIXTO; BERNADELLLI, 2016).

Nas figuras 21, 22, 23 e 24 apresentamos algumas imagens da cidade de Dourados.
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Figura 21 - Vista Aérea da Cidade de Dourados — MS.

Fonte: <http://zoopetdourados.webnode.com.br/dourados-ms/> ,2017.
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Figura 22 - Vista Noturna da Cidade de Dourados — MS.

Fonte: <http://zoopetdourados.webnode.com.br>, 2017.
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Figura 23 - Igreja Matriz localizada na Praga Ant6nio Jodo da cidade de Dourados MS.

Fonte: <http://zoopetdourados.webnode.com.br/dourados-ms/> ,2017.
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Figura 24 - Lago Antenor Martins (Parque do Lago) cidade de Dourados MS.

Fonte: <http://zoopetdourados.webnode.com.br/dourados-ms/>, 2017.

2.6- Representacdo Cartografica da localizacdo do Mapa do Estado do Mato Grosso do

Sul e 0 Recurso em Audiodescrigao.

Nessa etapa, ap0s varias reunides em conjunto com o orientador e professores internos
e externos ao PPGEdu da UFGD, decidimos, ap6s alguns levantamentos de mapas no Banco
do IBGE, e também no site da Prefeitura da cidade de Dourados MS, quais imagens de mapas
seriam escolhidas para AD, entdo, optamos por trabalhar com uma Imagem do Mapa do Estado
Mato Grosso do Sul contendo algumas de suas principais cidades (cinco) e suas devidas
GeolocalizagGes.

Vejamos na Figura 25 imagens do mapa, no qual, a autora editou, e posteriormente,
segue 0s respectivos quadros com os recursos em Audiodescricdo detalhadas do Prot6tipo em

guadrantes desse mapa do estado do Mato Grosso do Sul e algumas de suas principais cidades.
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Figura 25- Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul.
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Titulo: Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e Algumas de suas Principais
Cidades e 0 Recurso em Audiodescrigao.

Quadro 14 — Audiodescri¢do do Quadrante 0- Geral, Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e
algumas de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRIGCAO

Al 20

BASICO

A figura 26, apresenta o Mapa politico com
localizacdo do estado de Mato Grosso do Sul e
suas principais cidades, estados brasileiros, paises
fronteiros e sua hidrografia.

B| 40

INTERMEDIARIO

A figura 26, apresenta 0 Mapa politico do estado
de Mato Grosso do Sul, suas cinco principais
cidades, os estados brasileiros, seus paises
fronteiricos e sua hidrografia, abaixo temos, uma
legenda, uma escala e a rosa dos ventos.

PROFUNDO

A figura 26, apresenta o Mapa politico com a
localizacdo do estado de Mato Grosso do Sul com
as cinco principais cidades, ao seu entorno temos
representado os quatro estados brasileiros e dois
de seus paises fronteiricos e as hidrografias em
azul que circulam no estado de Mato Grosso do
Sul, uma legenda, uma escala e uma rosa dos
ventos.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 26 - Foto do Quadrante 0 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 15— Audiodescri¢do do Quadrante 1- Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL

AUDIODESCRIGCAO

A 20 BASICO

A figura 27, ao noroeste do mapa mostra o titulo
do mapa de Mato Grosso do Sul e suas principais
cidades, abaixo o pais fronteirigo, Bolivia.

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 27, ao noroeste do estado Mato Grosso
do Sul mostra parte do territério da cidade de
Corumbéa na cor verde, e a sua direita o pais
fronteirico, Bolivia, na cor cinza claro.

C 60 PROFUNDO

A figura 27, ao noroeste do mapa mostra o titulo
do mapa: mapa do estado de Mato Grosso do Sul
e algumas de suas principais cidades, temos entdo
a representacdo do territério da cidade de
Corumba na parte direita e na parte esquerda
temos na cor cinza claro o pais que faz fronteira
com Corumb@, denominado Bolivia.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 27 - Foto do Quadrante 1 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 16 — Audiodescricdo do Quadrante 2- Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL

AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO

A figura 28, apresenta o norte do mapa e mostra
0 estado de Mato Grosso e parte do territdrio de
Corumba, a direita parte do restante do territério
de Mato Grosso do Sul.

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 28, apresenta o norte do mapa e mostra
0 estado brasileiro do Mato Grosso representados
com a letras iniciais MT, a esquerda temos parte
do territorio da cidade de Corumbé na cor verde,
a direita temos parte do territorio de Mato Grosso
do Sul.

C 60 PROFUNDO

A figura 28, apresenta o norte do mapa e mostra
a representacdo do estado brasileiro, o estado do
Mato Grosso, com as letras iniciais MT na cor
cinza claro, na parte direita ha parte do territorio
de Corumba na cor verde, a direita ainda temos
parte do territério do Mato Grosso do Sul na cor
bege.

Fonte: Autora, 2017.




114

Figura 28 - Foto do Quadrante 2 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 17 - Audiodescricdo do Quadrante 3- Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL

AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO

A figura 29, apresenta o noroeste do mapa e
mostra o estado brasileiro de Goias, com as
inicias GO na cor cinza claro e abaixo o territorio
de Paranaiba, fazendo divisa com MG.

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 29, apresenta o noroeste do mapa e
mostra o estado brasileiro de Goias com as inicias
GO na cor cinza claro, bem abaixo do mapa temos
a representacdo do territdrio de Paranaiba que faz
divisa com o estado de Minas Gerais com as
iniciais MG na cor cinza claro.

C 60 PROFUNDO

A figura 29, apresenta o noroeste do mapa e
mostra a representacdo do estado brasileiro de
Goiés com as inicias GO na cor cinza claro, bem
abaixo do mapa ao lado direito temos a
representacdo do territorio de Paranaiba na cor
vermelha, que faz divisa com o estado de Minas
Gerais representado pelas iniciais MG na cor
cinza claro.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 29 - Foto do Quadrante 3 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 18 - Audiodescri¢cdo do Quadrante 4- Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

Al 20

BASICO

A figura 30, apresenta 0 oeste do mapa e mostra
representado o pais fronteirico Paraguai na cor
cinza claro e parte sul da cidade de Corumba.

B| 40

INTERMEDIARIO

A figura 30, apresenta o oeste do mapa do Mato
Grosso do Sul temos representando o pais
fronteirico Paraguai na cor cinza claro e parte sul
da cidade de Corumbé em cor verde.

PROFUNDO

A figura 30, apresenta o oeste do mapa do estado
do Mato Grosso do Sul temos representando o
pais fronteirico Paraguai na cor cinza claro e parte
sul da cidade de Corumba em cor verde e a direita
temos a representacdo do territorio sul mato-
grossense na cor bege claro e algumas linhas em
azul que representam os rios do estado.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 30- Foto do Quadrante 4 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 19— Audiodescricdo do Quadrante 5- Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL

AUDIODESCRIGCAO

A 20 BASICO

A figura 31, apresenta o centro do mapa e mostra
a representacdo da capital do estado do Mato
Grosso do Sul, Campo Grande.

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 31, apresenta o centro do mapa temos a
representacdo da capital do estado do Mato
Grosso do Sul que tem a maior populacéo, Campo
Grande, que esta na cor lilas claro, ao seu redor
temos, em bege claro, o restante do territorio sul
mato-grossense.

C 60 PROFUNDO

A figura 31, apresenta o centro do mapa do Mato
Grosso do Sul temos a representacdo da capital do
estado que tem a maior populagdo, Campo
Grande, ela esta na cor lilas claro, ao seu redor
temos, em bege claro, o restante do territdrio sul
mato-grossense

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 31 - Foto do Quadrante 5 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.



121

Quadro 20 — Audiodescri¢do do Quadrante 6 Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS

NIVEL

AUDIODESCRICAO

Al 20

BASICO

A figura 32, apresenta o leste do mapa e mostra a
localizacdo da cidade de Trés Lagoas que faz
divisa com o estado de S&o Paulo.

B| 40

INTERMEDIARIO

A figura 32, apresenta o leste do mapa de Mato
Grosso do Sul e mostra a localizagéo da cidade de
Trés Lagoas na cor marrom, que faz divisa com o
estado de S&o Paulo que esta representado pelas
inicias SP na cor cinza claro.

PROFUNDO

A figura 32, apresenta o leste do mapa e mostra a
localizagdo da cidade de Trés Lagoas na cor
marrom, que faz divisa com o estado de Sdo
Paulo, representado pelas inicias SP na cor cinza
claro, também temos acima parte do territério de
Paranaiba, temos as linhas em azuis que cortam a
cidade de Trés Lagoas, representando a bacia
hidrografica do rio Parana.

Fonte: Autora, 2017.




122

Figura 32 - Foto do Quadrante 6 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.



123

Quadro 21 - Audiodescricdo do Quadrante 7 Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS
NIVEL

AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO

A figura 33, apresenta o sudoeste do mapa e
mostra a legenda do mapa de Mato Grosso do Sul
com as principais cidades, paises fronteiros,
estados brasileiros fronteirigos, a hidrografia e a
fonte do mapa.

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 33, apresenta 0 sudoeste do mapa e
mostra legenda com as principais cidades, na cor
vermelha, a localizagdo da cidade Paranaiba, na
cor marrom, a cidade de Trés Lagoas, na cor
verde, Corumbda, na cor salmdo, a cidade de
Dourados, na cor lilas, a capital do estado, Campo
Grande na cor cinza escuro, os estados brasileiros
na cor cinza claro, os paises fronteirigos, e na cor
azul, a hidrografia, e abaixo, a fonte.

C 60 PROFUNDO

A figura 33, apresenta o sudoeste do mapa e
mostra a simbologia em circulos da legenda do
mapa com as principais cidades, na cor vermelha,
a localizacéo da cidade Paranaiba, na cor marrom,
a cidade de Trés Lagoas, na cor verde, Corumba,
na cor salmao, a cidade de Dourados, na cor lilas,
a capital do estado, Campo Grande, na cor cinza
escuro, estados brasileiros, na cor cinza claro, 0s
paises e na cor azul, a hidrografia, e abaixo, a
fonte escrita em cor preta, Silveira, 2017. Adapt.
Autora, 2017.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 33 - Foto do Quadrante 7 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 22-Audiodescri¢do do Quadrante 8, Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL

AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO

A figura 34, apresenta o sul do mapa e mostra a
localizacdo da cidade de Dourados representado
na cor salmao.

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 34, apresenta o sul do mapa do Mato
Grosso do Sul e mostra a localizagéo da cidade de
Dourados representada na cor salmao, ao redor,
temos o territorio sul mato-grossense nas cores
beges claros e, mais a baixo, algumas linhas que
S80 0S rios.

C 60 PROFUNDO

A figura 34, apresenta o sul do mapa do estado do
Mato Grosso do Sul e mostra a localizacdo da
cidade de Dourados representada na cor salmao,
ao redor, temos o territorio sul mato-grossense
nas cores beges claros e, bem abaixo, algumas
linhas na cor azul que representam o0s rios que
cortam a cidade sul mato-grossense.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 34 - Foto do Quadrante 8 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017.
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Quadro 23— Audiodescri¢cdo do Quadrante 9 Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e algumas

de suas principais cidades.

QUADRANTE

PALAVRAS NIVEL

AUDIODESCRICAO

A 20 BASICO

A figura 35, apresenta o sudeste do mapa e mostra
a localizacdo do estado do Parana, parte da
hidrografia e a rosa dos ventos com a escala do
mapa

B 40 INTERMEDIARIO

A figura 35, apresenta o sudeste do mapa do Mato
Grosso do Sul e mostra a localizagdo do estado
brasileiro do Parana representando pelas inicias
PR nas cores cinza claro, e também os rios que
cortam o estado em linhas azuis.

C 60 PROFUNDO

A figura 35, apresenta o sudeste do mapa do
estado do Mato Grosso do Sul e mostra a
localizagdo do estado brasileiro  Parand,
representando pelas inicias PR nas cores cinza
claro, e também a representacdo das linhas em
azul que simbolizam a hidrografia da bacia
hidrografica do rio Parana que cortam todo o
estado, ao lado temos a representacdo das rosas
dos ventos norte, sul, leste e oeste, com a escala
aproximada de 1cm no mapa equivalente a 105
km no real.

Fonte: Autora, 2017.
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Figura 35 - Foto do Quadrante 9 do Mapa do Estado do MS.

Fonte: Autora, 2017
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3- CAPITULO Il11- CRIACAO DE UM MODELO INSTRUCIONAL DIGITAL
DE EDUCACAO A DISTANCIA PARA CAPACITACAO DE PROFESSORES E
ESTUDANTES A PARTIR DA REPRESENTACAO CARTOGRAFICA DO
ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL.

Fonte:(google imagens, 2018)
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Nesta parte final da dissertacdo iremos apresentar as fichas tecnoldgicas
construidas pela autora (apéndice) como modelo instrucional a fim de socializar com os
professores de geografia a possibilidade de trabalharem seus contetdos programaticos em
sala de aula com o auxilio das ferramentas tecnologicas dos programas Word e Paint e do
recurso em AD gravado pela autora.

Vamos qualificar nosso material didatico (mapa), transferindo o prot6tipo
analdgico para a acessibilidade digital em formatos de 32 fichas tecnoldgicas que vamos
poder analisar neste capitulo. Utilizamos a seguir a Figura 25 (Mapa do Estado do Mato
Grosso do Sul) como base para iniciarmos as audiodescri¢des que foram gravadas e
anexadas nas fichas. Lembrando que optamos por utilizar a mesma figura com o intuito
de qualificar as audiodescricdes, que foram refeitas, pois consideramos que na aula que
participamos como ouvinte na FAED, intitulada tépicos em Educacéo I, a professora
Eliana da UFJF, pode nos ensinar os principios basico para a realizacdo de uma
audiodescri¢do mais coerente e objetiva, além de ter nos dado inumeras explicagdes sobre
essa parte tecnoldgica que serviram para qualificar nossas fichas, na qual, vamos

apresentar adiante.

3.1- Modelo Instrucional de Elaboracéo das Fichas Digitais

Nessa segunda frente da pesquisa, refletimos sobre o formato, tamanho, designer
etc., ou seja, qual estrutura fisica € recomendado para as fichas, além disso, pensamos
sobre o conteddo programatico, seu tamanho e também formato era melhor sobreposto
nas fichas, além do contetido em cartografia que ird compor parte textual das fichas, foi
pensando algumas colunas com divisorias para inserir: as imagens fatiadas do mapa em
09 partes, a parte textual da AD e as partes gravadas da AD, além de simbolos de botdes
de inicio, voltar, mapa e ajuda que se referem ao funcionamento digital das fichas
(explicaremos seu funcionamento posteriormente).

Vejamos a figura 36 (Estrutura Fisica da Ficha Tecnoldgica), que foi construida

por um membro do grupo Gepetic Emerson Branddo (2018).

Figura 36- Estrutura Fisica da Ficha Tecnoldgica
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00001-
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Imagem do Mapa anexada ao canto superior

esquerdo

Botéo play que da acesso
a Audiodescricéo gravada

Parte textual com conteddo de Geografia em niveis de

palavras e com acessibilidade e Recurso em
Audiodescricéo.

Botdes de funcionamento
das fichas

y 3

INICIO VOLTAR MAPA AJUDA

Fonte: Branddo (2018). Adap. Autora (2018).

Essa Ficha foi criada pensando na perspectiva inclusiva, por isso, ela vai conter o
recurso de acessibilidade em AD digital para PDV, deste modo ela possui a parte textual

e a parte gravada (AD) sobre determinada imagem que for anexada ao canto direito



132

superior da ficha. Ao topo dela, temos de inicio o simbolo do grupo de pesquisa Gepetic,
o0 simbolo BOCA_GEO que serd parte da plataforma que o grupo Gepetic esta
construindo. Geo, significa abreviacdo de Geografia, € a0 meio temos o titulo dessa ficha,
seu quadrante com numeracdo e letra de determinado quadrante.

Foi anexado o botao que tem o simbolo de iniciar ao lado direito da imagem que
sera anexada em parte das imagens dos quadrantes do mapa, ou seja, ha segunda coluna,

veja o exemplo desse simbolo na figura a seguir:

Figura 37- Imagem de visualizacdo do Botdo que da acesso a audiodescri¢do gravada dentro da
Ficha Digital

Fonte: Branddo (2018). Adap. Autora (2018).

Refletimos diversas vezes quanto ao seu formato e, também, a posicao de todos
outros botbes de inicio, voltar, mapa e ajuda, lembrando que cada um desses leva uma
funcdo no funcionamento e entretenimento das fichas.

A seguir vamos explicar, passo a passo, como anexamos a parte digital que dara
o funcionamento correto dessa ficha.

A primeira fase foi correspondente a elaboracdo e cria¢do da estrutura fisica da
ficha, ja pensando também em seu funcionamento, que leva alguns botdes como
auxiliares, mas antes disso, nosso foco foi explorar de forma eficaz o Programa Word?®,

pois é através desse programa que iremos utilizar o contetdo para entretenimento.

2 E um eficiente processador de textos desenvolvido pela Microsoft que usando recursos do Windows
permite a simples digitacdo de um texto até o uso de muitos recursos avangados. Como editor de texto, o
Word permite a elaboracdo de documentos escritos para a gravagdo, impressdo, contando ainda com
recursos de ajuste de paragrafos, uso de diferentes tipos de letras, importacdo de imagens, corre¢éo de erros
ortograficos, criacdo de tabelas, mala direta, entre outros recursos. Aprendendo a trabalhar com o Word
vocé tera outros beneficios também, pois todos os outros produtos da versdo trabalham basicamente da
mesma forma, entdo vocé podera transferir conhecimentos obtidos em uma aplicacéo para outra. (SANTOS,
2018, ndo paginado).
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E importante darmos énfase, sobretudo, que as fichas foram pensadas para
professores, graduandos e pesquisadores que queiram usufruir de um material didatico
alternativo que auxilie todos educandos a participarem e interagirem nas aulas de
geografia.

No caso dessa pesquisa, trabalhamos a imagem do Mapa do Estado do Mato
Grosso do Sul (Figura 36), no qual, quadrantamos o mesmo usando a ferramenta Paint, a
fim de obtermos 09 imagens fatiadas e audiodescritas detalhadamente do Mapa aqui

estudado. Vejamos a figura a seguir do mapa quadrantado.

Figura 38- Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul Quadrantado.
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Fonte: autora 2018.

Esse manual instrucional foi pensado para que tantos usuarios educandos como
educadores possam estruturar suas imagens e construirem suas fichas a partir da imagem
ou objeto digital que desejarem e, assim, esse mapa que criamos e tornamos acessivel
digitalmente, vem para dar possibilidades e recursos de acessibilidade também a EDV.

Essa interacdo visa trabalhar a organizacdo espacial dos educandos, dando
autonomia para 0s mesmos estudarem em qualquer local que desejarem, pois as fichas
aqui criadas sdo feitas no programa Word e 0 mesmo pode ser aberto em maquinas
tecnoldgicas como Notebooks, Notebooks e Smartphones, Tabletes, auxiliando e

qualificando o processo pedagdgico, possibilitando aos mesmos terem acesso aos mapas
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de suas respectivas cidades, carregados de contetido geografico que envolvem localizagédo
e orientacao.

Esse manual instrucional tecnoldgico proporciona a compreensdo de conteddo,
traduzidos e lidos por palavras gravadas com o recurso em AD. Os educadores devem
trabalhar atendendo essa demanda tecnoldgica que esta em todos 0s momentos em nosso
meio vivido. Esta iniciativa propicia essa troca de saberes entre educandos e educadores
numa perspectiva inclusiva, pois ao tratamos a disciplina do ensino de geografia,
verificamos que a mesma é muito imagetica, mas, nem para todos, o espaco geografico
corresponde aquilo que a visdo alcanca. E preciso outras linguagens que auxiliem a
localizacdo, leitura interpretacdo do espaco geografico.

Por isso, optamos por essa pesquisa experimental, que nos desafiou a criar,
elaborar e desenvolver objetos digitais através desse importante recurso em AD que tem
potencialmente a capacidade de auxiliar no acesso e permanéncia dos educandos na
educacéo formal.

Essas fichas estdo organizadas em trés niveis de palavras (textual e gravada) e se
referem a 20 palavras: Basica; 40 palavras: intermediaria; 60 palavras: avancada.
Vejamos atentamente a seguir a tabela que fizemos para explicar os niveis de palavras

textuais e em AD das fichas:

Tabela 6 - Niveis de Palavras Textuais e em AD das Fichas Tecnoldgicas

Ficha Basica Nivel de 20 palavras
Ficha Intermediéaria Nivel 40 palavras
Ficha Avancada Nivel 60 palavras

Fonte: Autora (2018).

Observamos na figura 38 um exemplo da estrutura das fichas que criamos;

Figura 38- Ficha Bésica do Mapa Geral do Estado do Mato Grosso do Sul
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Figura 39- Ficha Intermediéaria do Mapa Geral do Estado do Mato Grosso do Sul.
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Fonte: Autora (2018)

Figura 40- Ficha Avancada do Mapa Geral do Estado do Mato Grosso do Sul.
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A figura apresenta o mapa politico com a localizacédo do estado
de Mato Grosso do Sul com as cinco principais cidades, ao seu
entorno, Dourados, Campo Grande, Trés Lagoas, Paranaiba e
Corumba. Temos representado os quatro estados brasileiros e
dois de seus paises fronteiricos e as hidrografias em azul que
circulam no estado de Mato Grosso do Sul, uma legenda a
esquerda, uma escala a direita e uma rosa dos ventos.

INICIO VOLTAR MAPA AJUDA

Fonte: Autora (2018)

Fazendo a anlise da construcdo das fichas e as imagens (mapa do Estado do Mato

Grosso do Sul), no aspecto de contetdo, constitui- se imensuravel valor formativo,


file:///C:/Users/User/Downloads/audios MP3 jaque/admapaavançado [High quality].mp3
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possibilitando a reeducacdo do olhar no contexto do Ensino de Geografia. O potencial
didatico-pedagdgico da leitura dos mapas é o ponto de partida dessa producdo didatica
para se trabalhar seus contetdos na escola (CALVANCANTI, 1998, p.98). Observamos
que o ponto de partida para a aproximacdo do nosso objeto que, nesse caso, € 0 espaco
geografico, contém, ao mesmo tempo, uma dimensdo objetiva e subjetiva, no qual, cabe
melhor ao gedgrafo, captar seu olhar.

Concluindo, o intuito desse exercicio com a criacao digital dessas 32 respectivas
fichas (ver no apéndice todas elas) foi o de levar o contetdo programatico de cartografia
(Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul) e promover a troca de saberes entre colegas
educandos e educadores, numa forma de aprendizagem interativa. Considerando que a
auséncia da visdo ndo anula a potencialidade pedagdgica que tem os Mapas para a
aprendizagem da geografia, seja para educandos com ou sem DV.

Paralelo a nosso trabalho, vemos que ha iniUmeras obras literarias em diversas
areas que crescem a cada dia com uso dos recursos em AD e, muitas delas, vem ganhando
espaco e popularidade, a exemplo disso, temos o “Blog da Audiodescri¢do” que surge

para somar e sintetizar nossas pesquisas.

3.2- Etapas e Funcionamento das Fichas Tecnoldgicas para Professores de

Geografia Trabalharem em Sala de Aula com seus Educandos com ou sem DV.

Etapa 1: Explorar e conhecer todas as funcionalidades do Programa Word, pois
ele serd nossa base, para estruturar nossas fichas.

Etapa 2: Ir na parte superior do Programa Word do seu computador, clicar em
“inserir’’ e, logo apods, com o mouse direito adicionar “indicador’’, onde voc€ deseja
“hiperlinkar” suas imagens, botdes de funcionamentos e, posteriormente, suas
audiodescricdes gravadas.

Vejamos no quadro o pequeno manual padrdo que pode ser acessado por todas
pessoas no site da Microsoft oferecem explicacBes de suporte a todos usuérios de seu
programa de como trabalhar indicadores e hiperlinks.

Quadro 24 -Manual de como trabalhar Indicadores e Hiperlinks (adicionar e excluir) no
Programa Microsoft Word
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Adicionar ou excluir indicadores em um documento do Word ou uma mensagem do Outlook
Aplicavel a: Word 2016, Outlook 2016, Word 2013, Outlook 2013, Word 2010 Mais...

Um indicador no Word funciona como um indicador que vocé pode colocar em um livro: marca a um
local que vocé deseja localizar novamente com facilidade. Vocé pode inserir quantos indicadores como
deseja em seu documento ou mensagem do Outlook, e vocé pode dar cada um de um nome exclusivo
para que elas sejam facil identificar. Para adicionar um indicador, primeiro marcar o local do indicador
no documento. Depois disso, vocé pode saltar para o local ou adicionar links a-lo em seu documento ou
mensagem do Outlook. Vocé também pode excluir os indicadores de um documento ou mensagem do
Outlook.

Indicar o local

1. Selecione o texto, imagem ou local no seu documento onde deseja inserir um indicador.
2. Clique em Inserir > Indicador.

Inserir % O que vocé deseja fazer...

N =IFEIEE R E

em Quebra  Tabela |magens Video | Hiperlinl Indicador Referéncia
co dePagina =

Online Cruzada
Midia Links

nas Tabelas

3. Emnome do indicador, digite um nome e cliqgue em Adicionar.
Observacao: Nomes de indicadores devem comegar com uma letra. Eles podem incluir nimeros e
letras, mas ndo espacos. Se precisar separar as palavras, use um caractere de sublinhado ( _ ) — por
exemplo, Primeiro_titulo.

Va ao local do indicador

Apos criar os seus indicadores, vocé pode adicionar links a eles em seu documento ou pular pra eles em
qualquer momento.

Ir para um indicador

Digite Ctrl + G para abrir a guia Ir parana caixa Localizar e substituir. Em Ir para, clique
em indicador. Insira ou selecione 0 nome do indicador e, em seguida, clique em Ir para.

Localizar e Substituir ? o

Localizar | Substituir | Ir para

Ir para onde: Insira o nome do indicador:

Fagina A | |Contosol bl
Secdo

Line

Comentar

Mota de rodapé e

Link para um indicador

Vocé também pode adicionar hiperlinks que o levardo a um local indicado no mesmo documento.
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2.
3.
4.

Observacdo: Para personalizar a Dica de Tela exibida quando vocé posiciona o ponteiro sobre o
hiperlink, clique em Dica de Tela e digite o texto desejado.

5.

Se vocé estiver enfrentando os problemas ou com marcadores, leia sobre as varias técnicas
para Solucionar problemas de indicadores.

Selecione o texto ou objeto que vocé quer usar como hiperlink.

2

Clique com o botéo direito do mouse e clique em Hiperlink
Em Vincular a, cliqgue em Colocar neste Documento.
Na lista, selecione o titulo ou indicador para o qual vocé quer estabelecer um link.

Clique em OK.

el NS

Observacéo: Para excluir o indicador e o item indicado (como um bloco de texto ou outro elemento),
selecione o item e pressione Delete.

1.Adicionar hiperlinks a um local no mesmo documento;

Marque o destino do hiperlink com um indicador ou um estilo de titulo.

1.
2.

Excluir um indicador

Clique em Inserir > Indicador.

Clique em nome ou local para classificar a lista de indicadores no documento.

Clique no nome do indicador que vocé deseja excluir e clique em Excluir.

Se vocé tiver inserido um hiperlink para o indicador excluido, o texto vinculado de atalho e
clique em Remover hiperlink.

Vocé pode adicionar ao seu documento hiperlinks que fornecem aos leitores acesso instantaneo
a informacgdes em outra parte do mesmo documento. Esses hiperlinks podem ser textos ou
elementos graficos. Ao usa-los, voceé é capaz de fornecer informacGes aos leitores sem precisar
repetir as mesmas informacdes em paginas diferentes.

Para adicionar links que vao de uma parte para outra no mesmo documento, marque o destino
e depois adicione um link até ele.

Marcar o destino

Inserir um indicador

Selecione um texto ou item ou clique no local onde vocé quer inserir um marcador.
Clique em Inserir > Indicador.

& I

leferéncia  Comentario
Cruzada

Yideo
Cnline

Midia Links Comentarios
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3. Em Nome do indicador, digite um nome.

Indicador T E
Home do indicador:
Primeirc_titulg] l Adicionar

Classificar por. @ Nome
Local

[ Indicadores ocultos

Cancelar

Observacgdo: Nomes de indicadores devem comecgar com uma letra. Eles podem incluir nimeros e
letras, mas ndo espacos. Se precisar separar as palavras, use um caractere de sublinhado ( _ )—por

exemplo, Primeiro_titulo.
4. Clique em Adicionar.

Aplicar um estilo de titulo

Titulos sdo marcados automaticamente como destinos. Tudo o que vocé precisa fazer é aplicar um dos
estilos de titulo internos.

1. Selecione o texto onde vocé deseja aplicar um estilo de titulo.
2. Naguia Pagina Inicial, clique no estilo desejado.

RENCIAS CORRESPONDENCIAS REVISAO EXIBICAO
=%~ €52l | T | assbcede | AaBbC AaBbce A
=, Bl 1 Normal Titpe 1 Titulo 2 Tity

Paragrafo M Estilo
5 10 i1 12 13 14

~
4]
(xS

z
o

wn

Adicionar o link- ( em nosso caso as imagens com gravacdes em audiodescricdes)

Depois de marcar o destino, vocé esta pronto para adicionar o link.
1. Selecione o texto ou objeto que vocé quer usar como hiperlink.

&

2. Clique com o botdo direito do mouse e clique em Hiperlink
3. Em Vincular a, clique em Colocar neste Documento.
4. Na lista, selecione o titulo ou indicador para o qual vocé quer estabelecer um link.

Observacdo: Para personalizar a Dica de Tela exibida quando vocé posiciona o ponteiro sobre o
hiperlink, cliqgue em Dica de Tela e digite o texto desejado.

Fonte: Microsoft (2018). Adap. Autora (2018).
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Etapa 3: Depois de criar indicadores e Hiperlinks sobre todos botbes de funcionamento
da ficha, € preciso lembrar que para hiperlinkar as gravacfes em AD nas fichas correspondentes
ao Quadrante e seu devido tamanho de palavras, é preciso clicar em cima das imagens AD, que
correspondem seu tamanho com os niveis de palavras e, posteriormente, inserir as
gravacoes.

Vejamos na figura 0 modelo dos quadrantes e seu nivel de nimero de palavras e

quais as figuras que correspondem a essas informacdes nas fichas.

Figura 41 - Modelo dos quadrantes e seu nivel de nimero de palavras e as figuras que
correspondem a essas informagdes nas fichas

Quadrante Basico: 20 palavras =

AD)

Quadrante Intermediario: 40 palavras=

AD)

Quadrante Avancado: 60 palavras =

AD)

Fonte: Autora (2018).

E necessario ter atencdo, quanto ao tamanho dessas gravagdes, que podem ser
feitas em qualquer programa de gravacgdo, porém devem ser revertidas para as respectivas
fichas, no final, para o Programa Windows Media Play - com formato em MP3, pois esse
é o ideal quanto ao seu tamanho para anexar as fichas.

Etapa 4: Correspondem aos testes da ficha, depois de anexado todas as imagens
dos quadrantes e gravacGes com o recurso em AD dentro das respectivas fichas, € preciso
fazer o testes de seu funcionamento, clicando em cima de todos botdes e imagens
“hiperlinkados”, caso algum ndo funcione, € preciso voltar na etapa de inserir o indicador
e depois o hiperlink novamente, lembrando que os botdes listados na figura a seguir,
principalmente o “Voltar”, deve sempre servir para retornar a ficha anterior a ele.
Exemplo: Estou na ficha avangada, e clico no bot&o voltar dessa ficha, logo o hiperlink
me leva a ficha anterior, que seria a intermediaria e, assim, sucessivamente. Com

relacdo a ficha béasica, sempre volta a imagem de inicio dessas fichas.
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Figura 42- Imagem dos Botdes de funcionamento das Fichas.

INICIO VOLTAR MAPA AJUDA

3.3- Relato da pesquisadora e professora quanto ao seu olhar geografico na
construcéo das Fichas Digitais: avancos e limites

“O erro ndo é fonte de castigo, mas suporte para o crescimento”. Luckesi (2002).

Inicialmente, foi um desafio trabalhar essa metodologia experimental, porém a
ideia de construir algo novo, alternativo e que auxilie tantos educadores quando a
educandos na sua forma de ensino-aprendizagem, foi 0 oque nos motivou a seguir com a
pesquisa.

Diversas questdes e hipOteses permearam nossa pesquisa, diversas vezes
repensamos nossas propostas aqui utilizadas, e quanto as fichas, ndo foi diferente. Num
primeiro momento pensamos sua estrutura, depois quais objetos digitais vamos utilizar,
e em Nnosso caso, optamos por permanecer com a imagem do mapa do estado do Mato
Grosso do Sul s6 que com detalhes caracteristicos e, por isso, delimitamos um quadrante
de 09 partes para anexar o0 mapa. Veja na figura como foi desenhado o quadrante.

Esse quadrante pode ser criado no Programa Word — “Inserir/Tabelas” e depois se
adapta uma imagem sobreposta por cima desse quadrante, mas nesse caso, a imagem
precisar ser “hiperlinkada” com as fichas. Portanto, recortamos a imagem do Mapa em
09 partes no Programa Paint e, depois, anexamos nessa tabela. Conforme explica a

préxima Figura.




Figura 43- Imagem dos Quadrantes fatiados em 09 parte iguais, onde sera sobreposto a

imagem.
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Quadrante 1 Quadrante 2 Quadrante 3
Quadrante 4 Quadrante 5 Quadrante 6
Quadrante 7 Quadrante 9 Quadrante 9

Fonte: Autora (2018).

Vejamos a seguir a imagem do mapa sobre esses quadrantes depois de pronta.

Figura 44-Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul, ja quadrantado em 09 diversas partes.
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Depois da construcdo das imagens no Programa Paint, vimos que as imagens

ficaram distorcidas, portanto, tentamos novamente refazer a “recortagem” agora sob

medidas, sendo a imagem bésica: 4 cm, intermediaria: 8 cm e a avangada: 10 cm.

Tinhamos pensando em colar as mesmas sobre a o centro da ficha, porém, vimos que

ficaria mais visivel se colocarmos em ordem crescente. Veja o exemplo das figuras a

sequir:

A figura tem 6 cm e esta representando em formato de imagem o nivel basico, 20

palavras.
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Figura 45 - Imagem com 6 cm representando nivel basico.

Fonte: Autora (2018).

A figura tem 8cm e estd representando em formato de imagem o nivel

intermediéario, de 40 palavras.

Figura 46- Imagem de 8 cm representando o nivel intermediério.

Fonte: Autora (2018).

A figura tem 10 cm e esta representando em formato de imagem o nivel avangado,
de 60 palavras.

Figura 47 - Imagem de 10 cm representando o nivel avancado
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PARAGUAI

Fonte: Autora (2018).
Isso levando em conta que as mesmas foram anexadas dentro das fichas mostrando

o formato de acerto que tivemos quanto a imagem, mas agora vamos mostrar como elas

estavam antes de chegarmos ao formato ideal.

Figura 48- Modelo da imagem errada feita pela autora.
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Fonte: Autora (2018)



Figura 49 - Modelo de imagem correta feita pela autora
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Quanto os avancos, a pesquisadora conseguiu alcancgar seus objetivos, criando e
qualificando sua pesquisa experimental, esse exercicio de criagdo desses objetos digitais,
permitiu transitar entre 0s campos auditivos e perceptivos que nos fornece o recurso em
audiodescricdo, juntamente com os intelectivos pensamentos, reflexbes a partir de
conceitos ligados as tecnologias, ensino de geografia e perspectivas inclusivas para as
pessoas com Deficiéncia Visual.

Assim, esperamos com essa pesquisa instigar principalmente os professores e
pesquisadores a desenvolverem, assim como a autora, mais objetos didaticos com
recursos que garantam o acesso e permanéncia dos seus Educandos, além de colaborarem
com nossa futura Plataforma Boca, recheando seu estoque pedagégico de materiais
didaticos acessiveis a todas as pessoas, promovendo assim o contetdo em Ensino de
Geografia, contribuindo com sua expanséo e entendimento.

Segundo o auto (FREIRE,1982; p. 1-2), “ A compreensao do texto a ser alcangada
por uma leitura critica, implica a percep¢ao das relagdes entre o texto e o contexto *’.
Contudo, consideramos que 0s objetos digitais com recursos em Audiodescrigdo, vao
permitir organizar e compreender a’’ leitura de mundo’, objetivando as inter-relacdes
sociais, entre contetido geografico trabalhado com o seu contexto ‘’realidade/ mundo”’
que os educandos vivem.

Em sintese por meio dessa pesquisa, tivemos erros e acertos, mas muitos avangos,
pois aplicamos uma dindmica construtiva e reflexiva nas duas frentes que aqui
propusemos trabalhar, abarcamos com a devolutiva na formacao de professores, quanto
ao uso de metodologias diferenciadas e criativas, lembrando sempre do custo beneficio
de matérias que 0s mesmos podem ou nao usufruir em sala de aula.

Avancamos na construcdo critica em todo processo da pesquisa, favorecendo a
mobilizacdo do pensamento e da imagina¢ado criadora, 0 que acarreta ao pesquisador, sair
da mesmice tradicional e partir para sua criatividade. Além da promocéo de afetividades
de conhecimento por meio das relagdes interpessoais que possam acontecer ndo somente
no ambito escolar, como no ambito social de cada educando com deficiéncia, pois essas
manifestacOes acontecem na troca de aprendizagem ou seja na linha de construcéo e
mediacdo entre aluno- professor, pois o dialogo entre os sujeitos, visa ser essencial.

Conclui se que a autora, adota conhecimento de que toda pesquisa deve ser
explorativa no sentido de abarcar conhecimento cientifico académico, ndo descartando
essa funcionalidade e mediacdo, para além da troca de saberes para com a sociedade

escolar e social, indo sempre para além da descri¢do e sim dando respostas e inspiracdes
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para uma sociedade no geral com perspectivas de se tornarem a cada ensino construtivo

um pouca mais inclusiva a todos.
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4- CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de construir uma educacédo de qualidade que respeite a diversidade
e especificidades dos estudantes numa perspectiva inclusiva, critica e democratica, seja
presencial ou a distancia, construimos uma metodologia diferencial em nossa pesquisa
para trabalhar o ensino-aprendizagem de geografia.

Nos primeiros capitulos da dissertacdo, trazemos, portanto, ao leitor, as bases
conceituais tedricas, que vdo dar corpo a nossa pesquisa e a partir do terceiro capitulo,
priorizamos a elaboracdo de um manual instrucional aos professores tendo em vista que
o0 papel do professor é fundamental nesse processo, pois € ele quem planeja e executa as
metodologias de ensino-aprendizagem em sala de aula. Ele é o responsavel por estimular
a curiosidade dos educandos e criar possibilidades de comunicacdo pedagdgica que
garantam a autonomia de seus educandos. E quando se trata de educandos com deficiéncia
visual este processo deve levar em conta as especificidades dos mesmos.

As atividades desenvolvidas se sucederam em duas fases, e no final de cada uma
delas, geramos um produto. A primeira fase consistiu na criagdo de um protdtipo
analogico, que ja compde uma tecnologia manual e alternativa quanto a metodologia de
ensino-aprendizagem em sala de aula, e para aprofundar essa elaboracdo utilizamos a
edicdo do mapa do estado de Mato Grosso do Sul, enquanto contetdo geografico para
auxiliar na construcdo intelectual dos educandos em sala de aula. Elaboramos nove
quadros com acessibilidade em audiodescricdo textual e detalhada desse mapa, a fim de
concretizar o contetido em cartografia ao que se refere a localizacdo e orientacéo espacial,
abarcando, portanto, a disciplina de geografia.

Na segunda fase da pesquisa, nossa intencdo foi o de transformar o protdtipo
analogico em digital e contribuir ainda mais com a acessibilidade ampliando os horizontes
em torno do modo de fazer educacéo inclusiva. Para isto, criamos 32 fichas digitais com
acessibilidade em audiodescricdo textual e gravada, utilizando como contetdo
cartografico o mapa do estado de Mato Grosso do Sul (editado pela autora) e suas cinco
principais cidades.

Essas atividades da segunda etapa da pesquisa estdo incorporadas no capitulo trés
da dissertacéo. Este capitulo foi pensado a partir da elaboracéo de a¢cdes que valorizem a

interatividade permitida pelos dispositivos tecnologicos a partir de um manual
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instrucional com o passo a passo de como os professores poderdo construir um guia digital
para trabalhar com seus educandos com ou sem deficiéncia em sala de aula. Utilizando
alguns programas como Word e Paint que sdo ofertados gratuitamente na maioria dos
dispositivos utilizados atualmente.

Ressaltamos que o fato de o processo de ensino - aprendizagem estar vinculado
aos dispositivos tecnoldgicos como computadores, notebooks, tabletes ou smartphones,
ndo minimiza a importancia do professor que tem o papel de mediador em sala de aula e,
portanto, ele é responsavel pelo material didatico postado no ambiente virtual. A
aprendizagem aqui mantida com as tecnologias, traz a interacao entre professores, colegas
e educandos, e tem a funcdo de promover a socializagdo do conhecimento e a unido
pautada na perspectiva inclusiva de dar suporte e autonomia para educandos com
deficiéncia visual.

Portanto, a contribuicdo principal de nossa pesquisa foi o de construir uma
metodologia de ensino-aprendizagem de geografia alternativa para que educadores
possam trabalhar o contetdo de cartografia em sala de aula por meio de um modelo
instrucional manual ou digital.

A importancia dessa pesquisa se justifica pelo fato de que os educadores carecem
da utilizacéo das tecnologias digitais e sociais no cotidiano escolar, ou quando as possui,
ndo conseguem administra-las adequadamente para suas aulas, o que acaba por dificultar
0 processo de ensino-aprendizagem. Com esta proposta poderemos auxiliar, ampliar e
qualificar a autonomia na comunicacdo e o0 acesso a informacéo por parte das PDV.

Em sintese, alcangamos os seguintes resultados:

- Uma breve revisdo da producédo bibliografica com leituras e sistematizacdo de
obras tedrico-metodoldgicas sobre as tematicas de educacdo, inclusdo, deficiéncia visual,
espaco geogréfico, cartografia, tecnologia e audiodescricéo.

-A criagdo de um prototipo manual que dividimos em nove quadrantes, com
audiodescricdo textual e em audio do mapa do estado de Mato Grosso do Sul e algumas
de suas principais cidades, que foi transferido, posteriormente, para um modelo digital
com objetivo de possibilitar a acessibilidade e inclusdo para PDV e, também, videntes.

-Elaboracéo de um manual didatico instrucional com 32 fichas digitais, nas quais
os professores podem utilizar como guia e assim trabalhar com imagens do mapa do
estado do Mato Grosso do Sul, e suas caracteristicas detalhadas e fundantes da cartografia
de forma digital com seus educandos em sala de aula (isso foi explicado passo a passo

para o leitor no capitulo 3).
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-Posteriormente, pretendemos disponibilizar nosso material no Portal Boca que
servirh como material pedagdgico para difusdo desta metodologia de ensino-
aprendizagem de geografia nos seguintes espacos: salas de aula regulares das escolas;
salas de aula de Atendimento Educacional Especializado (AEE), cursos de formacédo de
licenciatura em geografia, entidades representativas de cegos etc.

Com relagdo a aplicagdo do produto criado em ambiente escolar, justificamos que
por conta do prazo curto de tempo da pesquisa, ndo conseguimos ofertar um curso com
oficinas para professores e educandos nas escolas e nas instituicdes de pessoas cegas,
como era previsto anteriormente no inicio da pesquisa. Portanto, optamos por elaborar o
manual instrucional com acessibilidade em AD e disponibiliza-lo a fim de que o professor
que quiser possa acessar e utilizar.

Portanto, conforme recomendacdo da banca, ap0s da defesa, foi feita uma
apreciacdo dos produtos aqui desenvolvidos com uma pessoa com Deficiéncia visual e
segue em formato de apéndice para que tanto professores como pesquisadores da area
possam qualificar seus materiais didaticos.

Como forma de desdobramento da pesquisa pretende-se:

- Levar o material as escolas passando pela validacdo dos EDV e professores de
geografia.

-Inserir o mapa com AD textual e gravado em formato de objetos digitais a
plataforma BOCA, a fim de aprimorar e alimentar este site que esta em construcéo pelo
Grupo de Pesquisa em Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (GEPETIC), para que
todas as pessoas, sobretudo os professores de geografia, possam utiliza-lo tendo em vista
a promocdo de um dialogo em sala de aula com os seus educandos, sobretudo, com DV.

-Elaborar uma cartilha instrucional para o professor acessar o banco de dados da
Plataforma BOCA. A cartilha conterd uma instrucdo de como acessar e associar 0
comando de voz/teclado a acessibilidade dos botdes presente nas respectivas fichas
digitais.

- Estabelecer relacdo com a extensdo e aplicar oficinas, cursos, até mesmo
seminarios, com dinamicas, levando o debate das tecnologias educacionais manuais e
digitais com acessibilidade em AD para os professores das redes estaduais e municipais
de Dourados, preparando-os para uma abordagem didatica com metodologias
diferenciadas.

Concluimos que, por meio da metodologia da pesquisa experimental, buscamos

qualificar a atuagdo do professor de geografia para seu trabalho de cartografia com EDV.
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E que pretendemos desdobrar essa pesquisa finalizada para que tenha ampla divulgacao
na rede escolar pablica, além de transformar esse material em cursos ou oficinas, ou seja,

pretendemos que essa pesquisa retorne de forma ampla para toda sociedade.
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6.1 Fichas Digitais elaboradas pela autora

MANUAL DIDATICO PARA PROFESSORES DE GEOGRAFIA TRABALHAREM EM SALA DE
AULA COM SEUS EDUCANDOS COM OU SEM DEFICIENCIA VISUAL.
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MAPA DO ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL COM
ACESSIBILIDADE EM AUDIODESCRICAO PARA PESSOAS
COM DEFICIENCIA VISUAL
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Mapa do Estado do Mato Grosso do Sul e Algumas de Suas Principais Cidades.
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Mapa referente ao Mato Grosso do Sul e suas principais
cidades destacadas: Dourados, Trés Lagoas, Paranaiba
Corumbéa e Campo Grande.
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A figura, apresenta o Mapa politico do estado de Mato
Grosso do Sul, suas cinco principais cidades, os estados
brasileiros, seus paises fronteiricos e sua hidrografia,
abaixo temos uma legenda, uma escala e a rosa dos
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A figura apresenta o Mapa politico com a localizagao do
estado de Mato Grosso do Sul com as cinco principais
cidades, ao seu entorno, Dourados, Campo Grande, Trés
Lagoas, Paranaiba, e Corumbda, temos representado os
quatro estados brasileiros e dois de seus paises
fronteiricos e as hidrografias em azul que circulam no
estado de Mato Grosso do Sul, uma legenda a esquerda,

uma escala a direita e uma rosa dos ventos.
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Ao noroeste do mapa temos o titulo do mapa do Mato
Grosso do Sul e algumas de suas principais cidades,
Corumba em verde, em cinza o pais fronteira Bolivia.
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Ao noroeste do estado Mato Grosso do Sul, temos parte do
territorio da cidade de Corumbé na cor verde, e a sua esquerda o
pais fronteira Bolivia destacado na cor cinza claro.
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audios MP3 jaque/adq1intermediario [High quality].mp3
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Ao noroeste da figura temos o titulo do mapa: Mapa do
Estado do Mato Grosso do Sul e algumas de suas
principais cidades, temos entdao a representacao do
territério da cidade de Corumba na parte direita na cor
verde e na parte esquerda temos na cor cinza claro o pais
gue faz fronteira com Corumbd, chamado Bolivia.
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Ao norte do mapa, temos o estado do Mato Grosso e parte
do territorio de Corumba e a direita parte do territério do

mato grosso do sul.
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Ao norte do mapa temos o estado brasileiro do Mato
Grosso representado com a letras iniciais MT, a
esquerda temos parte do territorio da cidade de Corumba

na cor verde, a direita temos parte do territério do mato
grosso do sul na cor bege
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Ao norte do mapa, temos a representacdo do estado
brasileiro, Mato Grosso, com as letras iniciais MT na cor
cinza claro, na parte direita temos parte do territério de
Corumba na cor verde, a direita ainda temos parte do
territério do Mato Grosso do Sul na cor bege.
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Ao noroeste do mapa, temos o estado brasileiro de Goias,
com as inicias GO na cor cinza claro.
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Ao noroeste do mapa, temos o estado brasileiro de Goias
com as inicias GO na cor cinza claro, bem abaixo do mapa
temos a representacao do territério de Paranaiba que faz
divisa com o estado de Minas Gerais.
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Ao noroeste do mapa, temos a representacdo do estado
brasileiro de Goias com as inicias GO na cor cinza claro,
bem abaixo do mapa ao lado direito, temos uma
representacao do territorio de Paranaiba.
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Ao oeste do mapa, temos representando o pais fronteira
Paraguai na cor cinza claro e parte sul da cidade de

Corumbéa e em bege ao lado direito parte do estado do Mato
Grosso do Sul.
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Ao oeste do mapa temos representado o Mato Grosso do
Sul na cor bege e também o pais fronteira Paraguai na cor
cinza claro e parte sul da cidade de Corumba na cor verde.
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audios MP3 jaque/adq4intermediario [High quality].mp3
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Ao oeste do mapa do Mato Grosso do Sul, temos
representando o pais fronteira Paraguai na cor cinza claro
e parte sul da cidade de Corumba na cor verde e a direita
temos a representacao do territorio Sul- Mato-Grossense
na cor bege claro e algumas linhas em azul que
representam os rios do estado.
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audios MP3 jaque/adq4avançado [High quality].mp3
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Ao centro do mapa temos a representacao da capital do
estado do Mato Grosso do Sul, Campo Grande.
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Ao centro do mapa, temos a representacao da capital do
estado do Mato Grosso do Sul que tem sua maior
populacdo, Campo Grande, que esta na cor lilas claro e ao

seu redor temos em bege claro o restante do territorio Sul-
Mato-Grossense.
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audios MP3 jaque/adq5intermediario [High quality].mp3
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Ao centro do mapa do Mato Grosso do Sul, temos a
representacao da capital do estado que tem a sua maior
populacdo e que leva o nome de Campo Grande, ela esta
na cor lilas claro e ao seu redor temos em bege claro o
restante do territorio Sul- Mato-Grossense.
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Ao leste do mapa temos localizado a cidade de Trés lagoas
e ao sul a cidade de Paranaiba que faz divisa com o estado

brasileiro de Sao Paulo e Minas Gerais.
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Ao leste do mapa do Mato Grosso do Sul, temos a
localizacao da cidade de Trés Lagoas na cor marrom, que
faz divisa com o0 estado de Sao Paulo que esta
representado pelas inicias SP na cor cinza claro e ao sul a
cidade em vermelho Paranaiba que faz divisa com Minas
Gerais.
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Ao leste do mapa temos a localizacao da cidade de Trés
Lagoas na cor marrom que faz divisa com o estado de S&o
Paulo que esta representado pelas inicias SP na cor cinza
claro, também temos acima parte do territorio de
Paranaiba na cor vermelha e faz divisa com o estado de
MG na cinza, temos as linhas em azuis que cortam a
cidade de Trés Lagoas, representando a bacia do rio
Parana.
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Ao sudoeste do mapa, temos a legenda do mapa do Mato
Grosso do Sul com as principais cidades, paises fronteiros,

estados brasileiros fronteiras e a hidrografia e a fonte do
mapa.
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audios MP3 jaque/adq7basico [High quality].mp3
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Ao sudoeste do mapa temos a legenda com as principais
cidades, na cor vermelha a localizacdo da cidade de
Paranaiba, na cor marrom a cidade de Trés Lagoas, na cor
verde Corumba, na cor salméo a cidade de Dourados, na
cor lilas a capital do estado Campo Grande, na cor cinza
escuro estados brasileiros, na cor cinza claro os paises
fronteiros e na cor azul a hidrografia e abaixo a fonte.
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audios MP3 jaque/adq7intermediario [High quality].mp3
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Ao sudoeste do mapa, temos a simbologia em circulos da
legenda do mapa com as principais cidades, na cor
vermelha a localizacdo da cidade Paranaiba, na cor
marrom a cidade de Trés Lagoas, na cor verde Corumba,
na cor salmao a cidade de Dourados, na cor lilas a capital
do estado Campo Grande, na cor cinza escuro estados
brasileiros, na cor cinza claro os paises fronteiros e na cor
azul a hidrografia sul — mato-grossense e abaixo a fonte,
escrito em cores negras Silveira, 2017. Adapt. Autora,
2017.
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Ao sul do mapa, temos localizado a cidade de Dourados
representado na cor salmao e a direita o estado do Parana.
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audios MP3 jaque/adq8basico [High quality].mp3
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Ao sul do mapa do Mato Grosso do Sul, temos a
localizac&o da cidade de Dourados representado na cor
salmao, ao redor temos o territorio Sul-mato-grossense
nas cores bege claro e mais abaixo algumas linhas que
sSao 0s rios e na parte direita em cinza-claro a sigla do
estado do Parana- PR.
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audios MP3 jaque/adq8intermediario [High quality].mp3
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Ao sul do mapa do Mato Grosso do Sul temos a localizacéo
da cidade de Dourados representado na cor salmao, ao
redor temos o territério Sul-Mato-Grossense nas cores
bege claro e bem abaixo algumas linhas na cor azul que
representam o0s rios que cortam a cidade Sul Mato-
Grossense e abaixo a direita o estado do Parana na cor
cinza claro.
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Ao sudeste do mapa, temos localizac&do da rosa dos ventos
com a escala aproximada do mapa de 210 KM na cor preto
e branco.
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Ao sudeste do mapa do Mato Grosso do Sul temos a
localizacdo da rosa dos ventos em preto e branco com

escala aproximada de 0 a 210 km e 1cm equivalente a 105
km.
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audios MP3 jaque/adq9intermediario [High quality].mp3
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Ao sudeste do mapa do estado do Mato Grosso do Sul, temos a
representacdo da escala aproximada com os numeros 0-105 e
2010 km, o numero 1cm equivalente a 105 km.
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PEDIMOS DESCULPAS PELO TRANSTORNO, ESSA
PAGINA ESTA EM CONSTRUCAO PELO GRUPO

GEPETIC.
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6.2. Relato da apreciacdo dos materiais didaticos por uma pessoa com Deficiéncia visual.

Nota do Educando P?*, quanto aos recursos em Audiodescricdo que anexamos nas fichas digitais e, também,
quanto ao formato do protétipo e seus recursos tateis usados pela autora.

A banca de defesa, em especial, a Prof.2 Dr.2 Marilda Bruno, da Dissertacdo de Mestrado
intitulada: PARA VER OS MAPAS COM PALAVRAS: AUDIODESCRICAO COMO
RECURSO PEDAGOGICO NO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA A INCLUSAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL, orientada pelo Prof. Dr. Reinaldo dos Santos,
recomendou que a autora, apos sua defesa, realizada no dia 09-05-2018, realizasse um encontro
com algum estudante cego para que 0 mesmo pudesse apreciar seu material didatico analogico
e suas fichas digitais, tendo em vista que o material foi desenvolvido para pessoas cegas. O fato
se justifica devido ao fato de que nossa pesquisa, que parte de um projeto maior ligado as TICs,
ainda ndo foi aprovada no comité de ética. Portanto, declaramos que fizemos apenas uma
apreciacdo dos materiais didaticos, ndo se trata de uma validacdo e, muito menos, de testes com
humanos, mas somente de uma consulta a fim de qualificar a pesquisa de mestrado.

Sendo a assim, a mestranda no dia 31 de maio de 2018, no periodo vespertino, combinou
uma conversa com o estudante universitario P, que é cego devido a um acidente que ocasionou
o deslocamento da sua retina. Ele esta cursando o 4° ano do curso superior de Pedagogia
localizado no campus da FCT/Unesp de Presidente Prudente — SP, por isso, nos reunimos na
praca universidade para um dialogo e aprecia¢do dos materiais feitos pela autora.

O estudante P considera essencial unir a audiodescri¢cdo com os materiais didaticos, pois
a pessoa cega vé de modos diferentes, ndo menos qualificado, apenas diferente das pessoas
videntes, isso ocorre tanto para a pessoa com Deficiéncia Visual Congénita, quanto adquirida
ou com baixa viséo.

Quanto ao material didatico analégico que criamos, feito de madeira, o educando diz
que o ideal é aumentar o tamanho dos nimeros em Braile, e sempre que for utiliza-lo em sala
de aula, € importante termos duas perspectivas que serve para todos educandos com ou sem
deficiéncia em sala, a primeira da audiodescricdo com som e imagem e a segunda com som
depois a imagem tatil.

Ele comenta a importancia de sempre quando um professor vidente criar algo para as
PDV vendar seus olhos e levantar criticas sobre 0 mesmo, nunca descartando a importancia da

apreciacao por uma pessoa cega. Isto vale para as 32 fichas digitais que criamos. E importante

24 Estudante com Deficiéncia Visual, matriculado no 42 ano do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Paulista (UNESP) FCT- campus de Presidente Prudente SP.
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prestar atencdo na qualidade dos audios para que ao vendar os olhos e ouvir possamos corrigir
as informacdes incompletas a fim de melhorar e qualificar o audio, falando mais pausadamente
e sempre indicando corretamente se 0s objetos estdo localizados nas partes superior, esquerdo,
inferior ou direito. No caso do mapa sempre mencionar se esta ao norte, sul, leste ou oeste.
Também destaca outra possibilidade de avancarmos por meio da importancia para pessoas
cegas gquanto ao sentir o cheiro das coisas. Assim, por exemplo, poderiamos acrescentar no
mapa do estado de Mato Grosso do Sul o cheiro das frutas do cerrado, pois ficaria mais didatico
e com mais informacoes.

Sobre as fichas digitais ele destaca que a audiodescricdo de 60 palavras é a ideal para
objeto que esta sendo trabalhado, ou seja, 0s mapas, porque contém mais informagcfes. Com
relacdo as cores citadas na audiodescricdo, para o deficiente visual congénito é pouco
importante, ja para pessoas com baixa visdo ou que tenham a deficiéncia adquirida, é
importante.

Destaca, também, a importancia de conciliarmos o conjunto dos cinco sentidos (olfato,
paladar, tato e audi¢do) em todo trabalho que tenha como objetivo alcancar as PDV. Sempre
lembrando que quanto mais informacdes explicativas puderem ser agregadas sera mais viavel
para as PDV. Nesta perspectiva afirma que a acessibilidade do recurso em audiodescrigdo é
muito importante para as PDV, mas enfatiza que ela sozinha ndo € suficiente para suprir todas
as necessidades, pois € preciso o recurso tatil, no caso dos mapas, o alto relevo, complementa
0 modo de leitura que as PDV constroem do mundo.

Concluindo, destaca que a frequéncia do som advindo da Audiodescri¢do é importante
para as PDV e d& como exemplos que o Narrador (audiodescritor) e sons ambientes ao mesmo
tempo dos locais devem seguir sempre juntos. E sugere que para a Plataforma Boca ficar mais
acessivel e mais rica em informacdes, € preciso ter as audiodescricdes, mas, também, os

materiais didaticos tateis em relevo no acervo da biblioteca da pesquisa.




