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RESUMO

O presente trabalho, inscrito na linha de pesquisa Histéria da Educacdo, Memoria e Sociedade
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), abordou como tema a relacdo escola-familia e pautou-se em trés questdes
gue complementam e fundamentam a pesquisa: quais discursos/enunciados 0s registros
institucionais presentes nos cadernos escolares fazem circular sobre a relagdo escola-familia
na educacdo de alunos da primeira série do ensino fundamental? Como a relacdo escola-
familia vem se construindo historicamente segundo as legislacfes e as produgdes cientificas
nacionais? Como a escola tem estabelecido as possibilidades e os limites na relacdo com a
familia? Foi estabelecido como objetivo geral analisar “se” e “como” a rela¢ao escola-familia
comparece nos cadernos escolares de alunos da primeira série do ensino fundamental de
escolas publicas do municipio de Navirai/MS, buscando compreender como funciona essa
dindmica e o papel exercido por essas duas instituicdes em relacdo, em especial, a acdo da
escola sobre as familias — o “governo do outro”. Para alcangar o objetivo proposto, a pesquisa
pautou-se em pesquisa documental, utilizando como principal fonte de pesquisa cadernos
escolares, com recorte temporal de 1990 a 2006. A problematizacdo da relagdo escola-familia
se deu sob o viés dos estudos foucaultianos, no qual entendemos escola e familia como
instituicdes de discurso, de verdade e de exercicio de poder-saber, assim como um espago em
que se tem como elemento principal a constituicdo do sujeito. Nesse sentido, utilizou-se a
perspectiva tedrica de Michel Foucault além de estudiosos que pensaram a escola e essa
relagdo. Empregaram-se na andlise os procedimentos externos do discurso, denominados
“interdi¢ao”, “separagdo/rejeicdo” e “vontade de verdade”. Os resultados da analise sinalizam
que a relacdo escola-familia vem sendo fabricada em diversos discursos oficiais e
pedagdgicos que circularam e circulam em diferentes tempos e espacos historicos. Também
apontam que a escola se constituiu como uma instituicdo de poder-saber que adentra uma rede
discursiva de relacGes que se entrelacam e que evidencia, por meio de discursos, relacdes de
poder. Foi possivel observar, a partir da analise dos bilhetes localizados nos cadernos
escolares, a visibilidade de dois enunciados que se entrecruzaram e se fizeram presentes nos
discursos extraidos, dirigidos as familias. Esses enunciados, “a educacdo é responsabilidade
da escola e da familia” e “o aluno deve se adaptar ao ensino”, foram analisados a partir de
quatro elementos que os caracterizam: um referencial, um sujeito, um campo e uma
materialidade. As praticas escolares localizadas nas mensagens dos bilhetes refletem
estratégias de disciplina e normalizagéo dos corpos, e a escola possui 0 poder privilegiado da
fala, uma vez que esta inserida num campo discursivo em que € vista e representada como
uma instituicdo de saber, enquanto a familia continua a seguir as normalizacdes ditadas pela
instituicdo escolar.

Palavras-chave: escola; familia; registros escolares; participacao; relacdes de poder-saber.



ABSTRACT

This present study, inscribed in the research area of History of Education, Memory and
Society, which is part of the Postgraduate Program in Education (PPGEdu) of the Federal
University of Grande Dourados (UFGD), addressed as theme: the school-family. Three
questions are complementary and supportive of the research: what are the speeches/statements
the institutional records present in the school notebooks spread out about the school-family
relationship in the education of students in the first grade of elementary school? How has the
school-family relationship been built historically in line with national legislation and scientific
production? How did the school established the possibilities and limits in the relationship with
the family? It was established as a general objective to analyze “if” and “how” the school-
family relationship appears in the school notebooks of the students from the first grade of
public elementary schools in the county of Navirai/MS. It also seeks to understand how this
dynamic works and the role played by these two institutions in relation, especially the school's
action on families — the “government of the other.” To achieve the proposed objective, the
research was based on a literature-based research. School notebooks are used as the main
source of data for the research, within the time frame of 1990 to 2006. The problematization
of the school-family relationship took place under the bias of the Foucauldian studies, in
which we understand school and family as institutions of discourse, truth and the exercise of
power-knowledge, as well as a space in which the constitution of the subject is the main
element. In this sense, Michel Foucault's theoretical perspective was used together with
scholars who thought about the school and this relationship. External discourse procedures
were used in the analysis, called "interdiction”, "separation/rejection” and "will to truth."” The
results of the analysis indicate that the school-family relationship has been fabricated in
several official and pedagogical discourses that circulated and circulate in different times and
historic spaces. They also point out that the school was constituted as an institution of power-
knowledge that enters a discursive network of intertwined relationships. That shows through
speeches and power relations. It was possible to observe, from the analysis of the
data/information found in the school notebooks. The visibility of two statements intertwined
and present in the extracted speeches, addressed to the families. These statements, “education
is the responsibility of the school and the family” and "the student must adapt to the
teaching”, were analyzed based on four elements that characterize them: a referential, a
subject, a field and a materiality. School practices located in the messages of the notes/data
reflect the strategies of discipline and normalization of bodies, and the school has the
privileged power of speech. Since it is inserted in a discursive field in which it is seen and
represented as an institution of knowledge, while the family continues to follow the
normalizations dictated by the school institution.

Keywords: school; family; school records; participation; power-to-know relationships.
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1 INTRODUCAO

Para além das motivagdes pessoais, o interesse pelo tema “relagdo escola-familia” se
deu primeiramente no campo empirico, a partir de minha experiéncia profissional como
professora na rede municipal de ensino do municipio de Navirai/MS, em que percebi 0
descompasso entre essas duas instituigdes. Assim, em 2012 tais inquietagdes despertaram o
desejo de aprofundar as leituras sobre 0 tema e surgiu uma primeira pesquisa, ainda timida,
sobre a relagdo familia-escola®.

Anos depois, como aluna regular de mestrado no Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados (PPGEdu/UFGD), surgiu a
oportunidade de delinear melhor essa pesquisa e ampliar 0 campo investigativo.

E importante destacar que o projeto apresentado no processo seletivo do mestrado foi
outro, voltado para o0 mesmo objeto de estudo, porém, na educagdo infantil. Intitulado
“Constru¢do histérica das relagdes entre familia e instituicdo infantil (0-3) com recorte
cronologico p6s-LDB/96 no municipio de Navirai/MS (1996-2006)”, tinha como objetivo
investigar e analisar como aconteceu a construgdo da dindmica das relacbes entre familia e
educacao infantil (0-3), com um recorte temporal de 10 anos apds a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996), no municipio de Navirai/MS. A
partir das conversas e orienta¢des da Profa. Dra. Rosemeire Ziliani, que muito contribuiu com
todo esse processo, iniciou-se um redimensionamento da pesquisa.

A participacdo nas disciplinas ofertadas oportunizou uma mudanca de olhar, pois,
diferentemente de quando entrei, comecava a entender através das leituras e discussdes o
processo da Historia da Educacdo, permitindo-me pensar o tema de interesse segundo esse Viés.

A proposta inicial da pesquisa foi produzir um mapa, ou seja, realizar um estado de
conhecimento voltado para a analise do discurso, uma vez que o embasamento tedrico da
pesquisa estaria em dialogo com conceitos de Michel Foucault, referencial indicado pela
orientadora. Para conhecer o0s conceitos foucaultianos, participei do Grupo de Estudos
Foucaultianos (GEF), no qual tive a oportunidade de conhecer seus escritos, ouvir e discutir
com demais colegas 0s conceitos desse tedrico e, assim, ter condi¢des de tecer a andlise deste

estudo.

LA primeira pesquisa que desenvolvi com essa tematica foi a monografia de conclusdo de um curso de pés-
graduacdo lato sensu da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS-CPNV) no ano de 2012. A
pesquisa, intitulada “Reflexdes sobre a participagdo da familia na institui¢do de educagdo infantil: multiplos
olhares”, foi um estudo sobre os fatores que refletem a pouca participagdo dos pais na instituicao educativa da
crianca de 0 a 3 anos.
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Nesse processo, muitos foram os desafios ja que, apos realizar a reviséo bibliografica
voltada para o tema nas produgdes cientificas nacionais, eis que surgiu inesperadamente, por
meio da disciplina de Pesquisa em Arquivos e Fontes Escolares, ministrada pela Profa. Dra.
Alessandra Cristina Furtado, um novo olhar para a pesquisa, levando-me a redefinir o plano
de estudo anterior e delinear novos caminhos. Apds leituras e discussdes acerca de fontes de
pesquisa e a apresentacdo de um seminario voltado para os “cadernos escolares” como fonte e
objeto de pesquisa, passamos a discutir a possibilidade de utiliza-los como fonte da
investigacao.

Primeiramente, precisei compreender que os cadernos escolares fazem parte da cultura
material escolar e sdo documentos que podem contribuir com a Histdria da Educacdo desde
que o pesquisador tenha intencionalidade em relagao a esses artefatos, pois “[...] o arquivo e
os documentos sdo as condi¢des de possibilidade de que haja discurso do historiador”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 26-27).

Discutir o tema e objeto deste estudo, a relacdo escola-familia a partir dos cadernos
escolares, implicou um expressivo desafio, uma vez que os cadernos tém a limitacdo de nédo
reproduzir fielmente todo o contexto vivenciado. Mas, no momento de analisad-los como
documentos, considerei os apontamentos de Fischer (2012) no qual ressalta que as pesquisas

em educagdo devem se ocupar com

[...] a construgdo de objetos investigativos com a preocupacao primordial de,
tendo-se definido para eles um corpo teérico em movimento, esmiugar o
sem-numero de préaticas produzidas pelos saberes de uma determinada
época, para fazer emergir dai a descricdo dos enunciados que, nesse tempo e
lugar, se tornam verdades, fazem — se praticas cotidianas, interpelam
sujeitos, produzem felicidades e dores, rejeices e acolhimentos,
solidariedades e injusticas. Sugere-se, enfim, a investigagdo de minimos
documentos relativos e tantas praticas tornem-se verdadeiros monumentos,
permitindo que nos defrontemos com coisas ditas e coisas feitas, fatos por
vezes surpreendentes, por vezes aparentemente indcuos, mas também
questionados naquilo que até entdo tinham de 6bvios, e mostrados a partir de
saliéncias, reticéncias, descontinuidades, acasos histéricos. (FISCHER,
2012, p. 16).

Em uma perspectiva foucaultiana, busquei olhar para as fontes como documentos
preciosos e passei a questiona-las, interrogéa-las e até mesmo critica-las, pois essas acfes
produzem o conhecimento. O intuito foi buscar encontrar aquilo que ainda me era
desconhecido, afinal, por intermédio da minha atuacdo profissional na educacéo, eu ja sabia
que essas relagdes eram permeadas por tensdes e conflitos, e que ambas as instituicOes

envolvidas acusavam-se mutuamente no que diz respeito a parceria, integracdo e
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envolvimento. Mas 0 que me inquietava era 0 que eu ainda ndo sabia, 0 que a pesquisa
poderia me proporcionar de conhecimento acerca desse tema e o que “um simples caderno”
poderia trazer de novos conhecimentos sobre essa relacao.

Logo, me senti desafiada a buscar respostas para aquilo que eu ndo sabia, ndo via ou
ndo ouvia. Desafiada a de fato fazer uma arqueologia, ou seja, ndo buscar verdades prontas e
acabadas, mas questionar o ja dito e buscar entender, nos discursos que permeiam as relacdes
entre essas instituicdes e estdo presentes nos cadernos escolares, o poder e o saber que as
envolvem.

Conforme os apontamentos de Geraldo Romanelli (1998, p. 3), “da perspectiva
antropoldgica, a familia € uma instituicdo universal e constitui uma dimenséo transcultural da
existéncia humana [...]”. Ao longo do tempo ocorreram muitas mudancas no campo social,
politico e econbmico que influenciaram o surgimento da sociedade moderna e a familia
absorveu expressivamente essas mudangas, refletidas de modo significativo na vida das
criancas. Essa institui¢do passou a ser movida e unida pelo “sentimento, o costume e o género
de vida” (ARIES, 1978, p. 278), diferentemente dos moldes anteriores nos quais as criangas
eram entregues a outras familias como aprendizes (século XV) ou todos os membros da
familia viviam sem nenhuma intimidade, misturando-se entre si entre adultos, criancas,
servos, criados e seus senhores etc. (como na ldade Média). Nessa perspectiva, Romanelli
(1998, p. 3) ressalta que, “embora seja organizada em diferentes moldes em sociedades
especificas, todos os individuos — exceto 6rfdos e criancas abandonadas — sdo criados e
socializados em uma familia”.

Com essas transformacdes, na sociedade moderna a relagcdo dos pais com seus filhos
mudou e a educacdo escolar comecou a fazer parte das preocupacdes das familias enquanto a
escola passou a ser um espaco privilegiado. As necessidades compulsoérias da sociedade
levaram as familias a buscar auxilio para a educacgéo de seus filhos.

A escola também passou por processos de mudanca ao longo do tempo; ela é, segundo
Romanelli (1998, p. 3), “[...] uma instituicdo historicamente delimitada, pois ndo existiu em
todas as sociedades”. Romanelli (1998) ressalta que 0s conhecimentos necessarios para a vida
podem ser aprendidos sem a necessidade de uma instituicdo escolar e para isso ele utiliza
como exemplo a situagao real no Brasil de tantas criangas fora da escola, ou das muitas que se
evadem ainda que o ensino seja obrigatorio.

A escola nem sempre existiu da forma como existe nos dias atuais. Sua
institucionalizacdo se deu apenas a partir do século XVI, com a finalidade de preparar e

formar o homem para atender as exigéncias da sociedade moderna. Assim, a escola foi
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ganhando cada vez mais espaco, obteve valorizacdo nas legislagdes, atingiu e foi sendo
atingida por/nos diversos contextos de transformagOes sociais. 1sso exigiu novas posturas
relacionadas tanto ao que se ensina como as relaces que permeiam o ensinar, 0 que envolve
todos os agentes promotores do processo ensino-aprendizagem. (alunos, professores, pais e
comunidade em geral).

Szymanski (2007, p. 90) enfatiza que a “escola tem um papel preponderante na
constituicdo do sujeito, tanto do ponto de vista de seu desenvolvimento pessoal e emocional
quanto da constitui¢do da identidade, além de sua inscrigdo futura na sociedade”. Destarte, é
importante ressaltar que o papel que a familia e a escola exercem na vida do individuo é
significativo para seu desenvolvimento integral. Como aponta Szymanski (2007), familia e
escola sdo instituicdes sociais que acompanham e orientam as criancas, preparando-as para
assumir o papel de adultos no futuro. Em outras palavras, pode-se dizer que familia e escola
séo instituicbes complementares.

Desse modo, objetivamos na pesquisa analisar “se” e “como” a relagdo escola-familia
comparece nos cadernos escolares de alunos da primeira série do ensino fundamental de
escolas publicas do municipio de Navirai/MS, buscando compreender como acontece essa
dindmica e o papel exercido pelas duas instituicdes nessa relacdo, em especial a acdo da
escola sobre as familias — o “governo do outro”.

Quando falamos em governo do outro, ndo nos referimos ao poder no sentido de
politica, mas no sentido de acéo; acdo sobre acdes possiveis como conduzir e direcionar, pois,

como afirma Foucault (2006),

[...] nas relagbBes humanas, quaisquer que sejam elas — quer se trate de
comunicar verbalmente, como o fazemos agora, ou se trate de relaces
amorosas, institucionais ou econémicas —, 0 poder esta sempre presente:
quero dizer, a relacdo em que cada um procura dirigir a conduta do outro.
(FOUCAULT, 2006, p. 276).

Além desse objetivo, foram elencados alguns objetivos especificos no sentido de
contextualizar a relacdo escola-familia na historia da educacdo brasileira e nos aproximar do
que dizem as legislacdes e produgdes sobre o tema; identificar e selecionar cadernos de alunos
da primeira etapa do ensino fundamental, entendendo-os como fontes historicas de pesquisa e,
portanto, artefatos que guardam discursos e seus enunciados acerca da relacdo escola-familia;
e analisar as mensagens nos bilhetes (e enunciados) presentes nos cadernos escolares dirigidos
aos pais/responsaveis para entender a relacdo escola-familia.

Importante destacar que os cadernos escolares selecionados para a pesquisa foram 0s
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de estudantes da 1% série do ensino fundamental (EF), que comp®e, juntamente com a
educacao infantil e o ensino médio, a educacao bésica no pais. Essa etapa da educacéo basica,
segundo a Lei n°® 9.394 (LDB) de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), é regulamentada
pelos 6rgdos que compdem o sistema de educacdo no Brasil, ou seja, por instancias superiores
como Ministério da Educacdo (MEC), Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo,
Conselho Nacional de Educagéo (CNE), Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e Conselho
Municipal de Educacdo (CME), além de ser amparada pela Constituicdo Federal (CF).

Do ponto de vista historico, o nivel escolar atualmente denominado EF passou por
diversas transformacdes, entre elas a primeira LDB, Lei n® 4.024 de 20 de dezembro de 1961
(BRASIL, 1961), a qual estabeleceu que a educacdo &€ um direito de todos, aspecto
referendado mais de duas décadas depois na CF de 1988 (BRASIL, 1988). Em seguida,
tivemos a reforma do ensino prevista na Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL,
1971), que fez mudancas na forma de organizacdo da educacdo e em sua nomenclatura; as
séries iniciais deixaram de se denominar “ensino primario” e “ensino ginasial” e passaram a
se denominar ensino de 1° grau, com duracédo de 8 anos, objetivando preparar as criancas e 0s
adolescentes para o trabalho e para o exercicio da cidadania.

Essa reforma também fez mudancas no entdo chamado 2° grau, objetivando a
profissionalizacdo nesse nivel nas esferas publica e privada. Ndo foi nossa intencdo
aprofundar nas questfes relacionadas a essa reforma, todavia € preciso pontuar que 0S
discursos em torno da Lei n® 5.692 (BRASIL, 1971) estavam voltados para a defesa de um
novo momento social em gue os interesses giravam em torno da méo de obra qualificada, logo
visavam a interesses econdmicos. De acordo com Saviani (1987, p. 127), “a reforma
educacional implantada atendia ao chamado de construgdo de um ‘projeto nacional’ que
serviria como alavanca para o desenvolvimento do Brasil — Poténcia”.

Apos 25 anos dessa reforma, tivemos a promulgagdo de uma nova LDB (BRASIL,
1996), vigente até os dias atuais, que, alem da preparacdo para o trabalho e para o exercicio da
cidadania, considera a educacdo como um direito que deve ser garantido pela familia e pelo
Estado.

Com uma meta de garantia de qualidade e dando continuidade a perspectiva de
universalizacdo da educacéo basica, a partir de 2006 o EF, antigo 1° grau, passou de oito para
nove anos de duracdo. Diferentemente do que previam as legislacdes anteriores, as matriculas
das criangas no primeiro ano passaram a ocorrer a partir dos seis e ndo dos sete anos de idade.
Essa politica € defendida pelos 6rgdos oficiais no sentido de garantir educacdo e mais

oportunidades de aprendizagem, uma vez que as criangas passaram a ter mais tempo para
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construir significativamente suas aprendizagens e se preparar para a leitura, a escrita e o
calculo.

E importante enfatizar também que esse nivel esta dividido em duas etapas: a primeira,
chamada de anos iniciais, do 1° ao 5° ano, é responsavel pelo processo de alfabetizacdo da
crianga, e a segunda etapa, do 6° ao 9° ano, direcionada para um nivel de conhecimento mais
desafiador, com aumento de conteldo e preparacdo do estudante para ser responsavel e
independente.

Com base nesses pontos, destacamos o fato de que as normativas que regem nosso
pais e a educacdo, como a CF (BRASIL, 1988) e a LDB (BRASIL, 1996), dispdem sobre a
educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia, o que de certo modo
remete a uma relagcdo do ponto de vista do dever de garantir a educacdo aos sujeitos. O artigo
5° da CF (1988) prevé como responsabilidade do poder puablico, entre outros aspectos, a
“cobranga” junto aos pais pela frequéncia escolar da crianga. E o artigo 6° da Lei n° 12.796,
de 4 de abril de 2013 (BRASIL, 2013), que promoveu alteracdo na LDB (BRASIL, 1996),
determina que “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educagio
basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade”.

Nesses termos, podemos perceber que a relacdo escola-familia esta intrinsicamente
vinculada pelas normativas que existem para que a familia, juntamente com o Estado, faca
cumprir o direito da crianca de estar na escola, 0 que pressupde o compromisso da familia
para com a aprendizagem dela.

Com esse proposito, nos langamos na busca de possiveis respostas as questdes definidas
para a pesquisa. Uma das que suscitaram interesse foi o fato de termos encontrado nas leituras
sobre o0 tema variacGes na ordem do termo que se refere a relacdo escola-familia, ou seja, ora
encontramos “‘familia-escola”, ora ‘“escola-familia”. Das pesquisas que fizeram parte do
levantamento das producdes académico-cientificas, apenas dois trabalhos explicam o uso do
termo 2, enquanto as demais usam essas variages, aparentando ndo ser relevante uma
explicacdo sobre o termo adotado. Contudo, este trabalho se insere nesse campo,
problematizando a relacdo a partir da escola, pois entendemos que o interesse e a demanda da
escola sdo maiores do que as da familia quando se refere a essa relacdo. Nesse sentido, esta
pesquisa pretendeu contribuir com as reflexes sobre a dinamica escola-familia e a escrita da
Historia da Educacao.

Assim, considerando o fato de que historicamente nossa sociedade valorizou essas

2 Utilizamos entre aspas “familia-escola” para designar o termo utilizado por outros autores, j4 que em nossa
pesquisa a expressdo utilizada e adotada foi escola-familia.
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duas instituicbes ao longo do tempo, mas a familia foi considerada como referéncia de poder
na educacdo da criangca, ja que esta era sua demanda e somente depois veio a escola,
levantamos a hipdtese de que talvez essa seja uma justificativa para que referéncias (nas
pesquisas) sobre a relacdo entre essas duas instituicGes tragam a familia antes de escola.

Entretanto, o termo que utilizamos neste trabalho foi escola-familia”, como Faria Filho
(2000), autor de nosso tempo que utiliza essa terminologia. Ele afirma que a relagdo entre a
escola e a familia € um dos temas discutidos em quase todo o mundo por gestores e
pesquisadores, bem como aponta que se trata de um tema antigo e complexo que vem
demandando preocupacdo também por parte dos historiadores da educacdo. O autor levanta
algumas questdes que justificam as afirmativas como: as varia¢Ges de intensidade que cercam
a relacdo entre escola e familia; as mudancas pelas quais as familias passaram, assim como as
discussOes e incertezas acerca das contribuicGes dessas instituicdes na formacdo das novas
geracOes; a ilusdo que professores e gestores alimentam de que a participacdo dos pais na
escola é resultado de a¢des formadoras da escola (FARIA FILHO, 2000).

Ao problematizar essas questdes, partimos do pressuposto de que no altimo século, em
especial, a escola e 0 seu saber tém se tornado mais relevantes do que o saber da familia.
Portanto, é considerado verdadeiro em nossa época o discurso de que a escola tornou-se uma
referéncia de poder e passou a estabelecer as demandas, a “cobrar” das familias a importancia
da educacéo escolar na formacéo da crianca e, por conseguinte, da relagdo entre ambas. Desse
modo, acreditamos que é a relacdo da escola com as familias que precisa ser problematizada,
visto que a instituicdo escolar exerce, por meio das acOes de seus gestores e professores, uma
relacdo de poder-saber sobre as familias (pais ou responsaveis, alunos).

Em razéo disso, trés questbes que se complementam fundamentaram a pesquisa: quais
discursos/enunciados 0s registros institucionais presentes nos cadernos escolares fazem
circular sobre a relagdo escola-familia na educacdo de alunos da primeira série do ensino
fundamental? Como a relagdo escola-familia vem se construindo historicamente, segundo as
legislagbes e as produgdes cientificas nacionais? Como a escola tem estabelecido as
possibilidades e os limites na relagdo com a familia?

A pesquisa teve como objetivo compreender e analisar essa tematica a partir da
problematizacdo da escola enquanto instituicdo de poder-saber, buscando os enunciados
presentes nos cadernos escolares como fonte para a pesquisa. Observamos que, segundo a
revisdo da literatura realizada nas plataformas selecionadas, ndo localizamos essa fonte de
investigacao sendo utilizada para problematizar e discutir o tema da relagéo escola-familia.

O marco temporal adotado na pesquisa foi o periodo de 1990 a 2006. O recorte inicial
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se justifica a partir de trés motivos: o primeiro € o expressivo relevo da participacdo da
familia no processo educativo escolar incentivada pela politica educacional em combate ao
fracasso escolar, conforme apontou Carvalho (2006); o segundo motivo foram as reformas
educacionais ocorridas em meados da década de 1990, que culminaram em novas politicas
publicas como programas, projetos e campanhas em que se registram agdes instituidas pelo
Ministério da Educagdo (MEC), como o Dia Nacional da Familia na Escola, estabelecido em
2001 (BRASIL, 2001), a Pesquisa Nacional Qualidade da Educacédo: a escola publica na
opinido dos pais, de 2005 (BRASIL, 2005), e o Plano de Mobilizacao Social pela Educacgéo
(PMSE), de 2008 (BRASIL, 2008), bem como documentos legais, como a LDB 9.394/96, que
da énfase as relagdes estabelecidas entre escola e familia; o terceiro motivo € o interesse dos
autores pesquisadores em discutir a tematica, principalmente por parte dos sujeitos envolvidos,
professores, gestores e familias.

O final do recorte tem como referéncia as fontes da pesquisa. Foram escolhidos 0s
cadernos escolares da primeira serie do ensino fundamental porque, entre os cadernos
escolares cedidos para a pesquisa, a maioria € da primeira série e do periodo de 1990 a 2006;
portanto, neles foram localizados a maior parte dos bilhetes direcionados as familias.

A busca pelos cadernos escolares foi motivada pela elaboragdo de um artigo sobre
fontes de pesquisa, produto final da disciplina Pesquisa em Arquivos e Fontes Escolares
cursada no segundo semestre de 2019. Diante do nimero de cadernos cedidos para o artigo e
das possiblidades de investigacdo que sua materialidade evidenciava, optamos por utiliza-los
como fonte na pesquisa.

No geral, conseguimos um acervo de 60 cadernos cedidos por pessoas que
colaboraram com a pesquisa®, dos quais selecionamos os que compunham o universo da
primeira série do ensino fundamental, que foram 10 cadernos de instituicdes publicas do
municipio de Navirai/MS. A escolha dos cadernos compreende o recorte inicial e final da
pesquisa. No segundo capitulo, dedicamos uma se¢éo a detalhar a fonte utilizada na pesquisa.

Importante pontuar que os cadernos localizados foram utilizados por pessoas em
situacOes de ensino-aprendizagem em espacos escolares e suas organizacgdes internas

compreendem contetidos das disciplinas ofertadas, como atividades de portugués, matematica,

3 Para a realizagdo desta pesquisa, ndo utilizamos entrevista ou aplicacdo de questionarios como método.
Portanto, as informacdes que temos sobre os motivos pelos quais os cadernos foram guardados vieram apenas
de conversas informais nas indmeras tentativas de conseguir as fontes para a produgdo do artigo, conforme
citado acima. Durante essas buscas, algumas pessoas as quais indaguei sobre terem ou ndo cadernos guardados
justificaram ndo dispor mais dos cadernos por ndo terem espaco para guarda-los, por terem se desfeito
recentemente por motivos de mudancga, por ndo possuirem apegos ou por ndo terem o costume de guarda-los ja
que sdo muitos os cadernos utilizados na vida escolar.
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ciéncias, estudos sociais, entre outras. A analise realizada ndo se dirigiu aos “contetidos” das
disciplinas escolares presentes nos cadernos, mas para a forma e o conteudo de
mensagens/registros neles encontrados no que concerne a relacdo entre as instituices escola e
familia. Em outras palavras, analisaram-se 0s pequenos fragmentos de capturas de poder
dirigidos aos pais e/ou responsaveis.

Trata-se de pesquisa documental na qual dialogamos com Le Goff (1990, p. 535)
quando ressalta que “os materiais da memoria podem apresentar-se sob duas formas
principais: os monumentos, heranca do passado, ¢ os documentos, escolha do historiador”;
cabe ao historiador escolher suas fontes. Para Le Goff (1990, p. 545), “O documento nao ¢
qualquer coisa que fica por conta do passado, é um produto da sociedade que o fabricou
segundo as relacdes de forca que ai detinham o poder”. O historiador salienta que os
documentos ndo sao neutros e que somente depende do homem garantir que sejam analisados

e postergados. Desse modo, o documento é

[...] antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziu, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio. O documento é coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento. (LE GOFF, 1990, p. 547).

Para Foucault (2019, p. 7), na historia tradicional o documento “sempre era tratado
como a linguagem de uma voz agora reduzida ao siléncio: seu rastro fragil mas, por sorte,
decifravel”, isto ¢, o documento nao fala, mas ¢ capaz de registrar um dado silencioso de um
periodo e por isso sempre foi referéncia para os historiadores. No entanto, de acordo com esse
pensador, o documento em si mesmo ndo é memaria, por isso € preciso analisa-lo para além
de seus proprios efeitos, interroga-lo, interpreta-lo e assim transforma-lo em monumento.

Dada a importancia dos documentos, ressaltamos que trabalhamos com arquivos
privados de pessoas que, por motivos desconhecidos, optaram por guarda-los e se dispuseram
a cedé-los para a pesquisa. Berg (2016) pontua que somente a partir da década de 1970 os
arquivos pessoais passaram a ter importancia para as pesquisas. Conforme Silveira (2013, p.
140), “os arquivos pessoais séo produzidos por um individuo como produto de suas atividades
pessoais, profissionais ou ainda pelo ato de colecionar materiais de sua preferéncia”.

O contato direto com essas fontes pessoais nos fez vivenciar um momento Unico, pois,
de certa forma, propiciamos que eles ganhassem vida novamente. E importante ressaltar que

“o arquivo pessoal ¢ a materialidade mais contundente na relagdo que estabelece entre
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memoria individual e coletiva”, ou seja, ¢ um documento que “foi influenciado e influenciou
os saberes e discursos produzidos em uma determinada época” (TOGNOLI; BARROS, 2011,
p. 77). Sdo aqueles de

[...] naturezas diversas que resultam de diferentes estacbes da vida
expressando tanto a vontade de forjar uma gléria como um desejo de guardar
0S momentos mais significativos [...] 0S que permanecem nos arquivos
pessoais sdo aqueles que resistiram ao tempo, a censura de seus titulares e a
triagem das familias. (MIGNOT; CUNHA, 2006, p. 55).

Foi a partir desses pressupostos que conduzimos o olhar sobre a relacdo escola-familia
conforme mensagens presentes nos bilhetes dos cadernos escolares. Por se tratar de
acervos/privados de pessoas, cabe ao pesquisador buscar identificar a forma, ou as formas,
como vai investigar e analisar esses documentos, que se configuraram como fonte de analise
na pesquisa. Furtado (2012, p. 193) afirma que a “maioria dos objetos de pesquisa em Historia
da Educacdo pressupde o uso de documentos, ou seja, de fontes que fundamentem e embasem
a pesquisa histérica; que demonstrem a dinamica das relagdes sociais”. Os cadernos escolares,
conforme afirma Vifiao Frago (2008), sdo um produto da cultura escolar e, portanto,
caracterizam-se como importante fonte de pesquisa.

Como citado anteriormente, o referencial tedrico desta pesquisa dialogou com autores
inscritos no referencial foucaultiano, em especial sobre a relacdo de poder-saber presente nos
enunciados que o discurso escolar, assumido por professores, coordenadores e diretores, fez
circular e, consequentemente, as praticas pedagogicas como técnicas didaticas que podem
governar o outro (familias/alunos).

Foucault (1974) nos ajuda a pensar que o espaco da escola € um lugar onde se exercem
relacfes de poder, de forca, j& que estd vinculado a sociedade e, entre outras questdes, nossas
vidas s@o objetivadas por regras/normas que nos orientam e nos condicionam. Também
considera que o poder produz uma “verdade”, estabelecida nos discursos determinados por
meio dos valores, dos comportamentos e da propria linguagem, ou seja, “cada sociedade tem
seu regime de verdade, sua ‘politica geral de verdade’, isto €, os tipos de discursos que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros” (FOUCAULT, 1985, p. 12). Em outras palavras,
enfatiza que a verdade é produzida de acordo com cada época e € historica, pautada nos
discursos oriundos de determinado tempo.

Foucault (1969) trata das formas de poder que s@o exercidas pelos individuos em suas
obras, entre elas Arqueologia do saber, que utilizamos para compreender os conceitos de

saber e de poder, ou a relacdo poder-saber presente em discursos (como o0s da pedagogia).
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Segundo a interpretacdo de Castro (2009, p. 326), o “poder para Foucault ndo ¢ uma
substancia ou uma qualidade, algo que se possui ou se tem; €, antes, uma forma de relacdo”. E
0 “saber ndo esta contido somente em demonstracdes; pode estar também em ficcOes, reflexdes,
narrativas, regulamentos institucionais, decisdes politicas” (FOUCAULT, 2019, p. 221).

Perguntamo-nos em que sentido a concepcao de poder e de saber, segundo Foucault,
pode nos ajudar a problematizar a relagdo escola-familia, objeto deste estudo. Essa é uma
questdo importante para a discussdo engendrada na pesquisa, portanto antes de qualquer coisa
é preciso entender que Michel Foucault, embora ndo tenha sido um estudioso da educacéo, foi
um relevante critico dos sistemas de puni¢do, de disciplinamento e de controle que se exercem
no interior das instituicfes sociais, como a escolar.

Quando problematizamos a relacdo escola-familia, estamos a entendendo sob o viés
dos estudos foucaultianos como uma instituicdo de discurso, de verdade e de exercicio de
poder, assim como um espaco cujo elemento principal é a constituicdo do sujeito. Embora os
estudos e as criticas de Foucault em relagdo as instituicGes escolares estivessem inseridos na
tecnologia disciplinar, na contencdo dos corpos, na ordem, na punicdo, apresentando de certo
modo agdes repressivas, “sao na realidade, na maior parte do tempo, meios de producao e
reproducdo da relacdo saber-poder” (SILVA, 2012, p. 13). Nesse ponto de vista, Foucault
(1985) afirma que

Se 0 poder fosse somente repressivo, se ndo fizesse outra coisa a ndo ser
dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido? O que faz com que o poder se
mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma
forca que diz ndo, mas de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso. (FOUCAULT, 1985, p. 8).

Nesses termos, quando refletimos sobre a relagdo escola-familia, ndo podemos nos
furtar de compreendé-la como uma relacéo de poder, até porque € preciso reconhecer que ndo
h& instituicGes sem relacBes de poder ou de forga. Esse poder, que esta imerso totalmente na
sociedade “ao nivel dos individuos, dos corpos, dos gestos € dos comportamentos”
(FOUCAULT, 2011, p. 30), pode ser veiculado por meio dos discursos que a escola promove
quando enfatiza a importancia da relacdo entre escola e familia, escancarando de certo modo
os desafios e as dificuldades que nela se expressam, retratando o perfil dessas instituicdes.

Entretanto, néo se trata de buscar verdades ocultas nos cadernos escolares, mas de dar
visibilidade as possibilidades enunciativas que os cadernos escolares trazem sobre a relagéo

escola-familia. Na perspectiva foucaultiana, o discurso
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[...] ndo é uma estreita superficie de contato, ou de confronto, entre uma
realidade e uma lingua, o intrincamento entre um Iéxico e uma experiéncia;
gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando 0s
préprios discursos, vemos se desfazerem os lagos aparentemente tdo fortes
entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da
pratica discursiva. [...] ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a contetdos ou a representacfes), mas
como préaticas que formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente os discursos sdo feitos signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna
irredutiveis & lingua e ao ato da fala. E esse mais que é preciso fazer aparecer
e que é preciso descrever. (FOUCAULT, 2008, p. 59-60, grifo nosso).

Pensando o discurso na perspectiva foucaultiana, pode-se afirmar que a parceria entre
a escola e as familias apresentou, de fato, uma luta constante ao longo da historia, algo que se
almeja e que se busca através de inimeras possibilidades. E, conforme Veiga-Neto (2007, p.
89-90), o discurso “[...] ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual n6s queremos apoderar”. O
discurso “refere-se aquilo que é dito e por estar imerso e ser produzido por relacGes de poder e
saber institui praticas e constroi as ‘coisas’ sobre as quais trata — os sujeitos ¢ a realidade”
(HILARIO; ZILIANI, 2018, p. 2).

Em sua obra A ordem do discurso, Foucault (2014) aponta como 0s discursos se
organizam e se manifestam. Em sua concepcao, € necessario entender o que é discurso, pois o
individuo que for capaz de dominar o discurso sera capaz de dominar os demais mecanismos
de poder. Assim, em linhas gerais, 0 conceito de discurso é permitido em qualquer campo da
comunicacdo, do simbolico, da linguagem, do olhar, da escrita, nos atos de fala e para manter,
transmitir e articular ideias.

Foucault (2014) apresenta trés grupos de procedimentos que permite controlar,
selecionar, organizar e redistribuir a producdo dos discursos: 0s procedimentos externos e
internos de excluséo e os de rarefacdo do sujeito (regras impostas aos sujeitos).

Nos externos que permeiam os discursos ele aponta a interdicdo, ou seja,
procedimento que regula o “que” se pode falar. No segundo esta a separagdo/rejeicao, que
define “quem” pode falar; em outras palavras, separa aqueles que tém o direito de falar ou o
que ele chama de direitos privilegiados, pois a fala ndo deve vir de qualquer um, sendo
necessario que este tenha o que ele chamou de autoridade do discurso. O terceiro
procedimento é a oposicao entre verdadeiro e falso e representa a nossa vontade de saber, a
vontade de verdade, criando uma zona proximal daquilo que ja sabemos, sabemos

parcialmente ou nao sabemos. Em uma unica frase, ele resume essas trés interdi¢des: “sabe-se
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bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa” (FOUCAULT,
2014, p. 9).

A partir desse conceito, podemos afirmar que € necessario considerar as condi¢fes
historicas para o aparecimento de um objeto discursivo, ou seja, em cada época, em cada
sociedade existem discursos vigentes que exercem poder e exprimem uma vontade de
verdade, que por sua vez exerce influéncia (poder) sobre os demais discursos em circulacao.

Conforme Foucault (2014), além dos procedimentos externos do discurso existem 0s
internos, que ocorrem no interior dos discursos: 0 comentario, o autor e a disciplina, que sdo
procedimentos que funcionam como principios para exercer controle, classificar, ordenar e
distribuir. Na verdade, esses sdo procedimentos coercitivos.

O primeiro é o comentario, que permite construir novos discursos, dizer o que ja foi
dito, fazer aparecer aquilo que ndo foi dito. O segundo principio do procedimento interno de
exclusdo estd na autoria (autor), ndo aquele que fala, mas o lugar de onde se origina 0s
discursos, é o principio do ‘“agrupamento do discurso, como unidade e¢ origem de suas
significa¢des, como foco de sua coeréncia” (FOUCAULT, 2014. p. 25), ou seja, de que forma
esse autor assimila ou muda a sua época.

O terceiro principio do procedimento interno é a disciplina, que se distancia do autor e
constitui-se de “dominios de objetos, um conjunto de métodos, um corpus de proposi¢des
consideradas verdadeiras, um jogo de regras e de defini¢des, de técnicas e de instrumentos”
(FOUCAULT, 2014, p. 28); ela € pré-requisito para a construcdo de novos discursos,
diferentemente do comentario, que se baseia em discursos ja existentes. Uma proposicao, para
ser de uma disciplina, tem que ser inserida como verdade em determinado tempo histérico.

Por ultimo, temos o procedimento de controle ou rarefacdo, que trata de como os
discursos funcionam a partir de quatro principios: o ritual, a sociedade de discursos, doutrina
e a apropriacao social. Esse procedimento utiliza o “ritual” como um de seus principios para
definir aquele que exprime o discurso, ou seja, ele determina as propriedades e os papéis de
quem fala. O outro principio ¢ a “sociedade de discursos”, que tem formas limitadas para
fazer circular e divulgar os discursos entre seus membros, ou seja, limita os sujeitos
(FOUCAULT, 2014). Logo, temos o principio da doutrina, que agrupa todos os individuos
que partilham as mesmas crencas e valores, aceitando-os como verdades. E, ainda, o principio
da “apropriagcdo social”, exemplificado pelos sistemas de educagdo. Em linhas gerais,
Foucault (2014) aponta que a partir desses quatro principios de procedimentos de controle o0s

discursos acabam por promover a sujei¢ao dos individuos.
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Essa pontuacdo acerca do discurso nos faz refletir que o discurso esta presente em
nossas vidas, em nossas a¢des, mesmo quando estamos sozinhos, imersos em pensamentos, 0
que o torna uma pratica discursiva. Portanto, o discurso ¢ um “conjunto de enunciados que
estao firmados nas formagoes discursivas” (FOUCAULT, 2019, p. 143).

Entendendo o discurso como conjunto de enunciados, passamos a discutir o que pode
ser considerado como enunciado. Para tanto, primeiramente é importante entender o que ele
ndo é: 0 enunciado ndo € uma proposicdo, ja que esta no plano do discurso; ndo é uma frase,
ja que ndo é definido por caracteres gramaticais; também néo é um ato de fala. Por ter uma
funcdo enunciativa, Foucault (2019, p. 105) o caracteriza ndo como “uma estrutura (isto €, um
conjunto de relagBes entre elementos varidveis, autorizando assim um numero talvez infinito

de modelos concretos)”, mas

[...] € uma funcéo de existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos, e a
partir do qual se pode decidir, em seguida, pela analise ou intuicdo, se eles
“fazem sentido” ou ndo, segundo que regra se sucedem ou justapdem, de que
s80 signos, e que espécie de ato se encontra realizado por sua formulagéo
(oral ou escrita). (FOUCAULT, 2019, p. 105).

Conforme Hilario (2019, p. 14), o enunciado € a “manifestacdo de um saber que nado
exige sua reproducdo concreta a partir de regras gramaticais definidas”, ou seja, ¢ uma agéo
discursiva, ou também pode ser entendido como verdades que ao longo do tempo foram tidas
como verdades historicas.

Ao compreender 0 espago da instituigdo escolar como um espaco em que 0s poderes e
os discursos operam, ou no qual os poderes também séo exercidos por meio dos discursos,
deixando para tras seus encalcos, entendemos a relacdo escola-familia como constituida
historicamente, e se incluem nessa histéria verdades que buscamos entender no decorrer da
pesquisa.

Ainda numa perspectiva tedrica, dialogamos com interlocutores de Foucault que
tratam de discursos/enunciados e poder, como Deleuze (2017), Veiga-Neto (2007) e outros.
Sobre a histdria da relacdo escola-familia, a pesquisa se pautou em autores como Faria Filho
(2000), Oliveira (2011), Prado (1981),Nogueira, Romanelli e Zago (2011), Szymanski (2007,
1999), entre outros. Sobre a fonte da pesquisa, nos apoiamos em Gvirtz e Larrondo (2008),
Mignot (2008), Vifiao (2008) e Chartier (2007), entre outros.

De acordo com Faria Filho (2000), as areas da Sociologia e das Politicas da Educacéo
talvez sejam as que mais realizam pesquisas sobre essa tematica. Nelas se discutem ‘“seja

temas classicos, como o fracasso escolar, seja questdes recentemente incorporadas, como as
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trajetorias escolares” (FARIA FILHO, 2000, p. 44), deixando evidente o quanto os socidlogos
da educagdo tém chamado atengdo para o tema da relacdo “familia-escola”.

Todavia, conforme a visao de Nogueira, Romanelli e Zago (2011), a relagao “familia-
escola” abrange varios campos disciplinares, pois trata de um vasto conjunto de problemas
inseridos em diversas areas de estudos, o que dificulta e diversifica as producbes sobre o
tema, fazendo com que sejam abordadas sob diferentes teorias e metodologias. O
levantamento das producbes académicas evidencia que a tematica de pesquisa que ora se
apresenta € ampla e percorre diversos campos investigativos, entre os quais a Psicologia, a
Historia da Educacdo, a Antropologia e a Sociologia, que tem se destacado com essa tematica
como dito no paragrafo anterior.

Neste espago, apresentamos o resultado geral da do levantemento das produgdes?,
tendo em vista que uma discussdo mais aprofundada sera realizada na terceira parte do
capitulo 2, espaco em que discorreremos sobre as abordagens tedrico-metodoldgicas
utilizadas nas producgdes académico-cientificas selecionadas para esta pesquisa.

O levantamento das teses e dissertacdes que compdem a revisao de literatura foi feito
nos repositorios da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD) e no banco de dados on-line da Biblioteca Digital de
Teses e DissertacOes (BDTD) no ano de 2019 e atualizada em 2021.

Optamos por ndo utilizar recorte temporal durante as buscas, mas, ap6s selecionados
os trabalhos que comporiam a pesquisa, o recorte temporal definido foi de 1995 a 2020. As
dissertagdes e teses apontaram que o tema da relagdo “familia-escola” (ou escola-familia) tem
sido discutido ha décadas no cenério educacional, politico e social do pais, sendo possivel
observar que historicamente houve significativas mudancas nas duas institui¢oes.

As producOes abordaram a temaética de forma ampla, mas utilizamos alguns critérios
para a categorizacdo dos trabalhos: niveis de ensino; gestdo democratica; viés da familia; viés
da instituicdo; funcdo social; género. As problematizacbes que envolveram essas pesquisas
séo variadas, exprimindo conceitos tedricos e metodologicos inerentes a cada produgéo.

As discussdes giraram em torno da importancia da parceria entre essas duas
instituicOes, responsabilizada tanto pelo progresso no processo de ensino-aprendizagem como
pelo fracasso escolar. Alguns textos abordaram as defini¢cbes de familia e suas variadas
estruturas, que interferem nos modos de se relacionar com a instituicdo escolar e revelam, de

certa forma, preconceitos direcionados as familias diferentes do conceito preconcebido

4 Os quadros contendo todas as producgBes selecionadas para compor esta pesquisa estdo disponiveis no
Apéndice.
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historicamente como ideal — a familia nuclear vista como modelo e exemplo. Familias que
ndo se enquadram nesse esteredtipo sdo muitas vezes responsabilizadas pelo fracasso escolar
e tidas como desinteressadas e nao participativas.

A maioria das producdes discutiram a importancia e as dificuldades encontradas por
ambas as instituicbes na concretizacdo do envolvimento mais eficaz do ponto de vista da
participacdo considerada desejavel. Entretanto, segundo parte significativa das pesquisas,
ficou evidente que essas instituicGes ainda ndo tém claro para si 0 que seria uma relagédo
positiva entre ambas, ou seja, ndo conseguiram responder por meio dessas pesquisas como
deveria ser essa relagdo desejavel, tdo esperada e defendida como importante.

Por fim, ressaltamos que os pontos convergentes das producdes revelaram que, apesar
de existir a defesa dessa parceria, na busca por diversas estratégias que visam integrar essas
instituicOes, desde préaticas cotidianas em sala de aula até praticas de gestdo democrética,
permanece irrefutavel a presenca constante de tensdes e conflitos que permeiam essa relacéo,
evidenciando que as dificuldades fazem parte tanto da escola como da familia, assim como
também existe, por parte de ambas, consciéncia da importancia dessa parceria no
desenvolvimento integral do sujeito.

Com base nas discussdes presentes nas producdes cientificas que compdem essa
revisao e nos pautando nas afirmagdes de Zago (2012) de que a relagdo “familia-escola” tem
ganhado espaco na area da Educacao, esta pesquisa pretendeu corroborar pelo viés da Historia
da Educacdo a escrita dos percalcos da relacdo escola-familia, além de ampliar os
conhecimentos e as reflexdes sobre a tematica.

Quanto a organizacao da pesquisa, ela foi dividida em quatro capitulos. No primeiro,
introduzimos a tematica, definindo a problematizacéo e questes norteadoras, a metodologia,
o referencial teorico e a organizacdo da dissertacéo.

No segundo, buscamos apresentar aspectos da Historia da Educacdo brasileira no
intuito de discutir e refletir sobre como a relacdo escola-familia foi e vem sendo fabricada,
considerando as legislacdes e producdes cientificas nacionais. Nele apresentamos trés secoes:
“Aspectos historicos das instituigdes familia e escola”, a qual discorre brevemente sobre o
percurso historico dessas instituicdes, sendo considerados o estudo de Aries (1986), o
movimento escolanovista etc. A segunda secdo, denominada “A escola e a familia segundo as
legislacGes educacionais brasileiras”, traz alguns apontamentos sobre a relacéo escola-familia
nos discursos oficiais brasileiros. E a terceira se¢do, “Producdes académico-cientificas sobre a
relacdo escola-familia”, aponta o que as producdes cientificas problematizam a partir do tema

da relacdo escola-familia e a quais resultados essas pesquisas chegaram.



31

No terceiro capitulo, buscamos justificar a metodologia utilizada nesta pesquisa,
analisando os cadernos escolares como fonte histdrica e apresentando os critérios de busca e
selecdo do material de pesquisa. Nesse capitulo, apresentamos cinco secfes: a primeira,
“Aspectos histdricos dos cadernos escolares como fonte e objeto de pesquisa”, tem o objetivo
de discutir, brevemente, alguns aspectos historicos dos cadernos escolares como fonte e
objeto de pesquisa. Nele apontamos, pelo viés de alguns autores que se debrugaram sobre a
tematica, como os cadernos se tornaram artefatos importantes da cultura material escolar e
como podem ser mais do que objetos de memoria. A segunda, denominada “O uso dos
cadernos escolares na primeira etapa do ensino fundamental”, discorre sobre a importancia
desses artefatos nos primeiros anos do ensino fundamental, quando os estudantes aprendem a
lidar com sua materialidade. E na terceira se¢do, “As produgdes académicas sobre cadernos
escolares”, fazemos a descricdo do levantamento das producgdes realizado a partir da tematica
cadernos escolares. A realizagdo desse levantamento foi importante para a pesquisa,
primeiramente, para entendermos como esses artefatos se tornaram fonte de pesquisa e como
eles vém sendo discutidos nas producdes académico-cientificas nacionais, compreendendo,
portanto, qual importancia esta sendo atribuida a eles. Intencionamos também conhecer quais
tematicas estdo sendo abordadas a partir dos cadernos escolares. A quarta secao,
“Organizacdo do acervo de cadernos escolares cedidos para a pesquisa” e a quinta “Os
cadernos escolares selecionados como fontes de pesquisa” apresentamos o0 acervo geral de
cadernos escolares cedidos para a pesquisa e a forma como organizamos e selecionamos 0s
dez que compBem a andlise da pesquisa.

E, por fim, no quarto capitulo apresentamos e analisamos os resultados obtidos a partir
das mensagens presentes nos bilhetes selecionados nos cadernos escolares, na intengdo de
responder a questdes de pesquisa com base na fundamentacdo tedrica adotada. Nele,
discutimos a analise da pesquisa em duas se¢des: na primeira, “Bilhetes presentes nos
cadernos escolares: o caminho da analise”, apresentamos as mensagens presentes nos bilhetes
enviados as familias e tecemos discussdes a partir do referencial metodologico de Foucault,
analisando os discursos em circulagdo com base nos bilhetes. E na segunda segao, “Discursos
pedagogicos: enunciados em circulagdo nos cadernos escolares”, analisamos 0s dois
enunciados extraidos a partir da analise dos discursos que circularam naquele tempo,
considerando discursos oficiais e pedagogicos. E, finalizando a pesquisa, apresentamos as
considerag0es finais, nas quais evidenciamos nossas conclusdes, assim como deixamos claro

gue nossos resultados ndo esgotam o tema.



32

2 HISTORIA DA ESCOLA E DA FAMILIA: A LEGISLACAO EDUCACIONAL
BRASILEIRA E AS PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE O TEMA

Este capitulo apresenta aspectos da historia da educacédo brasileira e da familia com o
objetivo de refletir sobre como a relagéo entre a instituicdo escolar e as familias que a utilizam
foi e vem sendo fabricada. Para tanto, foram considerados os discursos oficiais das legislagdes
brasileiras, incluindo os estudos de autores consagrados que se debrucaram sobre a tematica.
Também utilizamos o levantamento das producGes académico-cientificas nacionais (teses e
dissertagdes) sobre o tema.

Desse modo, o capitulo foi organizado da seguinte maneira: a primeira se¢édo discorre
sobre aspectos histdricos das instituicbes escola e familia. Percorremos os caminhos que
permearam essa relacdo a partir dos estudos de Phillipe Ariés (1986) até a primeira década do
século XXI1 com a intencéo de aproximacéo do seu percurso historico.

Na segunda secdo, seguem observacdes sobre as principais legislacfes educacionais
brasileiras, retomando os discursos oficiais que foram sendo construidos ao longo do tempo e
0 que registram sobre a relacdo escola-familia.

Para finalizar o capitulo, tecemos uma discussdo a partir das producdes cientificas
sobre o tema com a inten¢do de conhecer o que vem sendo produzido no ambito nacional a
respeito da tematica, quais as areas que mais a pesquisam e quais as abordagens teorico-

metodoldgicas utilizadas nas pesquisas.

2.1 Aspectos historicos das institui¢des escola e familia

As instituicGes escola e familia sdo consideradas as principais responsaveis pela
socializacdo dos individuos. Primeiramente a familia e posteriormente a escola séo tidas como
propulsoras ou inibidoras desse processo. Contudo, é importante lembrar que as instituicdes
possuem papéis diferentes no processo socializador, cabendo as familias a preocupagdo com
conhecimentos ametddicos e principalmente com a socializagdo, enquanto a escola se
concentraria no ensino de conteudos sistematizados mediados pelos professores (SILVA,
2002) ou, como afirmam Poldnia e Dessen (2005, p. 304), “mais especificamente na aquisi¢ao
do saber culturalmente organizado e em suas areas distintas de conhecimento”.

Até chegar a essa realidade, tanto escola quanto familia reproduziram conceitos
internalizados historicamente, considerando que ambas passaram ao longo do tempo por

diversas transformacdes; esse processo engloba em sua dinamica modificacdes em diferentes
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épocas e contextos sociais e politicos.

Para compreender como a relagdo entre essas instituicdes foi sendo fabricada,
voltamos nosso olhar para o estudo classico de Phillipe Ariés (1986) que discorre sobre o
sentimento de infancia; a concepc¢do de infancia, de familia e de escola que hoje temos foi
construida historicamente a partir do advento da modernidade.

Essa assertiva ndo significa que até entdo ndo havia criancas, escola e familias, mas
permite afirmar, com base nos estudos de Aries (1986), que as criancas eram individuos que
primeiramente eram protegidos e posteriormente eram utilizados para o trabalho, ou seja, a
infancia era completamente ignorada e as criangas eram vistas como adultos em miniatura. De
acordo com Ariés (1986), ap6s um periodo de transicdo e alteracdes na sociedade, a Idade
Média trouxe o reconhecimento da crianca como um sujeito com peculiaridades proprias,
surgindo o “sentimento de infancia”.

Aries (1986) destaca que esse sentimento passou por duas fases: a primeira surgiu no
seio familiar, quando se comecaram a perceber as especificidades das criangas, como eram
engracadinhas; a “paparicacdo” se tornou marca registrada e a importancia da crianga na
familia finalmente foi reconhecida. A segunda advém do meio exterior, pois moralistas e
eclesiasticos se preocupavam com a disciplina e preservacdo dessas criangas, 0 que nos faz
perceber que o novo olhar para a infancia vem relacionado a educagdo, mesmo que num
primeiro momento somente a educagdo moral.

Com o surgimento do “sentimento de infincia”, despontou o “sentimento de familia”,
uma vez que a preocupacdo e os cuidados com a infancia se tornaram presentes no interior das
instituicdes familiares, ou seja, a medida que as rela¢fes internas com as criangas mudaram, a
familia tambem se modificou.

Conforme Ariés (1986), a partir do século XVII os espagos escolares passaram a ser
mais frequentados e a educagdo, que antes era individualizada, passou a ser oferecida nas
escolas, organizadas em classes. Desse modo, tanto os conhecimentos como a formagéo etica

e moral passaram a ser cada vez mais atribuig@o da escola. Aries (1986) afirma que

[...] a diferenca essencial entre a escola da ldade Média e o colégio dos
tempos modernos reside na introducdo da disciplina. [...] 0s mestres
tenderiam a submeter o aluno a um controle cada vez mais estrito, no qual as
familias, a partir de um fim do século XVII, cada vez mais passaram a ver as
melhores condices de uma educacéo séria. (ARIES, 1996, p. 191).

Ainda no século XVII, podemos observar indicativos de relacdes entre escola e familia

a partir dos tratados de educagdo, que, segundo Aries (1986, p. 232), insistiam “nos deveres
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dos pais relativos a escolha do colégio e do preceptor®, e a supervisdo dos estudos, a repeticio
das li¢des, quando a crianga vinha dormir em casa”.

Considerando essa realidade, Ariés (1986) assinala que ja no século XVIII

A familia moderna, ao contrario, separa-se do mundo e opde a sociedade o
grupo solitario dos pais e filhos. Toda a energia do grupo € consumida na
promocao das criancas, cada uma em particular, e sem nenhuma ambicdo
coletiva: as criangas, mais do que a familia. Essa evolucdo da familia
medieval para a familia do século XVII e para a familia moderna durante
muito tempo se limitou aos nobres, aos burgueses, aos artesdos e aos
lavradores ricos. (ARIES, 1986, p. 271).

Esse fato reflete 0 que seria o inicio da preocupacdo das familias em relacdo a
educacéo dos filhos, que passaram a ter um papel central no seio familiar. Contudo, essa era a
realidade somente dos nobres ou das familias mais abastadas®, que n&o tinham necessidade de
trabalhar e podiam se dedicar a educacéo dos filhos.

Nesse viés e com ares de modernidade, com alteracGes de valores e concepcoes, a
familia passou a desempenhar na sociedade um novo papel, voltado para a educacao e criagdo
de seus filhos. Esse fato marca a criacdo da familia nuclear, composta por pai, mae e filhos,
que se tornou um modelo de familia, a chamada “familia moderna”.

O contexto acima citado, baseado nos estudos de Aries (1986), refere-se as familias
europeias. Em se tratando do Brasil, pode-se dizer que 0 modelo de familia até o século XIX
ndo era 0 mesmo que foi consolidado na Europa ap6s a valorizacdo da infancia. Até entéo,

vigorava o modelo de familia patriarcal’, liderada pelo homem da casa, ou seja, atribuia-se

5 Os preceptores eram mestres ou mestras que tinham a tarefa de instruir. Uma das caracteristicas que
diferenciavam os preceptores de professores particulares € que os primeiros moravam nas casas dos alunos.
Conforme Ariés (1986), muitos pais defendiam a ideia de educacdo em casa e por esse motivo contratavam
preceptores.

6 E importante frisar que essas reflexdes foram feitas a luz dos estudos de Arigs, que por sua vez recebeu
inimeras criticas por seus escritos sobre o surgimento do sentimento de infancia, em que deu a entender a
inexisténcia da infancia antes de seu estudo. Varios estudos e pesquisas posteriores a tese de Aries trazem
elementos historicos que apontam outras reflexdes acerca da infancia. Nesse sentido, o pesquisador brasileiro
que se debrugou sobre a historia da educagdo e da infancia Kuhlmann Jr. considera os estudos de Ariés passiveis
de questionamentos tendo em vista que este os desenvolveu com base apenas em elementos iconogréaficos
franceses, desconsiderando outros documentos que ajudariam na construcdo da historiografia da infancia e da
educacdo (KUHLMANN JR., 1998).

" Gilberto Freire (2003), teérico da familia brasileira, descreve em sua obra Casa grande & senzala: formagéo
da familia brasileira sob o regime de economia patriarcal como a familia patriarcal se constituiu como “a
familia brasileira”. Conforme (ROMANELLI, 2016), esse autor, mesmo diante de muitas criticas, ainda ¢é
referéncia nos estudos sobre a familia. De acordo com Vargas (2010 apud ROMANELLI, 2016) e Romanelli
(2016), Freire, assim como outros autores, construiu uma homogeneizacdo histérica da familia. Romanelli (2016,
p. 83) afirma que “arranjos familiares diversos estiveram presentes na constitui¢do das familias brasileiras, como
a historio - grafia tem documentado (DIAS, 1984; MARCILIO, 1974; SAMARA, 1983, 1989; SILVA, 1984)”
entre outros, que apontam a existéncia de diversos arranjos de familias patriarcais, ou seja, uma pluralidade de
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poder ao homem como responsavel por tomar as decisGes da casa, sobre a mulher e sua prole,
tendo até direito sobre a vida e a morte de seus filhos (PRADO, 2013):

No Brasil-coldnia, 0 homem decidia as a¢bes. Era ele quem dominava, por
meio da familia patriarcal. Alias, a palavra familia vem de famulus, uma
expressao latina que quer dizer: escravos domésticos de um mesmo senhor.
Ou seja: todos deviam obediéncia ao senhor patriarcal. Sua esposa e filhas
também. Elas o chamavam de senhor meu marido; senhor meu pai.
(RIBEIRO, 2000, p. 82-83, grifo do autor).

Importante salientar que a educacdo no periodo patriarcal era ofertada apenas a
“meninos”, filhos dos patriarcas, porém ndo a todos eles. Se houvesse mais de um filho, ao
mais velho caberia o dever de assumir os negocios da familia; se houvesse filho do meio, este
estudaria; caso houvesse filho mais novo, este obrigatoriamente deveria ser padre além de,
junto com o irmdo do meio, fazer progredir os negdcios da familia. E, se houvesse filhas,
caber-lhes-ia apenas aprender os afazeres domésticos, pois seu dever era se casar e cuidar da
casa, dos filhos e do marido (RIBEIRO, 2000). Assinalamos ainda que, no sistema colonial, a
educacdo era excludente, ou seja, ndo atendia a todos da mesma forma; era ofertada apenas a
elite, ficando excluidos mulheres, negros e indigenas.

A partir do século XIX, com as mudancas no desenvolvimento econdmico e
acontecimentos politicos importantes, o sistema patriarcal brasileiro enfraqueceu e o0s
patriarcas se viram na obrigacdo de sair da area rural para a area urbana, lugar de crescente
modernizacdo, tendo que se adequar ao modelo de familia nuclear burguesa, 0 que marcou
uma transicdo da ldade Média para a Idade Moderna. No entanto, a educacdo escolarizada
continuava a ser ofertada apenas para a elite e “a alternativa para os filhos dos pobres e negros
ndo era a educacdo, mas sua transformacdo em cidaddos Uteis e produtivos nas lavouras, enquanto
os filhos das elites eram ensinados por professores particulares” (VIVEIROS, 2006, p. 4).
Nesse sentido, Faria Filho (2000) apresenta diferentes tipos de escolarizacdo: ainda no século
XIX, existiu a escola doméstica ou particular, em que o ensino dentro ou fora do espaco
domeéstico; professores, sem vinculo com o Estado, lecionavam para criangas e jovens em
espacos cedidos pelas familias e sua remuneracdo geralmente era paga pelo seu contratante.
Também existiu 0 modelo de educacdo em que 0s pais se uniam, criavam uma escola e

contratavam professores para a instrugdo de seus filhos; nem a escola nem os professores

familias forjadas conforme a economia e cultura dos diversos contextos. De acordo com Romanelli (2016),
pesquisas de alguns autores como Samara (1983, 1987, 1989 apud ROMANELLI, 2016), Dias (1984 apud
ROMANELLLI, 2016) e Silva (1984 apud ROMANELLI, 2016) apontam de forma documentada que ja no final
do século XVIII havia diversos arranjos familiares, como 0s monoparentais em que as mulheres chefiavam e os
concubinatos.
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contratados tinham vinculos com o Estado. O autor ressalta que ambos os tipos de
escolarizacdo eram privilégios dos mais abastados, pois “[...] em todas as escolas é,
geralmente, proibida a frequéncia de criancas negras, [...] 0 que ndo impede, todavia, que
estas tomem contato com as letras, e as vezes, sejam instruidas, sobretudo no interior de um
modelo mais familiar ou comunitario de escolariza¢do” (FARIA FILHO, 2000, p. 145).

A instrucdo escolar foi se estruturando e ganhando importancia, e 0S espacos
domeésticos passaram a ndo ser mais tdo considerados para essa funcdo, o que Faria Filho
(2000, p. 146, grifo do autor) denominou de uma “luta do governo do estado contra o governo
da casa”.

E possivel perceber que no final do século XIX e no inicio do XX houve intensa
movimentacdo e mudancas na educacgdo, principalmente porque o cenario nacional estava
envolto em transformacdes sociais e politicas. Era preciso transformar o homem para a nova
sociedade que surgia, e para isso era necessaria a implantacdo de um sistema de controle
politico e social. Nesse periodo despontava 0 movimento escolanovista, movimento
educacional estabelecido no Brasil nos anos de 1930 em um momento de mudancas

econdmicas, sociais e politicas. De acordo com Saviani (2004), o

Manifesto apresenta-se, pois, como um instrumento politico [...]. Expressa a
posicdo do grupo de educadores que se aglutinou na década de 20 e que
vislumbrou na Revolugédo de 1930 a oportunidade de vir a exercer o controle
da educacéo no pais. O ensejo para isso se manifestou por ocasido da IV
Conferéncia Nacional de Educacéo realizada em dezembro de 1931, quando
Getulio Vargas, chefe do governo provisério, presente na abertura dos
trabalhos ao lado de Francisco Campos, que se encontrava a testa do recém-
criado Ministério da Educagdo e Saude Publica, solicitou aos presentes que
colaborassem na definicdo da politica educacional do novo governo.
(SAVIANI, 2004, p. 34).

O documento Manifesto dos Pioneiros de 1932 (2006) se contrapde ao ensino
tradicional e visa a uma educacao que integre o individuo a sociedade, defendendo a escola
publica laica, gratuita e de responsabilidade do Estado com ideias modernas de educacéo,
baseada em conhecimentos cientificos. Juntamente com ele, 0 movimento higienista, iniciado
anteriormente, colaborou para que a instrucdo escolar fosse feita em locais apropriados com
acompanhamento dos professores, para que fosse mais bem fiscalizada (FARIA FILHO,
2000), o que configura, a partir dos conceitos foucaultianos, um exercicio de poder.

O movimento escolanovista defendia a ideia de que a educacéo deveria ser um direito
de todos, além de ser laica e gratuita. Contudo, o Manifesto (2006) defende a aproximacao das

instituicOes sociais escola e familia, salientando que, ainda que a educacdo no sentido de
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instruir fosse transferida a profissionais especializados, a familia ndo perdia sua fungédo
especifica: “Ela ¢ ainda o ‘quadro natural que sustenta socialmente o individuo, como o meio
moral em que se disciplinam as tendéncias, onde nascem, comecam a desenvolver-se e
continuam a entreter-se as suas aspiragdes para o ideal’” (MANIFESTO, 2006, p. 193).

Nesse sentido, conforme Cunha (1997), defendendo a ideia de uma cooperagdo entre
escola e familia e incentivando os pais na participacdo do processo educativo dos filhos, o
documento aponta que o dever do Estado é valorizar o apoio que as familias ddo a escola e,

sem dispensar essa ajuda,

[...] deve assentar o trabalho da educacdo no apoio que ela da a escola e na
colaboragdo efetiva entre pais e professores, entre 0s quais, nessa obra
profundamente social, tem o dever de restabelecer a confianca e estreitar as
relacdes, associando e pondo a servico da obra comum essas duas forcas
sociais — a familia e a escola [...]. (MANIFESTO, 2006, p. 193).

Embora ndo se saibam as origens da relacéo entre essas duas instituicdes e descobri-las
ndo tenha sido o objetivo desta pesquisa, € possivel observar que nesse periodo foi
intensamente disseminada a ideia de cooperacdo, participagdo e parceria entre essas
instituicdes, mesmo que a finalidade fosse de interesse do préprio movimento (MANIFESTO,
2006), visando, entre outras questdes, a exercer poder sobre os individuos.

Nesse cenario, podemos dizer que se destacaram as iniciativas de participacdo da
familia no processo educativo dos filhos. O movimento dos renovadores, juntamente com o
movimento higienista (que corroborava a ideia de aproximar escola e familia), elaborou
parcerias a partir de atividades e programas destinados a criancas do entdo primario
(CAMPQS, 2010).

Em linhas gerais, é possivel perceber que no final do século XIX e inicio do século
XX, marcados pelo inicio do movimento escolanovista, houve uma separacdo do que era
funcdo da familia e da escola no que tange a educacéo, pois com a democratizagdo do ensino
a familia estava de certa forma desqualificada para continuar a frente da educacédo dos filhos
para conduzi-los ao que a sociedade do momento requisitava (CUNHA, 2000).

Com o expressivo desenvolvimento do pais no século XX, desencadeava-se 0 processo
de modernizacdo; a crescente urbanizacdo, a democratizacdo e a industrializacdo levaram na
década de 1950 a um expressivo deslocamento das familias do campo para 0s meios urbanos,
culminando em novos modos de viver nos quais caberia a escola aculturar todos aqueles que,
de certa forma, estariam & margem do processo modernizador (CUNHA, 2000).

A partir de meados do século XX, conforme afirma Roudinesco (2003), € possivel
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observar tragos que marcam o surgimento de uma nova concepgdo familiar: a familia
contemporanea ou pds-moderna. Nesse cenario, ¢ perceptivel a “evolu¢dao” ou mudanga
cultural com a emergéncia de novas configuracfes familiares; a familia nuclear, hegemdnica
até a década de 1970, deixou de ser o Unico modelo, embora ainda permaneca em nossa
cultura como modelo reproduzido e idealizado. Essas mudancas reafirmam que a familia é
uma instituicdo mutavel de acordo com seu contexto social e historico.

Romanelli (2016) salienta que, no plano empirico, nao existe familia, mas “familias”
em seus diversos arranjos, que historicamente sofreram variagdes que acompanharam
mudancas sociais, econémicas, politicas e culturais.

Na sociedade contemporanea, autores como Szymanski (2008), Romanelli (2016) e
Xavier Filha (2007) compartilham concepcdes sobre os arranjos familiares. Xavier Filha

(2007) expressa essas concepcdes quando ressalta que

Convivemos com familias das mais variadas composicfes: familias em
processo de separagdo; familias monoparentais (compostas por mae e
filhos/as ou pai e filhos/as; familias extensas (compostas pelo casal,
familiares distantes e agregados); familias constituidas por casal
homossexual (homem-homem; mulher-mulher); familias constituidas com
filhos e filhas adotivos/as; familias constituidas por mées e pais
separados/as, que trazem para a nova relacdo filhos e filhas de outros
casamentos [quando ha filhos/as desta relacdo, produz-se a presenga do meio
irmdo/a]; familias constituidas mediante novas técnicas e reproducdo (que
tornam tecnicamente possivel a crianca ter um total de cinco pais — trés tipos
de mdes [a genética, a gestacional e a de criacdo] e dois pais [0 da genética e
o de criacdo]; familia intacta [que ndo sofreu separacdo]; enfim, tantas outras
possibilidades de configuracdo familiar existentes na atualidade. (XAVIER
FILHA, 2007, p. 21).

Corroborando as proposicGes dos autores anteriormente citados, Nogueira (2006)
aponta outras mudancas fundamentais que afetaram as familias além dos diversos arranjos: a
diminuicdo dos casamentos, o aumento de idade na data do casamento, a insercdo da mulher
no mundo do trabalho, avangos nos métodos contraceptivos e por consequéncia o controle da
natalidade, aléem da mudanga de mentalidade. A escola também sofreu os reflexos dessas
mudangas, conforme apontam Tavares e Nogueira (2013), entre os quais as alteragdes nas
legislacGes, nos curriculos e nos métodos pedagdgicos.

Na década de 1990, o contexto do Brasil foi de mudancas econdmicas e politicas,

marcadas pelo processo de globalizacéo e apoiadas nas ideologias do neoliberalismo®. Foi um

8 O auge do neoliberalismo ocorreu na década de 1990. Segundo Moraes (2001, p. 3), esse termo leva varios
significados: “1. Uma corrente de pensamento ¢ uma ideologia, isto ¢, uma forma de ver e julgar o mundo social;
2. Um movimento intelectual organizado, que realiza reunibes, conferéncias e congressos, edita publicacdes, cria
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periodo em que foram articuladas diversas reformas educacionais e programas foram criados
com fins de melhorar os indices educacionais. Destacamos a promulgacdo da Lei n° 9.394/96;
o Plano Nacional de Educacdo (PNE); as Diretrizes Curriculares Nacionais, entre outras.

Para a efetivacdo dessas reformas, foram consideradas diretrizes baseadas em
documentos internacionais, como a Declaracdo de Jomtien, documento elaborado na
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos em 1990. Também chamada de Declaracao
Mundial de Educacao para Todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem e
considerada um dos principais documentos mundiais sobre educagédo, foi realizada pela
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), pelo Fundo
das NacGes Unidas para a Infancia (Unicef), pelo Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial (BM).

O Artigo 7° da Declaracdo de Jomtien disp&e sobre o fortalecimento de aliancas (entre
todos os subsetores e formas de educacao) para efetivar, implementar, administrar e avaliar os
programas da educacdo basica. Nesse fortalecimento a familia é citada como elemento
relevante e é destacada a importancia de se reconhecer seu papel (UNESCO, 1990).

O documento ainda estabelece, no item 8 dos objetivos e metas, que cada pais defina
suas proprias metas para a década de 1990 desde que estejam em consonancia com algumas
dimensdes. A primeira delas ja dispde sobre a participagdo da familia: “Expansdo dos
cuidados bésicos e atividades de desenvolvimento infantil, incluidas ai as intervencdes da
familia e da comunidade, direcionadas especialmente as criancas pobres, que ndo sao
assistidas e com deficiéncias” (UNESCO, 1990). E, no 11° item dos principios ¢ ag¢des da
Declaracdo de Jomtien, indica-se a parceria da familia entendida como colaboradora no

processo de efetivacdo da educacao basica:

Se, mais uma vez, a educacdo basica for considerada como responsabilidade
de toda a sociedade, muitos parceiros deverdo unir-se as autoridades
educacionais, aos educadores e a outros trabalhadores da area educacional,
para 0 seu desenvolvimento. Isso implica que uma ampla gama de
colaboradores — familias, professores, comunidades, empresas privadas
(inclusive as da é&rea de informagdo e comunicagdo), organizacGes
governamentais e ndo-governamentais, instituicbes, etc. — participe
ativamente na planificacdo, gestdo e avaliacdo das inimeras formas
assumidas pela educacdo basica. (UNESCO, 1990).

thinktanks, isto é, centros de geragdo de ideias e programas, de difusdo e promogao de eventos; 3. Um conjunto
de politicas adotadas pelos governos neoconservadores, sobretudo a partir da segunda metade dos anos 70, e
propagadas pelo mundo a partir das organizagdes multilaterais criadas pelo acordo de Bretton Woods (1945), isto
¢, o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional (FMI)”.
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O BM também foi um investidor nas reformas educacionais no pais. Em 1995 lancou
um pacote de reformas documentado sob o titulo Prioridades y estratégias para la educacion.
Nesse documento, 0 BM evidencia a necessidade de participacdo dos pais e da comunidade no

processo educativo, destacando que essa participacao é

[...] uma condicdo que facilita o desempenho da escola como institui¢éo
(mais que como um fator de correcdo e como uma relagdo de mdtuo
beneficio entre escola/familia e escola/comunidade), [e] refere-se a trés
ambitos: a) a contribuicdo econdmica para a sustentacdo da infraestrutura
escolar; b) os critérios de selecdo da escola; ¢) um maior envolvimento na
gestdo escolar. (TORRES, 1996, p. 136).

Como se percebe, foi um tempo em que se articularam varias reformas educacionais
que, de acordo com Libaneo (2012), fazem parte de uma tendéncia internacional e expressam

alguns termos como:

[...] novos tempos requerem nova qualidade educativa, o que implica
mudancas nos curriculos, na gestdo educacional implicando mudanca nos
curriculos, na gestdo educacional, na avaliagdo dos sistemas e na
profissionalizacdo dos professores. A partir dai, os sistemas e as politicas
educacionais de cada pais precisam introduzir estratégias como
descentralizagdo, reorganizacdo curricular, autonomia das escolas, novas
formas de gest&o e direcdo das escolas, novas tarefas e responsabilidades dos
professores. (LIBANEO, 2012, p. 43-44).

A transicdo entre os séculos XX e XXI, permeada por reformas educacionais, foi o
ponto de partida para a criacdo de novos programas, entre 0s quais alguns que objetivaram o
envolvimento e a participacdo da familia no contexto educativo. Em 2001, foi lancado por
iniciativa governamental uma campanha intitulada “Dia Nacional da Familia na Escola”. De
acordo com Klaus (2004), essa campanha estava vinculada ao programa “Acorda, Brasil! Esta
na hora da Escola!”, langado em 1995°.

Klaus (2004, p. 24) acredita que essa campanha foi uma estratégia governamental, ou
seja, o estabelecimento da possibilidade “para que fossem propostas novas configuracoes de
alianca “familia/escola”; e a0 mesmo tempo [...] ela foi da mesma forma produzida a partir
das novas relagdes espaco-temporais que se estabeleceram na contemporaneidade”. Ainda de

acordo com a autora, essa campanha foi divulgada por meio de varios materiais impressos e

® Essa campanha, lancada em 1995 pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo Ministro da Educacéo e
do Desporto Paulo Renato Souza, foi chamada de Acorda, Brasil! Esta na Hora da Escola! O objetivo era torna-
la simbolo de todas as agdes governamentais na area e desencadear um processo de mobilizagdo social que
contagiasse todos os segmentos sociais, impregnando-os da percepcdo da necessidade urgente de eleger a
educacao como prioridade nacional (BRASIL, 1997).
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midiaticos como cartazes, propagandas, noticiarios etc. O intento da campanha era que todas
as escolas do Brasil, nos dias estipulados (24 de abril e 13 de novembro de 2001; 4 de junho
de 2002), criassem uma programacao especial para familias e alunos que incluisse estratégias
tais como “‘palestras, pegas teatrais, oficinas, exposi¢des diversas, apresentagdes musicais,
dentre outras” (KLAUS, 2004, p. 24). Por conta de uma mudanca de governo, a campanha
teve duracédo de apenas dois anos, nos quais foram efetivadas trés edigdes.

Nos discursos dessas politicas publicas, a relagdo da escola com a familia vem
evidenciada, pois eles apontam a participacdo da familia na escola como pratica importante
para 0 sucesso do processo educativo. Segundo apontamentos de Nogueira (2006, p. 165),
“uma série de dispositivos institucionais (campanhas, jornadas, contratos, profissionais
especializados etc.) sdo criados, em geral pelo Estado, com vistas a instaurar e fomentar essa
parceria”. 1sso gerou a divisdo de responsabilidade entre as duas instituices, pois desde a
década de 1990 a familia vem sendo convidada ndo somente a participar, mas também a
dividir a responsabilidade pela promocéo, pelo sucesso e/ou pelo fracasso escolar.

Segundo sua leitura da educagdo no Brasil na primeira década do século XXI, Frigotto
(2010) aponta que esse periodo foi, de certo modo, reflexo dos acontecimentos da década
anterior. Sobre isso, explicita que

No plano das politicas educacionais, da educacdo basica & pds-graduagéo,
resulta, paradoxalmente, que as concepces e praticas educacionais vigentes
na década de 1990 definem dominantemente a primeira década do século
XXI, afirmando as parcerias do publico e privado, ampliando a dualidade
estrutural da educacdo e penetrando, de forma ampla, mormente nas
instituicGes educativas publicas, mas ndo s6, e na educacdo basica.
(FRIGOTTO, 2010, p. 241)

De certo modo, analisando todas essas mudancas em didlogo com Foucault (1990), a
partir das reformas podemos inferir que se trata ndo somente de estratégias governamentais,
mas de todo um conjunto de tecnologias e préaticas, discursos e regimes de verdade, ou seja,
uma rede de dispositivos de ag0es que exercem o0 governo do outro.

Nesse sentido, os discursos das reformas e politicas educacionais expressam um
contexto brasileiro neoliberal em que se implementaram diretrizes que permitiram que o0 pais
adentrasse 0 mundo globalizado do século XXI. Nesse viés, considerando os discursos das
reformas neoliberais, ou seja, os discursos sobre modernizacao, é possivel a conjectura de que
apenas houve uma adequacdo as exigéncias de mercado e demandas da época que
impulsionou o crescimento econémico e tecnoldgico, realidade na qual esta imerso o século

que se inicia. A educacéo foi convidada a dar uma resposta a essas novas tendéncias, ou seja,



42

passou a se adequar a nova sociedade. Em conceitos foucaultianos, o fato de a educacéo ter
que se adequar aos moldes da sociedade representa a saida de uma sociedade de disciplina
para uma sociedade de controle.

Além das mudancas nos espacos escolares, é preciso ressaltar que houve mudangas no
que diz respeito as familias. De acordo com a pesquisa de Souza (2010),

A maior parte das discussdes sobre familia no Brasil teve seu ponto de
efervescéncia na década de 1990, época em que, ndo por acaso, 0 pais estava
imerso num intenso processo de redemocratizagdo, com forte atuacdo de
movimentos sociais, de ordem ndo-governamental e governamental, que
reforcaram a luta pela defesa de direitos. (SOUZA, 2010, p. 44).

E importante enfatizar que o olhar das politicas pablicas nos anos finais do século XX
se voltou para a valorizacdo da crianca e do adolescente, destacando consequentemente o
papel exercido pela familia conforme veremos na secdo seguinte, em que discorremos sobre a
relacdo escola-familia nas legislagdes nacionais.

Em linhas gerais, podemos perceber que ao longo do tempo as familias vém sendo
consideradas desqualificadas para a educacao dos filhos e que, num processo socio-historico e
politico com vistas a modernidade, o discurso também sofreu alteracBes e contribuiu para

delimitar uma divisdo entre essas instituicdes sociais.

2.2 Aescola e a familia segundo as legislacdes educacionais brasileiras

Diante dos contextos historicos que foram apresentados no topico anterior,
concordamos com Carvalho (2015) quando afirma que tanto a escola como a familia estdo
presentes nos discursos sociais e educacionais. Assim, €é possivel reiterar que as
transformacoes sociais, econémicas e politicas em cada momento histérico fizeram com que
essas instituicdes percorressem um longo caminho marcado por considerdveis mudancas.
Especialmente no ultimo século, essas transformagdes ocorreram visando a uma nova ordem
social, que buscava o progresso e a modernizacdo do pais, de forma semelhante ao que
ocorrera em paises denominados desenvolvidos.

Desse modo, até meados do século XX, a educacdo moldada pelos ideais dos

reformistas®® conferiu a funcdo da educacio as instituicdes escolares enquanto as familias

10 Nesse periodo, educadores criaram varias reformas educacionais pelo pais: no Ceara em 1923, por Lourenco
Filho; em 1925, na Bahia por Anisio Teixeira; em Minas Gerais no ano de 1927 por Francisco Campos e Mario
Casassanta; no Distrito Federal em 1928 por Fernando de Azevedo e em Pernambuco, no mesmo ano, por
Carneiro Le&o.
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assumiram o papel de coadjuvantes. A educacdo passou a ser sustentada em principios
cientificos, o que tornou a escola uma instituicdo de poder-saber que, baseada em discursos
tidos como verdadeiros, deu visibilidade as normatizacGes e ao controle, dispositivos que
asseguraram poder ao Estado.

O pais também estava imerso em um cenério caotico, incluindo o campo educacional,
que durante o Estado Novo (1937-1945) sofreu retrocessos a partir de algumas reformas,
como por exemplo a de Capanema, em que predominou o principio elitista segundo o qual a
educacao cientifica seria ofertada a uma minoria da sociedade enquanto a classe trabalhadora
foi destinada uma educacdo profissional. Ou seja, foi um momento em que se visava a
formacdo da méo de obra trabalhadora. Existiu por tras dessa reforma uma falsa expectativa
de ampliacdo da oferta de educacdo, porém o que ficou evidente foi somente o aumento da
quantidade em detrimento da qualidade. Assim, foram sendo criadas as chamadas politicas
educacionais que foram forjadas no processo de “evolugdo” educacional e tiveram reflexos
nas camadas dominantes do pais.

A segunda metade do século XX, por volta da década de 1960, foi marcada por uma
efervescéncia no campo politico que inexoravelmente também atingiu outros campos, como 0
social, o econdmico, o educacional, o cultural e o politico. Foi um periodo extremamente
coercitivo? em que o desenvolvimento do pais demandava determinados saberes e valores
que a familia sozinha ndo conseguiria efetivar, e a crescente industrializacdo subordinou o
ensino ao mercado de trabalho. Reformas educacionais e leis continuaram a ser criadas

visando a mudancas dos contextos historicos vigentes em cada época.

11 Conforme Otaizza Romanelli (2014), o periodo que antecedeu o Golpe Militar foi marcado por trés fases bem
distintas: a primeira, no periodo entre 1930 e 1937, marcada por lutas ideoldgicas no campo politico, enquanto
no econdmico se lutava para sair da catastrofica crise financeira em que se encontrava 0 pais; no cenario
educacional, em paralelo as lutas ideoldgicas da politica estavam as reformas educacionais empreendidas por
Francisco Campos. A segunda fase correspondeu ao periodo denominado Estado Novo (1937 a 1945), marcado
por um regime totalitario. Em termos de economia, 0 Estado assumiu fungbes de empresario industrial, e na
educagdo observou-se uma pausa nas lutas ideoldgicas enquanto foram decretadas as Leis Organicas do Ensino,
que foram reformas abrangendo primeiramente o ensino primario e médio; a terceira fase, periodo de 1946 a
1961, foi bastante intensa, com a votacdo da Constituicdo estabelecendo o regime democréatico e a Lei n°
4.024/1961, que fixou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). As lutas ideol6gicas foram
reiniciadas, surgindo os grupos de direita e esquerda; na educacgdo, as lutas ideoldgicas também ressurgiram,
girando em torno da LDB.

12 Conforme Ziliani (2004, p. 36), o “[...] periodo de regime militar, imposto com o Golpe de Estado de 1964 no
Brasil e que caracteriza o modelo de sociedade disciplinar e de regulamentacdo [...] apresenta um conjunto de
discursos, praticas, estratégias, taticas e técnicas de poder — ‘técnica-diplomatico-militares’ especificas”. Esse
periodo, que durou de 1964 a 1985 e teve 0 apoio da classe dominante, sendo portanto de carater burgués, deixou
marcas negativas no que tange a educacdo, com precarias condicoes de financiamento, ja que os investimentos
foram direcionados a escolas privadas; além disso, houve pouco ou nenhum investimento na qualificacdo de
profissionais, fato que evidencia a falta de comprometimento com a qualidade do ensino. Em outras palavras, foi
um periodo que objetivou o disciplinamento das mentes e a formacdo de mao de obra barata e qualificada,
visando as ideologias capitalistas da época (BOUTIN; CAMARGO, 2015).
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Antes de citar essas leis e reformas e a forma como a relacdo escola-familia aparece
nelas, ¢ importante problematizar a concepcao de “lei” na perspectiva teérica adotada. Para

Foucault (2008a),

[...] todo sistema legal se relaciona a um sistema de normas. Mas creio que é
preciso mostrar que a relacdo entre a lei e a norma indica efetivamente que
hé, intrinsecamente a todo imperativo da lei, algo que poderiamos chamar de
uma normatividade, [...] se é verdade que a lei se refere a uma norma, a lei
tem portanto por papel e funcdo — é a propria operacao da lei — codificar uma
norma, efetuar em relacdo a norma uma codificacdo, ao passo que o
problema que procuro identificar € mostrar como, a partir e abaixo, nas
margens e talvez até mesmo na contramdo de um sistema da lei se
desenvolvem técnicas de normalizagdo. (FOUCAULT, 2008a, p. 74).

Segundo Batista (2017), para Foucault a lei é tdo somente uma espécie de norma, que
por sua vez remete a um paradigma de conduta em que as a¢fes sdo norteadas pelas normas
ou ndo. Nesse sentido, a “lei seria uma espécie de norma que € absorvida pelo Direito, este a
instrumentaliza e trata de ‘moldar’ os individuos, excluindo os desviantes, isto é, os
anormais” (BATISTA, 2017, p. 24). Portanto, ela ¢ um instrumento de dominagio que visa a
sujeitar os individuos por meio do “direito”, transformando-0s em corpos ddceis, Uteis. As leis
normalizam as relacBes entre sujeito e Estado, agem como dispositivos de controle, o que
Foucault (1999) chamou de disciplina, sem a pretensao de justica, mas objetivando interesses
especificos. Essas constatacdes apontam para a necessidade de refletirmos sobre as
legislacBes educacionais que estdo imersas em jogos de interesses especificos de determinado
contexto historico.

Feitas essas observacdes, ressaltamos que as discussdes que se seguem em relacdo as
legislacGes se limitaram ao que enunciam as ConstituicGes Federais (1934 a 1988), bem como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1961 e 1996) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990). Neste ultimo buscamos referéncias legais e normativas com o intuito de
tecer reflexdes que ampliassem nossa compreensdo em torno da tematica da relagcdo escola-

familia.

2.2.1 Arrelagéo escola-familia nos textos constitucionais

Anteriores a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), tivemos mais quatro: a
CF de 1824 (BRASIL, 1824), a CF de 1891 (BRASIL, 1891), a CF de 1934 (BRASIL, 1934)
e a CF de 1946 (BRASIL, 1946).
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As referéncias que a CF de 1824 (BRASIL, 1824) faz a familia e & escola dizem
respeito somente & familia imperial, de forma direcionada ndo a estrutura familiar, mas as
formas de poder dominantes naquele periodo. A referida Constituicdo “fixava as regras de
sucessdo do poder que era feita através da dinastia, tutelava a familia imperial engquanto
dinastia: poder hereditério e vitalicio” (OLIVEIRA, 2002, p. 32). Na CF de 1891 (Art. 146) e
na CF de 1946 (Art. 163), essa regra segue sem alteracdes, apresentando o conceito de familia
inserido no casamento indissollvel e sob a protecdo do Estado brasileiro. Sobre a escola e a

familia, ambas enunciam que a educacéo

[...] é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos poderes
publicos, cumprindo a estes proporcional-a a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no paiz, de modo que possibilite efficientes factores da vida
moral e econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciencia da solidariedade humana. (BRASIL, 1934, Art. 149).

[...] é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana. (BRASIL,
1946, Art. 166).

Com a promulgacdo da CF de 1988 (BRASIL, 1988), tem-se uma retomada das
propostas de educacdo universal, além de se evidenciar o fim do regime militar. A partir dessa
Constituicdo houve algumas alteracdes no que se refere a familia e & escola individualmente,
como também nas referéncias a relagdo entre essas duas instituicbes. A partir do que enuncia
essa Lei, percebe-se a visibilidade da relagcdo escola-familia, entendida como uma normativa
em que sdo estabelecidas relagdes de forca, de poder. Lembramos que, na perspectiva
foucaultiana, as normas servem para a sujeicdo a relagdes de poder, produzindo
subjetividades.

O artigo n°® 205 da CF de 1988 institui o ensino como direito social e de
responsabilidade do Estado e da familia: “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 123). Mesmo que esse artigo da Constituicdo ndo tome a
relacdo escola-familia de forma direta, € perceptivel que a lei reconhece, de certo modo, que
ambas as instituicbes possuem papel determinante na educacdo, delegando a elas essa
responsabilidade. Também reforca o carater normalizador quando coloca o Estado em
primeiro lugar nessa responsabilidade, embora isso ja pudesse estar subjetivado nos sujeitos a

partir do periodo reformista por meio dos renovadores e higienistas.
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Outro ponto importante que a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) enuncia
diretamente sobre a instituicdo familiar, e reflete no espaco da instituicdo escolar, refere-se ao
reconhecimento de outros tipos de formagdes familiares previstas no Art. 226: a “familia, base
da sociedade, tem especial protecdo do Estado” (BRASIL, 1988, p. 131). Nos paragrafos que
compdem esse artigo, amplia-se o conceito de familia, considerando a “familia estavel”
prevista no § 3° — “Para efeito da protecdo do Estado, ¢ reconhecida a unido estavel entre o
homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em
casamento” — e a familia monoparental, prevista no § 4° “Entende-se, também, como
entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes”
(BRASIL, 1988, p. 132). A lei ressaltou a protecédo e a dignidade ao ser humano com base na
afetividade, no amor, independentemente da constituicdo familiar, colocando abaixo o
paradigma do matrimonio civil e religioso, pois o legislador ndo deixou explicitos na Lei 0s
tipos de familias que poderiam ser formados.

Também é importante destacar que o § 5° do Art. 226 dessa CF (BRASIL, 1988, p.
132) aponta que os “direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos
igualmente pelo homem e pela mulher”, estabelecendo igualdade entre ambos no casamento.
Fazendo uma analogia desse paragrafo com a relagcdo escola-familia, entendemos que na
educacdo dos filhos 0 homem e a mulher compartilham da mesma responsabilidade, portanto
0 exercicio de poder ndo cabe somente ao homem da casa como em contextos histéricos
anteriores. A partir do que diz a lei, hé igualdade de direitos e deveres.

Outro ponto passivel de problematizacdo diz respeito a compreensdo de educacao
presente na Constituicdo (BRASIL, 1988). O Artigo 205 em nenhum momento refere-se a
educacdo como aquela formal, cientifica e ofertada na escola; trata da educacdo em ambito
geral, socializadora e formada em todos os espacos, como a escola, a familia e a sociedade, de
forma a proporcionar ao individuo condigdes para seu pleno desenvolvimento nas esferas da
vida moral, cultural e econdmica.

Outro ponto que merece reflexdo é o Art. 206, que trata dos principios que norteiam a
pratica do ensino. O inciso VI, “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”
(BRASIL, 1988, p. 123), vem garantir o processo democratico das instituicdes de ensino e

oferece abertura a participacdo da sociedade nessas instituicdes.
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2.2.2 A relacdo escola-familia nos documentos legais: Leis de Diretrizes e Bases da
Educacéo (1961 e 1996), Estatuto da Criancga e do Adolescente (1990) e Plano Nacional de
Educacéo (2001)

Partimos da ¢ética foucaultiana de que a lei é um dos instrumentos de governo que
reflete nos processos de subjetivacdo e, portanto, contempla discursos de verdade por meio
dos direitos nela codificados. A LDB (BRASIL, 1996) € um desses instrumentos, pois se trata
de uma regulamentacdo do sistema de educacdo publico e privado do pais considerada
importante para o acesso & educacdo e o aprimoramento de seu financiamento.

A primeira LDB foi pensada, discutida e elaborada durante o processo de
redemocratizacdo do pais, apos a queda do Estado Novo (1937-1945) e promulgada somente
no ano de 1961. No que se refere a escola e a familia, apontamos 0s seguintes artigos
(BRASIL, 1961):

Art. 1°. A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim: a) — a compreenséo dos direitos
e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da Familia e dos demais
grupos que compdem a comunidade.

Art. 2°. A educagdo ¢ direito de todos e sera dada no lar e na Escola.
Paragrafo unico — A Familia cabe escolher o género de educacdo que deve
dar a seus filhos.

Art. 3°. [...]

Il - Pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a
Familia e, na falta desta, [...] de modo que sejam asseguradas iguais
oportunidades a todos.

Art. 30°. Ndo poderd exercer funcdo publica, nem ocupar emprego em
sociedade de economia mista ou empresa concessionaria de servico pablico
0 pai de Familia ou responsavel por crianca em idade Escolar sem fazer
prova de matricula desta, em estabelecimento de ensino, ou de que Ihe esta
sendo ministrada educag&o no lar.

A partir da CF de 1988 (BRASIL, 1988), deu-se inicio a um novo projeto de lei para a
educacdo, sancionada com a LDB — Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Os artigos dessa Lei

que fazem referéncia a escola e a familia séo:

Art. 1°. A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacGes culturais.

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
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pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...]
X - valorizagéo da experiéncia extra-escolar;
XI - vinculagéo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. [...]

Art. 6°. E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a
partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental. [...]

Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: [...]

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola;

VIl — informar os pais e responsaveis sobre a freqliéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execugdo de sua proposta pedagogica.

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-do de: [...]
VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

Art. 14°.[...]
Il — participagéo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. [...]

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a a¢éo da
familia e da comunidade. [...]

Art. 32°.[...]

IV — o fortalecimento dos vinculos de Familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,
1996, p. 7-17).

Os Artigos 3°, 14°, 29° e 32° dispdem sobre a valorizacao da participacdo das familias
na escola, seja pela valorizacdo das acOes extraescolares, seja por meio dos conselhos
escolares e outros 6rgdos equivalentes, ou pela complementacdo da educacdo familiar. Esses
artigos, assim como os demais, reforcam a importancia que a legislacéo aplica a relagdo entre
essas duas instituicdes.

Os Artigos 12° e 13° da legislagdo discorrem claramente sobre a definicdo de
atribuicdes da escola referentes a familia; explicam e reforcam a atitude ou incumbéncias dos
profissionais para com as familias, atribuindo, portanto, o papel de dizer “a verdade” e de
leva-las a agir de determinadas formas em relacdo a escola e a seus filhos.

A partir da exposicdo desses artigos é possivel perceber diferengas entre a legislacéo
de 1961 e a de 1996; percebe-se que a Gltima € mais ampla nas referéncias que faz a escola e a
familia. Na primeira, os artigos referem-se aos direitos e deveres de todo cidaddo e das
instituicdes, assim como a garantia do direito a educacéo, seja ela ofertada na escola, seja no
lar, e ainda estabelecem a responsabilidade, o dever do Estado de fornecer recursos de forma a
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assegurar oportunidades a todos.

Enfim, o enunciado que fica evidente nesses discursos oficiais é o de que a educacéo é
direito de todos e dever do Estado e da familia, e que esta presente nas Constituicdes vigentes
em cada periodo historico. Mas na legislacdo educacional de 1996 é notavel a ampliacdo de
espaco no texto legal destinado a relacdo entre escola e familia, e também que alguns
enunciados permanecem 0S mesmos, como 0 que estabelece a educagdo como direito de
todos, baseado no principio de solidariedade humana, uma educacdo que se aprende nos
diversos espacos etc.

Assim, cabe ressaltar que a legislacdo traz o principio de valorizacdo da educacédo
ofertada fora da escola, ou seja, devem-se considerar os conhecimentos que o individuo
adquire fora do contexto escolar. Apresenta também o principio de gestdo democratica,
reforcando o Art. 206 da CF (BRASIL, 1988), que estabelece o fortalecimento do vinculo e a
articulacdo entre escola e familia visando a sua integracdo, além de delegar ao docente a
responsabilidade de colaborar para essa articulagéo, entendida por Rezende e Silva (2016, p.
40) como “interacdes diversificadas entre as duas instancias, ndo institucionalizadas em
Orgdos de gestdo: eventos, reunies, projetos, participacdo dos pais em atividades
curriculares”; e estabelece que a educag¢io infantil seja complementar a educagao da familia.

Além dos destaques acima, que denotam as iniciativas de fomentar a articulacdo e
participacdo entre escola e familia, percebemos que ha um pequeno detalhe que difere entre os
textos legais: o0 da CF de 1988 estabelece que a educacdo é dever do Estado e da familia,
enquanto a Lei n® 9.394/96 preconiza que a educacdo é dever da familia e do Estado. Sobre
essa diferenca, Rezende e Silva (2016) fazem uma breve discusséo a partir de Saviani (1997)
sobre a possibilidade de essa inversdo estar relacionada ao debate durante a tramitacdo da
LDB entre quem defendia a escola publica e os que defendiam o ensino privado, que pode
sinalizar dimens@es politicas e ideoldgicas em torno da relacdo escola e familia. Ainda
destacam as autoras que essa LDB (BRASIL, 1996) apresenta de forma inovadora as relagdes
com o meio e o “papel solidario da escola, do professor e da familia” (REZENDE; SILVA,
2016, p. 40).

Outro documento elaborado a partir de politicas publicas é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). As referéncias que esse documento faz a relagdo escola e familia estdo
em consonancia com a CF de 1988 e a LDB de 1996 e dizem respeito aos direitos da crianca e
do adolescente, bem como aos deveres das familias relacionados a esses direitos (BRASIL,
1990).

Reconhecendo o papel da familia no desenvolvimento integral do individuo, o ECA



50

aponta no Art. 19 a garantia do direito da crianca e do adolescente de ser educado no seio
familiar. A garantia desse direito estabelece o dever da familia previsto no Art. 22, segundo 0
qual aos “pais incumbe o dever de sustento, guarda e educagdo dos filhos menores, cabendo-
Ihes ainda, no interesse destes, a obrigacdo de cumprir e fazer cumprir as determinacdes
judiciais” (BRASIL, 1990, p. 26).

Além do direito da crianca e do adolescente de serem educados na familia, é direito

deles serem educados na escola, como ressalta o Art. 53:

A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagbgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(BRASIL, 1990, p. 43-44)

Conforme o Art. 55, para que esse direito seja efetivado a familia tem a “obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, p. 44). No Art.
129, esse dever é refor¢ado no inciso V, que acrescenta a acdo dos pais ou responsaveis em
“acompanhar sua freqiiéncia e aproveitamento escolar” (BRASIL, 1990, p. 74).

No exercicio desse direito, as instituicbes escolares tém o dever de acompanhar 0s

estudantes a fim de exercerem seu papel estabelecido pelo Art. 56:

Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental comunicardo ao
Conselho Tutelar os casos de maus-tratos envolvendo seus alunos; de
reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s recursos
escolares, e de elevados niveis de repeténcia. (BRASIL, 1990, p. 45).

O ECA (BRASIL, 1990), assim como estabelece em seus artigos a garantia do direito
da crianca e do adolescente a educacéo, define as infracdes para aquilo que considera delito,
ou seja, aquilo que fere esse direito. Essas infracdes referem-se tanto as familias e aos
responsaveis pela crianga ou pelo adolescente — por exemplo, deixar de matricula-lo na escola
— quanto as institui¢cdes educativas.

Assim como Carvalho (2015, p. 60), podemos dizer que os “fragmentos legais aqui
apresentados objetivam reforcar a hipotese levantada de que a relagdo ‘Familia e Escola’
proporciona a materializacdo de estratégias que possibilitam o sucesso na educagdo e
formacao das criancas”.

No rol das politicas publicas, temos ainda dentro do recorte temporal desta pesquisa o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001 (BRASIL, 2001), o qual apresenta uma Unica
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referéncia direta a articulagdo escola e familia. Essa referéncia diz respeito as diretrizes
correspondentes ao nivel da educacdo infantil e deixa explicita a corresponsabilidade de trés
esferas encarregadas pela educacéo da crianca: os municipios, o Estado/a Unido e as familias.
Na redacdo do documento, a palavra utilizada ¢ “articulagdo”, evidenciando se tratar da
relacdo escola-familia. Nessa diretriz, 0 PNE dispde que a articulagdo com a familia visa “ao
mutuo conhecimento de processos de educacdo, valores, expectativas, de tal maneira que a
educacdo familiar e a escolar se complementem e se enriquecam, produzindo aprendizagens
coerentes, mais amplas e profundas” (BRASIL, 2001, p. 8).

Além das diretrizes que falam diretamente da articulagdo entre escola e familia, tem-se
nas metas e objetivos a implantagdo de “conselhos escolares e outras formas de participacdo
da comunidade escolar e local na melhoria do funcionamento das instituicbes de educacéo
infantil e no enriquecimento das oportunidades educativas e dos recursos pedagdgicos”
(BRASIL/PNE, 2001, p. 10).

No que tange ao ensino fundamental, a Unica referéncia estd nas diretrizes e diz
respeito ao conselho escolar, que vem para reforcar o projeto politico-pedagdgico como
organizador da unidade escolar, orientado pelo principio democrético de participacdo,
“envolvendo comunidade, alunos, pais, professores e demais trabalhadores da educacdo”
(BRASIL, 2001, p. 14-15). Tal principio estabeleceu a meta 9, que visa a “promover a
participacdo da comunidade na gestdo das escolas, universalizando, em dois anos, a
institui¢do de conselhos escolares ou oOrgdos equivalentes” (BRASIL, 2001, p. 16). A
inclusdo, no texto dessa lei, da promocao de conselhos escolares, mesmo sem evidenciar o
termo familia, propde e abre caminhos para a participacdo, a interacdo e a articulacdo entre
escola e familia.

Fica evidente, nos discursos oficiais apresentados até aqui e na visdo de Rezende e
Silva (2016), Carvalho (2015), Oliveira, Nogueira e Araujo (2018), que a articulacdo entre
escola e familia comeca de forma compulsoria, a partir da obrigatoriedade da familia em
efetuar a matricula dos seus filhos em uma escola, que é um dever perante o direito a
educacéo, além de acompanhar o processo de aprendizagem deles.

Esses documentos ainda normatizam a responsabilidade das instituicGes escolares em
buscar alternativas, formas vidveis de promover a aproximagdo com a familia, mesmo que em
nenhum deles estejam delineadas ou detalhadas as formas pelas quais as escolas devem
cumprir essa exigéncia. Segundo Rezende e Silva (2016, p. 39) argumentam, “tal

detalhamento nao seria esperado ou mesmo cabivel em uma lei nacional”.
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O que se observa nesses documentos, como normativas do discurso oficial, € que fica
a cargo de estados e municipios, e principalmente das escolas, buscar formas, elementos e
mecanismos que permitam efetivar 0 que estd prescrito nas leis, ou seja, essa pratica fica

delegada as instituicGes escolares. Na concepc¢do de Rezende e Silva (2016),

[...] ndo se pode falar de uma “forte regulamentacdo” desse nivel de relagdo
no dmbito federal, ficando a cargo dos estados e municipios o detalhamento
de formas e critérios para a gestdo democratica da escola e,
consequentemente, para a participagdo das familias nesse processo: tipos e
fungdes dos oOrgdos colegiados, critérios para sua composi¢cdo e
funcionamento, a participagdo ou ndo da comunidade na escolha dos
diretores de escola, etc (REZENDE; SILVA, 2016, p. 45).

De acordo com as pesquisas dos autores citados, € isso que tem acontecido: as escolas
e as familias sdo capturadas pelas normativas presentes nas leis, buscam tragar suas proprias
acles no sentido dessas articulagfes e muitas vezes “agem por praticas improvisadas, ndo
duradouras, sem planejamento eficaz” (RAMIRES, 2011, p. 89).

Desse modo, os enunciados presentes nos documentos oficiais apontam para uma
articulacdo entre escola e familia, porém, conforme apontam as pesquisas, sua
regulamentacdo € muito ampla e apresenta lacunas, ou seja, ndo traz elementos especificos
que levem a alcancar esses objetivos. Talvez a falta de critérios e de procedimentos que
regulamentem essas prescricdes contribua para que as relacBes entre escola e familia
permanecam em situac6es de conflito até os dias atuais.

Podemos entender que as familias acabam capturadas pelas escolas, como instituicdes
de poder-saber, pois estas produzem verdades a partir dos conhecimentos que possuem e pelo
modo como veiculam os enunciados presentes no discurso oficial. Dessa maneira, as leis séo
entendidas como um elemento do dispositivo®® de governo do outro, ou seja, um dispositivo

de poder e de saber que produz os sujeitos e a realidade.

13 O termo dispositivo na perspectiva foucaultiana define-se como o conjunto heterogéneo de praticas discursivas
e ndo discursivas, ou seja, nele esté estabelecida uma rede de outros elementos que o comp8em. Trata-se de um
conceito complexo em que estdo inseridas outras instancias ou dimensBes, denominadas poder, saber e
subjetivacdo. Existem varios dispositivos na sociedade que funcionam em conjunto. Em uma entrevista sobre a
Histéria da Sexualidade, Foucault (1984) definiu dispositivo como “[..] um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizaces arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e
0 ndo dito séo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos.
[...] um tipo de formagdo que, em um determinado momento histdrico, teve como funcédo principal responder a
uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma fungdo estratégica dominante. [...] estd sempre inscrito em um
jogo de poder, estando sempre, no entanto, ligado a uma ou a configuragdes de saber que dele nascem mas que
igualmente o condicionam. E isto, o dispositivo: estratégias de relagdes de forca sustentando tipos de saber e
sendo sustentadas por eles” FOUCAULT, 1984, p. 244-245).
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2.3 Producdes académico-cientificas sobre a relacdo escola-familia

Neste topico é apresentado o resultado do levantamento das producdes académico-
cientificas realizada sobre o tema, que objetivou nos atualizar sobre como a tematica vem
sendo discutida nas producdes cientificas nacionais.

Nas décadas de 1970 e 1980 houve um avanco consideravel das pesquisas no Brasil.
No periodo do regime militar no pais, estudos das areas da Sociologia, das Ciéncias Sociais e
da Antropologia se voltavam para temas politicos e movimentos sociais, e buscavam
possibilidades de transformacdo da sociedade brasileira, conforme assinalou Romanelli
(2016). Com o avanc¢o nos campos da Historiografia, da Antropologia e da Sociologia, o tema
familia novamente tornou-se alvo de estudos. Entretanto, no contexto social e académico, “as
familias eram avaliadas como esfera social cujo estudo ndo traria contribuicdo para a
compreensdo dos problemas do pais e eram consideradas repositorios de tradicdes e do
conservadorismo” (ROMANELLI, 2016, p. 84).

De acordo com Romanelli (2016), os estudos relacionados a familia tiveram limitaces
visto seu carater politico-ideoldgico, pois ela era avaliada como dominio dos homens sobre as
mulheres, dos adultos sobre as criangas, realidade bastante evidenciada nas camadas
populares, o que de certo modo contribuia para o fortalecimento do regime vigente
(ROMANELLLI, 2016).

Com essas breves consideragdes acerca do inicio das pesquisas com o tema familia,
gue emergiram por volta da década de 1970, portanto num periodo considerado recente em
termos de pesquisas, direciona-se o trabalho para o ponto central deste tOpico, que € o
levantamento das producGes académico-cientificas realizado para situar como o tema tem sido
abordado em pesquisas.

O levantamento das producdes sobre a tematica faz parte dos limites deste estudo,
tendo em vista que ndo tinhamos a pretensdo de abarcar todas as producdes relacionadas ao
tema. O mesmo se restringiu a teses e dissertacdes, relevantes para conhecer como 0 tema
vem sendo investigado e discutido nas pesquisas cientificas.

O primeiro passo foi a realizacdo de um levantamento inicial sobre o tema, que foi de
grande relevancia, pois informou o estado do conhecimento sobre o tema e objeto de estudo
(MONTIEL, 2010). Sobre o objeto do estudo foram encontrados os seguintes resultados: i) na
plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), 94 trabalhos; ii)
no Repositdrio da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), cinco produgdes; iii)

no Repositério da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), dez trabalhos,
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totalizando 109 produgdes que abordam a tematica.
Para a realizacdo do levantamento das producgdes, foram consultados bancos de dados

on-line referentes ao periodo de 1995 a 2020, conforme a Figura 1.

Figura 1 — Andlise cronoldgica das producdes cientificas
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Fonte: Elaborag&o prdpria a partir dos dados da pesquisa bibliografica (2021).

Optou-se pela busca de teses e dissertagdes utilizando trés descritores: escola-familia
(D1), parceria escola-familia (D2) e relacdo familia-escola (D3). Os resultados gerais séo

apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Teses e disserta¢des disponiveis nos bancos de dados da BDTD, da UFMS e da UFGD

DESCRITORES | REPOSITORIO REPOSITORIO BDTD
UFGD UFMS
Antes da | Depoisda | Antesda | Depoisda | Antesda | Depois da
selecéo selecdo selecdo selecdo selecdo selecdo
D1 140 09 838 05 282 37
Escola-familia
D2
Parceria escola- 143 0 448 0 26 05
familia
D3
Relagédo familia- 176 01 825 0 210 52
escola
TOTAL 459 10 2.111 05 518 94

Fonte: Elaboracao prdpria a partir dos dados da pesquisa bibliografica (2021).

Conforme exposto na Tabela 1, os resultados obtidos nos repositérios consultados
foram os seguintes: na UFGD, foram localizados por meio de busca simples e utilizacdo do
filtro de busca “Area de Ciéncias Humanas - Educagdo” 459 trabalhos, dos quais foram
selecionados dez, sendo oito com 0 D1 e um com o D3; na UFMS, foram localizados por
meio de busca simples 2.111 trabalhos, dos quais cinco foram selecionados com o D1. E, na
plataforma da BDTD, mediante busca simples com o descritor D1 foram localizados 282
trabalhos, dos quais 37 foram selecionados; com o descritor D2, encontramos 26 producoes,

cinco delas selecionadas; e com o descritor D3 encontramos 210 producdes, sendo 52
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selecionadas para compor esta pesquisa, totalizando no geral 81 dissertacGes e 28 teses.

Esclarecemos que para chegar a esses numeros varios passos foram dados, desde
buscas simples, aplicacdes de filtros de busca e selecdo a partir da leitura dos titulos até a
posterior leitura dos resumos. Enfatizamos que, antes desse resultado inicial, foi realizada
uma primeira selecdo, com a leitura dos resumos, descartando os que ndo compreendiam o
universo da pesquisa. ApOs esse momento, organizamos um quadro com todos os trabalhos
encontrados com cada descritor e foi possivel observar que varios trabalhos se repetiam nos
descritores. Desse modo, as producdes repetidas nos descritores foram mantidas em apenas
um descritor, fato que fez com que alguns ficassem sem trabalhos selecionados.

Na Tabela 2 — Instituicdes, quantidade e localidades das produgdes selecionadas na
pesquisa, apresentamos as instituicbes, a quantidade e as localidades das producgdes
selecionadas, e é possivel perceber que a regido Sudeste lidera a producédo de pesquisa com 0
tema relacdo escola-familia ou “familia-escola”, correspondendo a 55,04% do total das

producdes.

Tabela 2 — Institui¢Bes, quantidade e localidades das producdes selecionadas na pesquisa

INSTITUICOES — QUANTIDADE DE TRABALHOS

UNB UFSCar PUC-RJ UFPB UNICAMP UFJF UFSC UFMG UFPA UFAL
1 10 2 2 3 4 2 5 1 1
UFRN UNISINOS [UNISALLE| PUC-SP UFOP UNESC | UNINOVE | PUC-GO USP UNIFESP
5 4 1 13 2 1 3 2 6 1
UNIFOR UFSM UFPR UFPE UFRS UNESP UFFS FURB UNOESTE UFV
1 2 1 3 3 8 1 3 1 1
UFMS UFGD
05 10

INSTITUICOES - QUANTIDADE DE PRODUCOES POR REGIAO

NORTE CENTRO-OESTE NORDESTE SUDESTE SUL
1 18 12 60 18
Distrito Federal Paraiba, Alagoas, Sé&o Paulo Santa Catarina
Para Goias Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro Rio Grande do Sul
Mato Grosso do Sul Cearda, Pernambuco Minas Gerais Parana

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados da pesquisa bibliogréafica (2021).

Os trabalhos localizados versam, em sua maioria, sobre a relagdo “familia-escola”
abordada em varias categorias: praticas de envolvimento e participacao das familias na escola;
viés da escola; vies da familia; relacdo escola-familia ou “familia-escola”; educagéo especial/

inclusdo social; praticas de gestdo; segmentos sociais; género; programas sociais/projetos
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sociais; sucesso e fracasso escolar etc.

Para melhor compreender a forma como conduzimos a organizagdo desse

levantamento das producdes, apresentamos abaixo o Quadro 1, que elenca as diferentes

categorias.

Quadro 1 — Categorias e abordagens evidenciadas nas pesquisas da revisdo bibliografica (2021)

Ne CATEGORIAS ABORDAGENS
- . As pesquisas discorrem sobre a relacdo escola-familia ou “familia-
Préticas de envolvimento e » . ) .
s o escola” por meio de estudos relacionados a: bilhetes escolares,
01 participacdo das familias na - . L
escola agenda escolar, reunides de pais, deveres de casa, praticas em sala
gue envolvam a familia.
x - Essa categoria trata da teméatica como problema de pesquisa, ou seja,
Relacdo escola-familia ou i o : ) ;
02 i1 " a relagdo escola-familia ou vice-versa é abordada diretamente nas
familia-escola . .
pesquisas como objeto.
x . Aborda a relacdo escola-familia ou vice-versa em estudos que
Educacdo especial/ ~ L 8 i .
03 inclusio social envolvem a educacéo especial e incluséo social, relacionados a
deficiéncias fisica, intelectual, mental etc.
- A relacéo escola-familia ou “familia-escola” ¢ discutida por meio de
04 Viés da escola . . . L
pesquisas relacionadas ao olhar da escola a respeito da tematica.
- - Diferentemente da categoria anterior, nessa a relacdo entre as
05 Viés da familia I a2 . -
instituices escola e familia é abordada a partir do olhar da familia.
- x A relacédo escola-familia ou vice-versa é analisada a partir de
06 Préaticas de gestdo - ~ . . ~ .
discussoes relacionadas a gestdo democratica.
A relacéo escola-familia ou vice-versa é abordada em estudos que
07 Contextos sociais diversos envolvem camadas populares, situa¢fes de vulnerabilidade social,
educacdo na zona rural etc.
Aborda a temética dentro de estudos que tratam de géneros, ou seja,
08 Género aborda a relacdo entre familia e escola envolvendo a participagdo de
pais e maes.
. Aborda a relacdo escola-familia e vice-versa a partir de diversos
Programas sociais/ . L . . ;
09 . - programas e projetos sociais: Prova Brasil, Indicadores de Qualidade,
Projetos sociais ;
Projetos Escolares, Bolsa Escola etc.
Os estudos envolvem o sucesso e o fracasso escolares e como a
10 Sucesso e fracasso escolar familia, em parceria com a escola, pode ser responsavel pelos dois
termos.
x A temética é abordada em discussfes voltadas para a formacéo de
11 Formagéo de professores
professores.
12 Mapeamento de produgdes | Os trabalhos abordam a tematica a partir de revisdes bibliogréaficas
cientificas sobre o tema.

Fonte: Elaboracao prdpria a partir dos dados da pesquisa bibliografica (2021).

O contato com as produgdes sobre a tematica nos levou a perceber que o tema € atual,

mas ainda demanda discussdes e busca por alternativas para construir a histdria da relagdo

escola-familia na constituicdo dos sujeitos.

Contextualizar essas produgdes no levantamento das produgdes nos proporcionou

observar o que vem sendo produzido sobre o tema e nos familiarizar com 0s conceitos

tedricos e com as metodologias utilizadas a fim de estabelecer um dialogo, sem pretenséo de

uma andlise mais profunda. Almejando conhecer mais de perto essas produgdes, nos
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apropriamos de alguns trabalhos4, entre os quais os que teciam reflexdes sobre a relagéo
escola-familia ou “familia- escola”.

Na categoria de “praticas de envolvimento e participagdo das familias na escola”, que
trata das praticas que promovem o envolvimento da familia na escola, apontamos a producgéo
de Zoadelli (2018), que teceu discussbes sobre as reunides escolares na educacdo infantil
tendo como objetivo geral analisar como era conduzida a reunido de pais em uma escola de
educacdo infantil. Também tem a pesquisa de Killp (2010), cuja intencdo foi compreender
como ocorria a comunicacdo, via agenda escolar, entre as instituicbes de educacédo infantil e
as familias dos alunos matriculados. Para o desenvolvimento da pesquisa, coletaram-se
informagdes em dois tipos de instituicdes de educacdo infantil, uma privada e uma publica.
Como metodologia de pesquisa, foram utilizadas observagdes e entrevistas semiestruturadas
com as familias, os educadores e os alunos. A pesquisa também tem cunho documental, pois
deu prioridade aos bilhetes registrados nas agendas escolares dos alunos e utilizados como
principal meio de acompanhamento das familias sobre o processo educativo dos filhos.

Ainda nessa categoria, o trabalho de Toscano (2010) discorre sobre a importancia da
integracdo “familia-escola” no contexto de separagdo dos pais, que afeta diretamente o
processo de aprendizagem da crianga. Destaca como objetivo contribuir para a melhoria na
relacdo familia-escola-aprendizagem através de uma maior compreensdo da influéncia
exercida pela separagédo dos pais na aprendizagem, principalmente dos alunos de uma escola
publica estadual do municipio de Jodo Pessoa. De acordo com a autora, sua pesquisa aponta
que a relacdo da escola com a familia € comprometida, pois os pais s6 comparecem a
instituicdo escolar quando chamados. Por isso, ela acredita que seja imprescindivel e urgente
intensificar a relagdo entre ambos com o intuito de obter maior conhecimento sobre os alunos
e amenizar possiveis conflitos que surjam na relacdo entre professores e pais. A autora
concluiu que a situagdo de separacdo dos pais reflete negativamente no desenvolvimento do
aluno. E, infelizmente, a escola ainda néo esta preparada para lidar com esse desafio; precisa
ir alem da transmissdo de contetdo e, de fato, se envolver com a realidade dos alunos.
Apontou como sugestdo que a escola crie um ambiente de apoio e esclarecimento com
condigdes para que as criangas sejam capazes de construir solugdes para seus problemas e
saibam lidar com suas emocdes.

Na categoria 02, que versa sobre a relacdo escola-familia ou ‘““familia-escola”,

destacamos a producdo de Piffer (2017), tese desenvolvida com o objetivo de promover

14 Quadros disponiveis nos Apéndices A, B e C.
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reflexdo sobre a relagdo creche-familia a partir do questionamento da ideia de
complementaridade preconizada pela LDB n° 9.394/96, visando a contribuir com a discussao
na area. O trabalho de Silva (2011) também se dirige para a relacdo entre familia e creche e a
autora defende a importancia de uma relacdo construtiva entre essas instituicbes com base em
trocas de experiéncias, ideias e critérios educativos, propondo uma parceria entre ambas que
integre as propostas educativas. A pesquisa de Moreno (2012) se voltou para a relagéo
professor-escola-familia, objetivando pesquisar essa relacdo na educacdo da crianca de 4 a 6
anos em uma instituicdo de ensino, justificando a investigacdo pelas constantes mudancas
historicas, sociais, econémicas e culturais vivenciadas pelas duas instituicdes (escola e
familia) na atualidade.

Também temos a pesquisa académica de Carvalho (2015), que indagou e
problematizou as relagbes institucionais ‘“familia-escola” na promog¢do da educacdo
fundamental do 1° ao 5° ano em escolas publicas municipais. Teve como objetivo apreender
as razbes pelas quais essas instituicdes socializadoras entram em conflito explicita ou
veladamente. Entendendo essas relacbes como marcas de poder e de controle, a autora tratou
dessa tematica na perspectiva tedrica de descortinar e explicar os conflitos e as tensdes que
permeiam essa relagdo. A andlise dialoga com conceitos foucaultianos, discutindo as relagdes
de poder entre familia e escola, e salienta que essas instituicdes sdo [...] “consideradas
fundamentais na educacdo e escolarizacdo das criangas, portanto é inegavel a existéncia de
um poder interno hierarquico de controle e disciplina” (CARVALHO, 2015 p. 105); aponta o
poder e as relacBes de forca que a escola exerce nessas relagdes. A pesquisa conclui que as
relaces presentes nesse processo de socializacdo da crianga nos primeiros anos por meio da
escolarizacdo vém marcadas mais por tensdes do que por cooperagoes.

Ainda nessa categoria temos a pesquisa de Silva (2015), que analisa a participacdo da
familia na vida escolar dos filhos sob o olhar dos gestores, familiares e educandos de uma
escola publica da periferia da cidade de Séo Paulo. A pesquisa desenvolveu-se utilizando
como referéncia estudos que abordam a tematica relacdo escola-familia, o pensamento de
Paulo Freire sobre educacdo e participacdo, e o0 conceito de Bordenave de participacdo. Os
resultados apontam que a participacdo da familia na escola é importante para melhorar: o
desempenho do filho na escola (mé&es) e na sala de aula (professores), para ajudar os alunos a
entenderem as solicitacdes da escola (alunos), o desempenho da escola como um todo
(gestdo). Mesmo com as familias demonstrando uma participacdo proxima das expectativas
da gestéo e dos professores, e os estudantes apontando o incentivo em relagdo aos estudos, a

escola ainda sentia falta de participacédo, refletindo que a equipe escolar possuia um modo
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particular de pensar e de agir no que dizia respeito a participacdo desejada, o que partia de
suas proprias experiéncias e praticas.

E, também a producdo académica de Silva (2015) que objetivou discutir as relacdes de
interdependéncia entre familia e escola, procurando evidenciar a partir de alguns elementos
historicos as mudancas dessas duas instituicbes que as fizeram assumir novas fungdes sem
perder sua importancia social. Essas transformac@es histéricas, sociais e culturais permitiram
compreender a familia, as criancas e a educacdo infantil como sdo hoje.

Também localizamos pesquisas que versam sobre essa tematica no ensino médio, entre
as quais estdo a de Tuchapesk (2004), que investiga as formas como as familias contribuem
para o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de matemaética, e a de Pereira (2016),
que objetivou identificar e analisar as estratégias mobilizadas pelas familias e pela escola para
a permanéncia dos estudantes em cursos técnicos de nivel médio, bem como as expectativas
dessas familias e da instituicdo de ensino sobre essa forma de escolarizagdo (modalidade da
Educacdo Profissional) . O estudo partiu da realidade dos estudantes dos cursos técnicos de
nivel médio profissional do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) com o intuito de
entender como as familias, na acdo de educar com suas especificidades e diferencas culturais
em uma mesma classe social, estabelecem diferentes dinamicas proprias, resultando em
diversas estratégias para buscar a ascensao de seus filhos. Como resultados, a autora aponta
que as familias ndo medem esforcos para propiciar aos seus filhos aquisicdo e posse de capital
institucionalizado. Quanto as estratégias do Instituto, sdo bastante diversificadas quando se
referem a oferta de qualidade ao ensino dos estudantes. No que se refere a relacdo com as
familias, a pesquisa apontou a necessidade de o Instituto abrir mais espaco para a participacéo
delas nas propostas educativas, no dialogo e nas tomadas de decisao.

Em termos gerais, nas produgdes dessa categoria investiga-se como a rela¢ao “familia-
escola” vem sendo construida ao longo do tempo e a importancia atribuida a essa relagéo,
bem como as possibilidades de dialogo entre as duas instituicdes. Também mostram-se as
acOes partilhadas e compartilhadas entre escola e familia; analisam-se as a¢des intraescolares
de aproximacdo escola-familia em processo de constru¢do. Na pesquisa de Klauss (2004), a
autora estudou o Dia Nacional da Familia na Escola a partir do conceito de
governamentalidade de Michel Foucault com o intuito de avaliar as praticas sugeridas nos
discursos da campanha.

A categoria 03 é a de educacgdo especial/inclusdo social, na qual temos o trabalho de
Borges (2015), que promoveu uma discussdo sobre a relagao “familia-escola” na educagéo

infantil voltada para a educacgéo especial. Teve por objetivo identifica r as possiveis mudancas
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nas opinides de profissionais escolares sobre tematicas como “familias”, “familias de criangas
publico-alvo de educagdo especial” ¢ relagao “familia-escola” apds a participacao deles em
um programa de intervencdo, assim como analisar a relacdo entre familia e escola durante a
participacdo dos profissionais no programa e avaliar a estrutura do programa de intervencéo.

A pesquisa de Gregorutti (2017) objetivou investigar o envolvimento de pais ou outros
familiares responsaveis por alunos com deficiéncia fisica na realizagdo de tarefas de casa,
considerando o processo de escolarizagdo no contexto da educacdo inclusiva. Para a
realizacdo da pesquisa, houve a participacdo de 15 familiares de criancas com deficiéncia
fisica. Para a coleta de dados desses participantes, foram utilizados varios instrumentos, entre
0s quais: Ficha de Caracterizacdo do Familiar Participante, que tinha como finalidade coletar
informacdes referentes aos participantes; Sistema de Classificacdo da Funcdo Motora Grossa
(GMFCS - versao brasileira); Sistema de Classificacdo da Habilidade Manual (MACS);
Viking Speech Scale (VSS), escala desenvolvida para classificar a producdo de fala das
criancas; Escala Likert de Atitudes Sociais em Relacdo a Inclusdo (ELASI), utilizada para
avaliar as atitudes sociais dos familiares em relacdo a inclusdo; e, por fim, o roteiro de
entrevista semiestruturado, dividido em duas partes. Os dados foram organizados e analisados
qualitativa e quantitativamente e a analise teve a intencdo de identificar as concepcbes
apontadas pelos participantes da pesquisa sobre a relacdo escola e familia, sobre a tarefa de
casa, sobre as condicBes que as criangas com deficiéncia possuem para efetuar suas tarefas,
bem como sobre atitudes relacionadas a inclusdo. Como resultado, a pesquisa apontou que 0s
pais acolhnem bem as tarefas de casa. Entretanto, para que haja efetivamente uma relacéo
colaborativa entre escola e familia em prol de uma aprendizagem mais eficaz, é preciso que
haja comunicagdo mais efetiva entre ambas, e a tarefa escolar se configura como uma
importante estratégia para o desempenho do aluno com deficiéncia, além de criar condigdes
colaborativas entre essas duas instituicoes.

No que diz respeito ao discurso dos profissionais da educacdo ou ao vies da escola
(categoria 04), apontamos o trabalho de Ronca (2011), que partiu do pressuposto de que
“familia e escola” devem cooperar entre si, se esforcando mutuamente para aperfeicoar a
qualidade da aprendizagem das criancgas e dos adolescentes. Teve como objetivo identificar
como professores descrevem e analisam seu envolvimento em um programa de visitas
domiciliares a seus alunos. O estudo esteve voltado para a anélise de visitas domiciliares em
que professores buscavam conhecer o modo de vida de seus alunos e familiares, e assim
estabelecer novas estratégias de ensino. O resultado desse estudo aponta como positiva a agéo

de visita domiciliar por conta de o professor conhecer a realidade do aluno e entender suas



61

dificuldades de aprendizagem. No que diz respeito a relacdo “familia-escola” no sentido de
cooperagdo mutua, ndo houve resultados positivos, tendo em vista que a aproximacao se deu
apenas entre professores e familias, e ndo entre “familia e escola”.

Também temos a producdo de Cozer (2003), que traz uma discussdo voltada para a
visdo da escola da interacdo entre “familia e escola”. Teve como principal objetivo
compreender, por meio de observacBes de algumas praticas do cotidiano escolar e de
entrevistas, as relacOes estabelecidas entre a escola, representada pela diretora, pela
coordenadora pedagogica e por professoras da primeira série do ensino fundamental, e as
familias dos alunos matriculados na mesma série. O contexto historico dessas duas
instituicdes, escola e familia, foi abordado a partir de uma andlise de situacdes que
representam a interacao entre elas, concluindo que os profissionais possuem dificuldades de
manter essa interacdo diante das possibilidades. O estudo focaliza também as politicas
publicas e a formacdo de professores, tanto inicial como continuada, no intento de
oportunizar, por meio da teoria, estudos voltados para essa relacdo, ressaltando que as
discussoes e reflexdes acerca dessa tematica favorecem essa relacéo.

Entre as pesquisas voltadas para o viés da familia (categoria 05), a pesquisa de
Teixeira (2013) traz como objetivo dar voz as familias, tendo em vista que a maioria das
pesquisas relacionadas ao tema parte da perspectiva da escola. Desse modo, pretendeu
analisar como se da a participacdo da familia na vida escolar e sua relagdo com a escola.
Conforme Teixeira (2013, p. 21), “escola e familia tém suas fun¢des especificas, mas ao
mesmo tempo sdo instituicdes que se complementam [...] [e] ndo € possivel supor tais
instituicbes como independentes, sem dar importancia as suas correlagdes”. De acordo com a
autora, a pesquisa revela que essas relagdes sdo bastante delicadas e que ambas as instituicdes
precisam rever suas funces.

No que tange as producfes voltadas para a gestdo democratica (categoria 06),
mencionamos a de Souza (2010), que objetivou analisar as concepgfes e praticas de
participacdo na escola publica da sociedade, mais especificamente da familia dos estudantes,
gue vém se instituindo no universo escolar. A autora discute a ideia de que a escola tem sido
um espaco partilhado e disputado pelos atores envolvidos no processo escolar: familia,
professores, gestores e outros funcionarios. Para isso pautou-se nas diretrizes de gestdo
democratica e nas a¢cdes governamentais como orientacdes legais que abrem caminho para a
construcdo da democracia e da descentralizacdo de poder no que se refere a relagdo partilhada
na escola. Nos resultados, a autora aponta uma diversidade de formas de participacdo da

instituicdo familia; embora sejam todas legitimas, elas variam de acordo com o objetivo de
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cada uma, ou seja, de acordo com a concepcdo que escola e familia possuem sobre a
importancia dessa participacao.

Na discussdo da relagdo escola-familia ou “familia-escola” voltada para contextos
sociais diversos (categoria 07), os autores pesquisaram a funcao social da escola a partir dos
olhares da familia e da escola. Essas pesquisas demonstram os fatores que dificultam a
articulacdo entre escola e familia no processo de uma nova concepgdo de cidadania,
contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem; a relacdo familia-escola em espacos de
alta vulnerabilidade social, caréncia, violéncia, criminalidade, como professores veem a
participagdo das familias e como estas atendem as exigéncias dos professores nas
dificuldades; e as relacOes estabelecidas entre familias do Movimento Sem Terra (MST) com
a escola, com problematizacdo e discussao acerca da educacéo rural/do campo.

Ainda nessa revisdo, encontramos cinco producdes que buscaram investigar
diretamente a participacdo da figura feminina, no caso as maes, e da figura masculina na
relacdo “familia-escola” (categoria 08). A participagdo das familias, mulheres-mdes no
processo de “dificuldades de aprendizagem” foi associada a género e pobreza; a relagdo
“familia-escola” foi investigada nas questdes da aprendizagem, do comportamento das
criancas e da proximidade da familia ao contexto escolar considerando os olhares das mées;
estudou-se também a participacdo masculina, ou seja, 0 papel que 0s pais exercem nessa
relacao.

Na categoria 09, que aborda a temética escola-familia ou “familia-escola” a partir de
discussbes sobre programas/projetos sociais e politicas publicas, apontamos a pesquisa de
Ramires (2011), que parte da seguinte questdo-problema: “Quais agdes intraescolares as redes
de ensino sul-mato-grossenses tém desenvolvido no sentido de aproximar a escola da
familia? > Para responder ao seu questionamento, a autora abarca como objetivo identificar e
analisar préaticas intraescolares de aproximacdo entre escola e familia nas redes escolares
municipais do Mato Grosso do Sul. Sua abordagem metodoldgica consiste numa pesquisa
qualitativa, com complementos quantitativos, de cunho bibliografico, documental e empirico.
Utiliza a pesquisa em rede “Bons resultados no ldeb: estudo exploratorio de fatores
explicativos”. Os resultados, segundo a autora, apontam para as ag¢des de aproximagao escola-
familia com finalidade informativa, interativa de compartilhamento, e de complementacao da
educacéo escolar.

A pesquisa de Freitas (2016) trata de uma politica especifica da cidade de
Hortolandia/SP chamada de “Programa Interagdo Familia e Escola Conhecer para Aprender”,

que se propbe a aproximar familias e escolas através de visitas feitas por professores. O
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objetivo da pesquisa foi descrever e analisar as alteragdes de paradigmas na relacdo escola e
familia a partir de um programa municipal de interacdo familia e escola, e identificar
elementos nesse processo que conduzem a mudancas de paradigma. Foi utilizada na pesquisa
a aplicacdo de questionarios em 191 professores e em 36 gestores participantes do Programa,
e foram feitas 15 entrevistas com familias, com uma anéalise categorial tematica, que € uma
das técnicas da analise de contetdo.

De acordo com a autora, a partir da vivéncia no programa surgiu o “desejo de saber
como a experiéncia que ele proporciona ressignifica as percepcbes e paradigmas dos
professores e familiares no que tange a relacdo familia e escola e como incide sobre a prética
pedagogica dos professores” (FREITAS, p. 16, 2016). A partir das questdes de pesquisa, de
revisao bibliogréfica, da definicdo de objetivos e de pesquisa empirica, levantou-se a tese de
gue, em nome da mudanca de qualidade da educacao que é ofertada na escola publica, torna-
se necessario mudar o paradigma que conduz a relacdo entre essa instituicdo e a familia. De
acordo com Freitas (2016) é possivel haver, por parte da escola, a superacdo de um olhar para
a familia como desqualificada e incompetente para ajudar no processo educativo dos filhos a
partir do momento que professores e escola adentram o mundo dos alunos e de suas familias,
conhecendo sua realidade social e cultural. Conforme a autora, as vivéncias oportunizadas
pelo projeto permitem que os professores vdo do espagco formal para o informal, e isso
contribui positivamente para mudar a educacdo, uma vez que o professor vive a realidade do
contexto social do aluno e percebe que a escola esta inserida em determinado contexto social
e que é possivel a escola reproduzir ou transformar a estrutura da sociedade. E, quanto as
familias, acabam mudando seu jeito de se relacionar com a escola, pois sentem-se valorizadas
e acolhidas. De modo geral, a pesquisa apontou que é possivel alterar paradigmas que
perpassam a relacdo entre familias e escolas, marcada por preconceitos e tensdes. Mas é
preciso que haja um processo de rompimento da fungéo reprodutora da escola.

Compondo a categoria 10, que aborda a tematica a partir de discussdes sobre sucesso e
fracasso escolar, mencionamos a de Nones (2006), que visa a compreender quais mecanismos
sustentam o fracasso escolar e promovem a repeténcia. Para a realizagdo da pesquisa, a autora
utilizou a modalidade de entrevista semiestruturada com professores de alunos que
vivenciaram a experiéncia da reprovacao, pais desses alunos e/ou seus responsaveis. Buscou
compreender a forma e a intensidade com que as familias interferem no desempenho escolar,
partindo do pressuposto de que existe a influéncia das relacBes familiares nas aquisi¢des
escolares das criancas. Considerou alguns fatores ligados a familia, como perfil, dados sobre

sua trajetoria escolar e os sentidos conferidos por ela a escola, a ordem moral doméstica, a
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autoridade familiar e formas familiares da cultura escrita. Como resultado, a autora aponta
que experiéncias dos alunos e de suas familias nem sempre sdo consoantes com o enfoque
escolar. Portanto, é importante saber lidar com as diferencas e cabe o desafio de pensar a
reestruturacdo dos tempos e espacos escolares de modo a integrar cultura escolar e familiar,
estreitando os lagos e diminuindo a distancia entre ambas.

A pesquisa-intervencdo de Silva (2008) objetivou compreender os movimentos de
aproximacdo da escola com as familias de alunos de quarta série que ndo estavam
alfabetizados e verificar como as professoras percebiam a participacdo das familias no
processo de aprendizagem. A pesquisa do tipo qualitativa teve os dados coletados a partir da
observacdo de encontros coletivos entre a equipe técnico-pedagdgica escolar e as
pesquisadoras. Os dados coletados foram analisados a luz das concep¢des da relagdo “familia-
escola” de autores como Lahire, Tin, Perrenoud e Szymansk. O referencial teérico utilizado
na pesquisa aponta os confrontos existentes entre essas duas instituicdes ocasionados por
diversas situaces, como: o mito da ndo participacdo dos pais; a culpabilizagdo da familia pelo
sucesso ou fracasso escolar dos filhos; 0 modelo estereotipado de familia com o qual a escola
costuma buscar parceria; acbes promovidas pela escola que, em vez de integrar, afastam essas
instituicdes; e a desconsideracdo da cultura familiar, que é totalmente diferente da escolar. A
autora cita, baseada no seu referencial tedrico, alguns exemplos de padrdes estabelecidos pela
escola como adequados a essa relacdo: interesse da familia pela escola, participacdo nos
deveres de casa, presenca macica nas reunides escolares, acompanhamento assiduo das
atividades, entre outros. Conforme a autora, a “escola vé a socializagdo do ponto de vista
institucional, padronizado e Unico. Ja a familia apresenta diversidades de objetivos, a partir do
seu modo de vida e de diferentes possiblidades de experiéncias que oferece aos filhos”
(SILVA, 2008, p. 11).

Os resultados da pesquisa apontam que a equipe técnica passou a desenvolver com as
professoras atividades pedagogicas diferenciadas, o que fortaleceu a relacdo de professores e
alunos. Houve incentivo as professoras para promover maior contato com as familias,
resultando em reunides de pais mais acolhedoras focadas no sucesso e no avango escolar, fato
que proporcionou as familias sentimentos positivos e maior aproximacao da escola.

Na categoria 11, a temaética relacdo escola-familia ou vice-versa é abordada nas
discussbes sobre formacao de professores. Um exemplo é a pesquisa de Pamplin (2010), que,
norteada pela abordagem bioecoldgica, que tem como principal representante Urie
Bronfenbrenner, objetivou elaborar, implementar e avaliar um programa de intervengéo

dirigido aos professores do ensino regular que lecionassem para alunos com dificuldades de
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aprendizagem para instrumentaliza-los a trabalhar junto as familias de seus alunos,
aumentando o envolvimento parental nas atividades e consequentemente a aprendizagem dos
alunos. A pesquisa contou com 180 participantes, sendo 60 professores, 60 familiares e 60
criancas, distribuidos em dois grupos: um grupo experimental (GE) e um grupo de controle
(GC). O programa foi intitulado “Programa de Interven¢do para Professores como Agentes de
Promogdao do Envolvimento Parental” (PROAPEP). Foi um programa realizado
presencialmente, a partir de atividades tedricas e praticas, com o intuito de fornecer
informacOes sobre estratégias que favorecem o envolvimento parental nas atividades
escolares. Os resultados apontam que houve diferenga entre os dois grupos e que o programa
se mostrou eficaz na capacitacdo dos professores como agentes da promogéo do envolvimento
parental.

Entre as duas pesquisas que realizaram o mapeamento de producdes cientificas
(categoria 12) estd a de Dias (2009), cujo interesse foi conhecer 0 modo como as pesquisas
académicas em nosso pais construiram o conhecimento acerca da relagdo “familia-escola”. Os
resultados da sua analise revelaram que é importante que as familias adotem critérios
escolares para avaliar o desenvolvimento de seus préprios filhos depois que se inicia o
percurso escolar das criancas; que a principal expectativa sobre a escola, principalmente dos
pais, refere-se a instituicdo como agéncia de formacdo geral, considerando principalmente a
parte afetiva e de cuidados direcionados as criangas e, secundariamente, a transmissao de
conteddo; que a relacdo se configura a partir da necessidade da presenca dos pais na escola,
fator indicativo de envolvimento com a escolarizacdo dos filhos.

A segunda pesquisa é a de Oliveira (2015), cujo trabalho teve como objetivo central
analisar a relagdo “familia-escola”, por meio da revisdo de artigos cientificos, a fim de
compreender como ela tem sido caracterizada nos periodicos brasileiros no periodo de 2000 a
2013. A autora apresenta como resultado seis categorias que foram identificadas nos
periddicos analisados: (i), os tipos de relagdo familia-escola, se unidirecional ou de parceria;
(ii), a instituicdo escolar apontada como a principal responsavel pela relacdo familia-escola;
(iii), as dificuldades enfrentadas na relagdo “familia-escola”, cuja analise revela que a escola
tem dificuldade de compreender as vivéncias dos alunos e seus familiares; (iv), as formas de
comunicagdo por meio de agendas de comunicados, bilhetes, reunido de pais e encontros no
inicio e final das aulas, tarefas escolares, participacdo em eventos marcados em datas
comemorativas, contribui¢fes financeiras, apoio e manutencdo para o bom desenvolvimento
da instituicdo escolar; (v), as fungbes sociais das duas instituigdes, que sdo distintas no

desempenho escolar de alunos(as), mas partilham a funcéo de educar; (vi), praticas escolares e
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familiares apontadas pelos artigos.

De modo geral, as pesquisas que fizeram parte deste levantamento teceram
consideracOes sobre a relagdo “familia-escola” sob diversos vieses, com a construcédo historica
dessa relacdo, a sua importancia para o desenvolvimento dos estudantes considerando o
fracasso escolar, dificuldades e sucesso na aprendizagem, discussdes acerca do entendimento
que instituicbes escolares e familiares possuem a respeito do tema, assim como o0
estabelecimento dessa relacdo dentro dos meios sociais, entre outros, evidenciando as
inimeras possibilidades de investigacao do tema.

Como jé ressaltado, houve muitas variacGes de termos para tratar da relacdo escola-
familia; ora encontramos “familia-escola”, ora escola-familia, sendo que, das pesquisas que
fizeram parte do levantamento das produces realizada, apenas dois trabalhos explicam o uso
do termo, enquanto os demais usam essas variacdes aparentando ndo ser relevante uma
explicacéo sobre o termo adotado.

Para as discussdes tedrico-metodoldgicas, os autores utilizaram-se de diferentes
referenciais tedricos, como Michel Foucault, Norbert Elias e Pierre Bourdieu, assim como de
diversos referenciais tematicos, entre os quais Heloisa Szymanski, Geraldo Romanelli, Nadir
Zago e Bernard Lahire.

Este capitulo objetivou contextualizar a relacdo escola-familia considerando os
aspectos histdricos que exerceram influéncia nas tessituras dessa relacdo. Assim, neste espaco
foram abordadas reflexfes sobre a constituicdo historica da familia e da escola, bem como
buscamos conhecer e refletir sobre as referéncias que as legislacdes, o discurso oficial, fazem
a essa relacdo. Em vista disso, fez-se necessario trazer para 0 campo das discussfes 0 que a
producdo cientifica tem produzido ao longo do tempo sobre a tematica escola-familia, assim
como ressaltar que os estudos voltados a esse tema sdo bastante recentes, tendo emergido
somente nas Ultimas décadas do século XX, ainda que essa relacdo tenha estado presente
desde que a escola ampliou seu espaco na educacdo de criancas e adolescentes. Ainda neste
capitulo buscamos trazer apontamentos sobre as concepcdes de Foucault sobre poder-saber, e
a partir dessas concepgdes, entender a escola como um espago em que o poder-saber circula,
bem como compreender que o poder é exercido nas relagdes que sdo estabelecidas entre as
instituicoes.

No proximo capitulo, em dialogo com autores do referencial tematico, abordamos os
cadernos escolares como objeto e, em especial, como fontes de pesquisa, com o intuito de

problematiza-los como elemento significativo para a historiografia da educacéo.
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3 CADERNOS ESCOLARES COMO FONTE DE PESQUISA: AS PRODUCOES
CIENTIFICAS E OS BILHETES/MENSAGENS SELECIONADOS NOS ARQUIVOS
PESSOAIS

Durante o processo de delineamento da pesquisa, houve mudancgas que nos levaram a
redefinicdo da fonte de pesquisa. Foi entdo necessério fazer outro levantamento das produces
académico-cientificas dessa vez relacionado aos cadernos escolares, a fim de obter
conhecimento acerca da fonte selecionada para contribuir com a nossa analise.

Até a década de 1990, as pesquisas em Historia da Educacdo tratavam de temas
relacionados as politicas publicas e a ideias pedagdgicas. Posteriormente, a partir de uma nova
corrente historiografica no Brasil, os pesquisadores comecaram a questionar tematicas
consideradas até entdo como legitimas, tecendo criticas aos estudos voltados para a sociedade
e a educagdo, que ndo davam conta de investigar a complexidade e diversidade dos temas,
segundo Furtado (2011). Com esse novo olhar, os pesquisadores da Histdria da Educacao
ampliaram seu campo investigativo, passando a se “dedicar a outra proposta de estudo voltada
a um pluralismo epistemoldgico e tematico, capaz de privilegiar a investigacdo de objetos
singulares” (FURTADO, 2011, p. 147). Assim, a pesquisa com cadernos escolares como fonte
e/ou objeto de pesquisa conquistou espago no rol das pesquisas sobre cultura escolar, como
parte da Historia da Educacdo (historia das institui¢des, curriculos, praticas pedagdgicas,
relacdes etc.).

Este terceiro capitulo busca justificar a metodologia utilizada na pesquisa e segue
organizado da seguinte forma: na primeira se¢do discorremos sobre os cadernos escolares
como fonte histdrica, fundamentando-nos em autores que se debrucaram sobre a tematica dos
cadernos escolares. Dentre eles destacam-se Antonio Vindo Frago, Silvina Gvirtz e Marina
Larrondo (1996, 2008) e Ana Chrystina Venancio Mignot (2008), entre outros. Também
investigamos os cadernos escolares na primeira etapa do ensino fundamental, com o objetivo
de entender como e por que esses artefatos sdo utilizados nessa etapa de ensino.

Na terceira secdo, descrevemos como foi realizado o levantamento das producdes e o
que elas trazem a respeito do tema cadernos escolares e, por fim, para finalizar o capitulo,
apresentamos, por meio de quadros, a organizacdo de todo o acervo cedido para a pesquisa
com a intencdo de oferecer uma visdo geral desse acervo e justificar a sele¢cdo das fontes
utilizadas na pesquisa.

Para além disso, ressaltamos que é relevante que o pesquisador possa ver, tocar, sentir

suas fontes historicas, verdadeiros guardides do passado, resistentes ao tempo, que trazem em



68

sua histdria discursos e verdades de uma época, representacdes do passado que chegam até
nds por meio de paginas e imagens amareladas, mofadas, gastas pelo tempo. O sentimento de
ter esse acervo nas maos e poder mensurar a qualidade das fontes nos fez pensar nas variadas
possiblidades de pesquisa que ele representa quando se decide questiona-lo. Os arquivos de
familia sdo objetos de memdrias, guardados a partir da subjetividade de quem os salvaguarda,
e foram escolhidos como fonte por serem registros que podem colaborar com a histéria do

presente a partir das memorias do passado.

3.1 Aspectos historicos dos cadernos escolares como fonte e objeto de pesquisa

A tematica dos cadernos escolares tem sido explorada recentemente por alguns estudos
nacionais e internacionais como os de Vifiao Frago (2008), Gvirtz e Larrondo (2008), Mignot
(2008a, 2008b), entre outros, e ha algum tempo vem sendo objeto de interesse da Historia da
Educacao.

Novoa (1993) afirma que algumas fontes de pesquisa, entre elas os cadernos escolares,
sdo consideradas como novos materiais de investigacao: “[...] eis algumas das muitas entradas
possiveis do trabalho historiografico em educacao, para além dos escritos dos educadores e
dos pedagogos, recontextualizados na 6ptica da histéria cultural e intelectual” (NOVOA,
1993, p. 19). Gvirtz (1999 apud SANTOS; SOUZA, 2005) destaca os cadernos como muito
importantes para as pesquisas historicas, visto que ha possibilidades limitadas de se ter acesso
ao que se passou. Para Chartier (2007, p. 13), muito embora os cadernos ainda sejam pouco
utilizados nas pesquisas histdricas por serem considerados materiais frageis, os seus
“testemunhos [sdo] insubstituiveis a respeito dos exercicios escolares, das praticas
pedagogicas e do desempenho dos alunos no contexto da sala de aula”.

De acordo com a pesquisa de Santos (2008), alguns autores da Historia da Educacéo
tiveram publica¢Bes importantes a respeito dos cadernos escolares. A autora cita as primeiras
pesquisas com esse material como objeto e fonte de pesquisa; Hubert e Hébrard (1979) teriam
realizado o primeiro trabalho com a tematica, o qual buscou compreender os cadernos
escolares no contexto escolar e como estavam inseridos num aspecto pedagdgico. Nesse
trabalho, conforme Santos (2008), os autores observam as modificacbes dos cadernos ao
longo do tempo e quando e como 0s exercicios passaram a predominar nos cadernos. Por fim,
concluiram que esses artefatos sdo verdadeiras testemunhas do trabalho escolar.

H& mais duas autoras que, segundo Santos (2008), sdo destaque nas publicagdes sobre
cadernos. Trata-se de Gvirtz (1997, 1999) e Chartier (1999), que abordam a tematica dos
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cadernos na perspectiva foucaultiana, o que nos aproximou delas durante a pesquisa. Gvirtz e
Larrondo (2008), em um artigo publicado no livro Cadernos a vista: escola, meméria e
cultura escrita, pontuam a importancia de problematizar a fonte e o contexto no qual ela se
produz, entendendo a escola como produtora de discurso escolar e, assim, 0s cadernos como
dispositivos escolares. Os cadernos assim entendidos sdo “considerados um conjunto de
praticas discursivas escolares que se articulam de um determinado modo produzindo efeito”
(GVIRTZ; LARRONDO, 2008, p. 39).

Chartier (2002) também coloca os cadernos escolares no sentido proposto por

Foucault, ou seja, entende-os como dispositivos escolares:

A definigdo do dispositivo dada por Foucault Ihes convém perfeitamente: a
minima licdo de leitura numa classe de curso preparatdrio pode efetivamente
ser analisada como uma realidade heterogénea que pde em jogo (em rede,
diria Foucault) textos oficiais e regulamentos, salas de aula e mobiliario
escolar, escolha de método, enfim, que remetem a enunciados cientificos,
filosoficos, ‘em suma: o dito tanto quanto o ndo dito’. (CHARTIER, 2002, p.
13).

Nesse sentido a autora ressalta que, ao entender os cadernos como dispositivos, ndo os
quis especificar como manuscritos nem mesmo analisar suas mensagens, mas, sobretudo,
verificar como funcionavam, o que permitiu perceber que eles colocam em relacdo atores,
saberes, institui¢des, construidas empiricamente pelos alunos sob a injuncdo dos professores.

Nas pesquisas sobre cadernos escolares no Brasil, segundo Santos (2008), o trabalho
que se sobressai é o de Faria (1988), que se constroi como a vanguarda de estudos brasileiros
sobre o tema, sobre o qual tratamos no proximo topico.

Ainda no Brasil, destacamos os trabalhos de Santos (2002) e Lopes (2008), ambas
com artigos no livro Cadernos a vista. O estudo etnografico de Santos (2002) na perspectiva
da psicologia escolar buscou compreender, a partir das praticas pedagogicas, como os alunos
interagiam com os cadernos escolares e quais os significados que alunos, docentes e familias
Ihes atribuiam.

No estudo de Lopes (2008), o olhar esteve voltado para as marcas de corregdes
presentes em cadernos escolares, ou seja, foi uma andlise dos registros escritos compostos por
palavras, frases, imagens e sinais graficos utilizados por professores e alunos. Na pesquisa, a
autora discute as marcas de correcdes como dispositivos mediadores entre as relagdes de

ensino e aprendizagem, bem como as entende como préatica discursiva. A autora utiliza o
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conceito foucaultiano de panoptico®® em duas versdes: a primeira quando se refere as marcas
de correcgéo, afirmando que o professor assume uma postura de vigilancia em relacdo aos
alunos, agindo de forma hierarquizada. Na segunda versédo, a autora ressalta que o panoptico
se inverte quando a familia assume a postura de vigilancia ao trabalho dos professores,
verificando de perto suas acdes.

Com essas consideracdes, ressaltamos que a relevancia e a atualidade dessa discussao
sdo demonstradas nas ainda escassas pesquisas relacionadas aos cadernos escolares como
fonte e/ou objeto de pesquisa, como foi possivel perceber uma vez que no Brasil a primeira
pesquisa apontada € a de Faria (1988).

Desse modo, partimos da premissa de que os cadernos escolares sdo um dos suportes
mais importantes do processo de escolarizacdo, podendo ser encontrados desde a educacédo
infantil até a pds-graduacdo. Mesmo que tenham finalidades e valores diferentes para alunos e
professores, evidenciam as diversas formas de organizacdo das acOes e das relagbes no
contexto escolar. Por seu uso ser considerado “natural”, como menciona Gvirtz (1999),
acabam caindo na banalidade e pouco se discute a seu respeito, ou seja, eles ndo sdo
guestionados nem quanto ao Seu UsSO nem quanto aos registros que trazem e as histérias que
podem contar.

Entretanto, é importante considerar as assertivas de Vifiao Frago (2008) de que 0s
cadernos podem ndo representar fielmente o contexto escolar, pois ndo refletem tudo.

Segundo o autor,

Eles silenciam, ndo dizem nada sobre as intervengfes orais ou gestuais do
professor e dos alunos, sobre seu peso e 0 modo como ocorrem e se
manifestam, sobre o ambiente ou clima da sala de aula, sobre as atividades que
ndo deixam pistas escritas ou de outro tipo, como os exercicios de leitura (a
leitura em voz alta, por exemplo) e todo o mundo do oral. (VINAO FRAGO,
2008, p. 25).

E esse mesmo autor chama a atencdo para o fato de os cadernos ndo serem apenas
“cultura escolar” nem produto das atividades realizadas em sala de aula, “mas também uma
fonte que fornece informacgdo — por meio, sobretudo das redac6es e composic¢des escritas — da
realidade material da escola e do que nela se faz” (VINAO FRAGO, 2008, p. 16).

Contudo, e fato que esse produto de cultura escolar passa pela vida de todos o0s

15 Em Vigiar e punir, Foucault (1999, p. 168-169) traz algumas defini¢des de pandptico: “[...] pode ser utilizado
como maquina de fazer experiéncias, modificar comportamento, treinar ou retreinar os individuos”; “[...] pode se
constituir em um aparelho de controle sobre seus proprios mecanismos™; “[...] funciona como uma espécie de
laboratério de poder”. Trata-se, portanto, de um dispositivo de vigilancia, de disciplina e, por consequéncia, de

exercicio de poder, porém um poder que dificilmente pode ser alcancado ou visto.



71

envolvidos no processo educativo — professores, alunos, familias, diretores, coordenadores,
entre outros — e que 0 uso dele é tdo comum que ndo chama a atengdo para o que “fala”. Por
conta disso, Mignot (2008b) afirma que

Repletos de letras trémulas, borrbes de tintas, tracos vermelhos, decalques,
exercicios, frases edificantes, bilhetes, elogios e reprimendas — marcas de
aprendizagem e do exercicio da escrita —, velhos cadernos escolares tém
permanecido esquecidos em gavetas, caixas e armarios. Diferentemente do
gue se poderia desejar, ndo estdo preservados em arquivos escolares.
(MIGNOT, 2008b, p. 7).

[13

A autora aponta trés razdes que justificam a ndo preservacdo desses cadernos: “a
legislacdo brasileira sobre arquivos escolares; a valorizacdo de documentos tidos como
oficiais em detrimento daqueles que tratam da cotidianidade da instituicdo; a énfase no estudo
da legislacéo e dos legisladores” (MIGNOT, 2008b, p. 7).

Essas razdes, juntamente com a naturalizacdo dos cadernos, fizeram com que eles
fossem entendidos como meros materiais de registros escolares indispensaveis ao processo de
ensino-aprendizagem, comumente solicitados na lista de materiais do inicio de ano de
qualquer instituicdo escolar. Somente ha pouco tempo essa cultura material tem chamado a
atencdo dos pesquisadores e passou a ser utilizada como fonte e objeto de investigacdo, capaz
de ser um objeto-memoaria que traz registros das vivéncias escolares.

A naturalizacdo dos cadernos, segundo Mignot (2008), ndo permite perceber que eles
falam ndo somente de alunos e professores, mas de préaticas pedagdgicas, de projetos, de
familias, de avaliacdo, bem com das relacdes que permeiam a escola.

Na pesquisa entendemos o documento no sentido atribuido por Foucault (2019): ndo
descreve somente a si mesmo, mas é capaz de descrever as articulagbes que permeiam as
relagdes com outros discursos. Assim, buscamos dar visibilidade aos enunciados da relagéo

escola-familia a partir dos discursos presentes nos cadernos escolares.

3.2 O uso dos cadernos escolares na primeira etapa do ensino fundamental

Para que possamos analisar e discutir o uso dos cadernos escolares e o0s vestigios que
trazem da relacdo escola-familia no ensino fundamental, foi necessario entender como e por
que esses artefatos séo utilizados nessa etapa de ensino.

Partimos da afirmac¢do de Mignot (2008b, p. 7) de que “estamos tdo acostumados com

os cadernos escolares que ndo nos damos conta de sua historia, que se entrecruza com a
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historia da educagdo”. Desse modo, entendemos que eles foram construidos para fins
escolares ou, pelo menos, ndo conseguimos dissocia-los da pratica de ensino-aprendizagem.

Contudo, conforme afirma Lopes (2008), ndo existem fontes documentais que
comprovem quando e como os cadernos escolares surgiram, apesar de sua utilizacdo escolar
ser uma concepgdo universal do século XVI (HEBRARD, 2001). No Brasil, eles foram
utilizados na organizacdo pedagogica e disciplinar que surgiu na época dos jesuitas, no seculo
XVI, porém ganharam maior centralidade com o surgimento dos grupos escolares no final do
século X1X e inicio do XX (SANTOS, 2002).

Conforme Hébrard (2001, p. 119), a “generalizagdo do caderno na escola primaria, que
pode ser situada no primeiro terco do século XIX, é certamente um acontecimento importante
na evolugdo da alfabetizagdo escolar”, isso na realidade da Franga. Segundo Mignot (2008a),
0 uso dos cadernos em substitui¢do a lousa foi mais usual na capital de Sdo Paulo do que nas
cidades do interior, em que a lousa demarcou espaco até 1940. Ainda segundo a autora,
somente depois do surgimento das grandes empresas de cadernos eles se tornaram

financeiramente mais acessivel as familias. Santos (2008) descreve que seu

[...] uso é tdo corrente que ndo chega sequer a ser discutido ou questionado
[...] pais de alunos ndo estranham ou se opGem ao fato de ter de adquirir
cadernos no inicio do ano letivo; professores ndo se retinem para decidir se
utilizardo ou néo cadernos em seu trabalho com os alunos. (SANTQOS, 2008,
p. 145).

Ao longo do tempo, o caderno se transformou, adquirindo novos formatos e deixando
de possuir as capas grampeadas, coladas ou costuradas para ser fabricado em espiral, além de
ter suas folhas em papéis de melhor qualidade, sendo comercializado em diversos lugares,
virando de fato objeto de consumo (MIGNOT, 2008a).

O uso dos cadernos escolares primeiramente ocorreu na primeira série do ensino
fundamental, que marca o inicio da escolarizagdo, quando despontam as “dificuldades
inerentes a insercado num contexto especifico e desconhecido” (SANTOS, 2008, p. 146), ou
seja, a crianga se depara com o universo da escola e das muitas coisas que precisara aprender.
Apos esse periodo de escolarizagdo, supbe-se que o aluno tenha se apropriado da utilizagéo
desse artefato e aos poucos va se aperfeicoando, surgindo a possibilidade de utilizad-lo com
mais autonomia e propriedade.

Conforme Santos (2008), o uso do caderno ndo é algo natural para o aluno. E preciso
aprender as regras que ajudardo na utilizacdo correta desse suporte de registro. Lopes (2008)
assinala essa questao, ressaltando que
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Seus registros se organizam graficamente de modo particular, requerem o
aprendizado e uso de determinadas normas e sao formados por um conjunto
de enunciados relativamente regulares que se combinam de modo a atingir
certas finalidades. (LOPES, 2008, p. 190).

Podemos dizer que esse conjunto de enunciados citado por Lopes (2008, p. 190) se
refere a descricdo da materialidade dos cadernos, evidenciando seu carater normativo a partir
da “sucessdo sequencial das folhas agrupadas, [...] as linhas verticais a esquerda e a direita
que delimitam a margem da folha e indicam o lugar reservado para escrita do aluno, etc.”

Para que o aluno utilize esse suporte é preciso que alguém o ensine, e esse alguém é
representado na figura do professor. Com base em alguns autores como Santos (2002, 2008),
Vifiao Frago (2008), Gvirtz e Larrondo (2008), Chartier (2002), Faria (1988), Andrés e
Zamora (2008), Angulo (2008) e Fernandes (2008), o uso dos cadernos possui inimeras
funcBes, como os registros feitos pelos alunos e as marcas de correcao feitas pelo professor e,
por vezes, pelo préprio aluno. Séo objetos de subjetividades, pois os alunos deixam neles suas
marcas, mas também podem representar as relacdes de poder que permeiam professores,
diretores, coordenadores, supervisores, familia e alunos; ainda podem representar controle,
disciplina, avaliacdo etc. Entendendo o uso dos cadernos como instrumento de vigilancia, nos
reportamos a Foucault (1987, p. 143) quando este afirma que o “[...] exercicio da disciplina
supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um aparelho onde as técnicas que
permitem ver induzam a efeitos de poder, e onde, em troca, 0s meios de coercdo tornem
visiveis aqueles sobre quem se aplicam”.

E nas primeiras séries/anos do ensino fundamental que o aluno tem seu primeiro
contato com o caderno de maneira formal, ou seja, nessa etapa ele se apropria das formas, das
regras, das normas de utilizaco desse artefato. E 0 momento de se apropriar formalmente da
aprendizagem da leitura e da escrita (SANTOS, 2008).

Em outras palavras, € no inicio da escolarizacdo que os cadernos sdo utilizados
unicamente para as funcdes que s@o planejadas pelos professores, ou seja, € nesse periodo que
os “alunos tém acesso as aprendizagens necessarias para o uso que se estendera ao longo da
permanéncia nos espagos de ensino” (SANTOS, 2008, p. 146). Terminado esse periodo, os
alunos ja adquirem uma forma mais livre de lidar com esse material, pois se encerra uma
etapa em que apenas uma professora € responsavel pela “totalidade do tempo letivo, propondo
e corrigindo atividades de diversas disciplinas, organizando as regras sob as quais trabalhara a
sala de aula e verificando aquilo que os alunos produzem” (SANTOS, 2008, p. 147). E, aos

poucos, esses alunos adquirem autonomia para utilizar esses materiais de forma mais autoral,
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deixando suas marcas mais peculiares e especificas (SANTOS, 2008).

Segundo Mignot (2008a, p. 79), no “bojo das reformas educacionais inspiradas nos
ideais escolanovistas, que pretendiam constituir um sistema publico que atendesse
integralmente os alunos, os materiais pedagdgicos ganharam importancia”. Desse modo,
podemos dizer que o escolanovismo foi um dos precursores do uso desses materiais, pois
defendeu a padronizacdo dos conteudos a fim de que eles pudessem ser vistos e analisados
pelos diretores.

De forma geral, os cadernos escolares, para aléem das atividades desenvolvidas em
sala, em forma de cOpia, leitura ou mesmo colagem de folhinhas contendo atividades,
organizam e exprimem a dinamica desenvolvida na escola. Devem ser vistos e entendidos
para além da sua materialidade pois, mesmo sem descortinar os inimeros desafios e
dificuldades em que estdo imersos, sdo elementos que compdem a sala de aula e, por sua vez,
a aprendizagem do aluno. Como salientaram Santos e Souza (2005, p. 302), sdo importantes
“instrumentos de registro que podem revelar sobre o aluno, a escola e as relagfes que se ddo

em torno da escolarizagdo”.

3.3 As producdes académicas sobre cadernos escolares

O levantamento das producdes foi realizado em trés bancos de dados: o repositério da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), o repositdrio da Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD) e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD),
utilizando trés descritores: descritor um (D1) — caderno(s) escolare(s) —, descritor dois (D2) —
“registros escolares” and cadernos — e descritor trés (D3) — cadernos escolares and “registros
escolares”. Para a pesquisa ndo adotamos recorte temporal, visto que os cadernos escolares
como fonte e objeto de pesquisa s&o um tema recente nas producgdes cientificas.

Apos a localizacdo das producgdes, foram realizadas leituras dos resumos com o intuito
de selecionar as producdes que seriam utilizadas como fonte para a pesquisa, conforme a
Tabela 3 — Producbes disponiveis e selecionadas na BDTD e nos repositérios da UFMS e
UFGD, que apresenta por banco de dados a quantidade de trabalhos encontrados e
selecionados. Importante salientar que, entre os trabalhos, alguns eram de lingua estrangeira e

foram excluidos do mapa.



75

Tabela 3 — Produgdes disponiveis e selecionadas na BDTD e nos repositérios da UFMS e UFGD
BDTD UFMS UFGD

Descritores | proqucges | Produgdes Producdes ProducGes Producdes ProducGes

encontradas | selecionadas encontradas selecionadas encontradas selecionadas

D1-
caderno(s) 1955 16 344 1 114 0
escolar(es)

D2 -
“registros 06 0 04 0 35 0

escolares” and
cadernos

D3 -

cadernos
escolares and 05 0 03 0 114 0

“registros

escolares”

Total 926 16 355 01 263 0

Fonte: Elaboracao prdpria a partir de dados da pesquisa bibliografica (2021).

Segundo a Tabela 3 — Producgdes disponiveis e selecionadas na BDTD e nos
repositorios da UFMS e UFGD, é possivel observar que foram selecionados 17 trabalhos, que
constituiram a fonte para esta parte da pesquisa.

Na plataforma BDTD, foi feita uma busca simples em todos os campos com 0 D1 —
cadernos escolares — em suas variagdes simples e plural; o nimero de produc6es encontradas
foi 1.955. Diante da quantidade, optamos por utilizar o filtro “titulo”, ou seja, buscamos pelas
producdes que tinham os descritores no titulo; 30 foram encontradas e, apds a leitura dos
resumos, foram selecionadas 16, pois as demais ndo condiziam com a pesquisa.

Com o D2 — registros escolares and cadernos — sem o uso de aspas, em todos 0s
campos foram encontrados 484 trabalhos; ao utilizar “registros escolares” (entre aspas),
obtivemos seis producdes, das quais apenas duas se referiam ao tema da pesquisa, todavia ndo
foram selecionadas pois ja estavam incluidas no D1.

Nas buscas com o D3 — cadernos escolares and registros escolares —, sem aspas, em
todos os campos localizamos 442; ao utilizar “registros escolares” (entre aspas), foram
encontradas cinco producdes, sendo que destas apenas uma condizia com a tematica, mas
também j& havia sido localizada no D1.

No repositorio da UFMS, a pesquisa foi realizada no campo da educacdo utilizando o
D1 — cadernos escolares — em suas variagdes simples e plural, e foram encontrados 344
trabalhos. Para uma busca mais criteriosa utilizamos o D1 entre aspas, e foram encontradas 13
dissertagdes e 15 teses, as quais percorremos uma a uma fazendo leitura de titulos e resumos.

Apenas uma producdo relacionada a temética foi selecionada.
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Com o D2 — registros escolares and cadernos — sem aspas foram localizados 287
trabalhos e, apos refinar a busca utilizando o recurso das aspas em “registros escolares” e o
campo da educacdo, obtivemos o numero de quatro trabalhos, sendo duas teses e duas
dissertagcdes. Nenhum foi selecionado, pois ndo condiziam com a tematica de pesquisa.

Utilizando o D3 — cadernos escolares and registros escolares — sem aspas, também
encontramos 287 producdes, e ao refinar a busca utilizando “registros escolares” (entre aspas)
no campo da educacdo, obtivemos o numero de quatro trabalhos, sendo duas teses e duas
dissertacBes que apds a leitura de titulo e resumo foram descartadas. Nenhuma tratava da
tematica da pesquisa. Portanto, ndo foram selecionados trabalhos referentes a esse descritor
no repositério da UFMS.

Importante enfatizar que, antes de refinar as buscas com a utilizagdo do recurso das
aspas e do campo da educacdo, foi realizada a leitura de todos os titulos dos trabalhos
localizados e selecionados aqueles em que aparecia algum descritor no titulo. Em seguida,
passamos a leitura dos resumos e percebemos que as palavras que compunham os descritores
— caderno (s), registro (s), escolar (es) — deram abertura para trabalhos de diversas naturezas
contendo a palavra no titulo, palavras-chave etc.

Na UFGD, foi realizada uma busca simples com o D1 — cadernos escolares — em suas
variacdes simples e plural na area de Ciéncias Humanas — Educacéo. Obtivemos o0 nimero de
114 trabalhos, sendo que desses um foi selecionado.

Quanto ao D2 — registros escolares and cadernos —, também na &rea de Ciéncias
Humanas — Educacdo, foram localizados 124 trabalhos. Ao utilizar “registros escolares”
(entre aspas), o numero diminuiu para oito que, a partir da leitura dos titulos, foram
descartados por ndo compreenderem o universo desta pesquisa.

Curiosamente, como ja se previa, ao utilizar o D3 — cadernos escolares and registros
escolares — também na area de Ciéncias Humanas — Educacédo, foi encontrado o mesmo
namero de trabalhos do D2, 124. Para refinar a busca, utilizamos “registros escolares” (entre
aspas) e foram localizados 114 producdes; apos realizar leitura de titulo e resumos, nenhuma
foi selecionada pois, nas poucas em que aparecia a descricdo “caderno” no titulo, esta se
referia ao caderno de campo do proprio pesquisador, portanto ndo era do interesse desta
pesquisa. Em linhas gerais, como é possivel observar, no repositério da UFGD nédo foram
selecionadas producdes, pois as encontradas nao se referiam a tematica de pesquisa nem como
fonte nem como objeto de investigagéo.

Como resultado geral, foram selecionados como fontes para a pesquisa 17 trabalhos

(Apéndice D), sendo 13 dissertacGes e 4 teses, a maioria da area da Educacdo. Segue no
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Quadro 2, o quantitativo dos trabalhos selecionados de acordo com suas areas de pesquisa.

Quadro 2 — Produc6es selecionadas divididas por area de conhecimento

Genero textual | Areada Area da Area da Area da AUEEIEEL p
s ~ o~ : . . Comunicacao/ |Area de Artes
Académico Educacdo | Matematica | Psicologia | Histdria "
Semiotica
Dissertacdo 09 01 o1 | - 01 01
Tese 02 | - 01 01 | e e
Total 11 01 02 01 01 01

Fonte: Elaboracdo prdpria a partir de dados da pesquisa bibliografica (2021).

O levantamento das producdes sobre essa fonte de investigacdo nos permitiu perceber
que as pesquisas sdo recentes e foram realizadas entre os anos de 1988 e 2018. No entanto,
observa-se que ndo sdo sequenciais, havendo altos e baixos nas producdes e um recorte de
tempo bastante significativo entre a primeira, de 1988, e a segunda, de 2002 — sdo 14 anos de
diferenga entre elas. De acordo com dados desse levantamento, no decorrer de 23 anos
selecionamos 17 trabalhos, sendo um de 1988, um de 2002, um de 2008, dois de 2009, dois de
2010, dois de 2011, dois de 2013, dois de 2015, um de 2016 e trés de 2018, corroborando que
0 tema € bastante recente e ainda pouco explorado. Apresentamos na Tabela 4 a distribuicédo

das producdes por instituicdo e regido.

Tabela 4 — Institui¢Bes, quantidade e localidades das producdes selecionadas na pesquisa

INSTITUICOES —- QUANTIDADE DE TRABALHOS

UFMG UFSC UPE PUC-SP |UNICAMP| UFES UFS USP UFFS |[PUC-RN
1 1 1 1 1 3 1 2 1 1
UNB PUC-PR UFMS UFRJF
1 1 1 1
INSTITUICOES —- QUANTIDADE DE PRODUCOES POR REGIAO
NORTE CENTRO-OESTE NORDESTE SUDESTE SUL
0 2 2 9 4
Distrito Federal Pernambuco Minas Gerais Santa Catarina
Mato Grosso do Sul Sergipe Sé&o Paulo Parana
Rio Grande do Espirito Santo
Norte

Fonte: Elaboracéao prdpria a partir de dados da pesquisa bibliogréafica (2021).

Conforme os dados levantados, esse campo tematico tem sido mais utilizado em

pesquisas na regido Sudeste do pais, compreendendo trés estados: Sdo Paulo (SP), com quatro

trabalhos, Espirito Santo (ES), com trés trabalhos, e Minas Gerais (MG), com dois. Na
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sequéncia, temos a regido Sul, em que o estado de Santa Catarina (SC) tem duas producdes e
0 Parana (PR), uma producdo. Na regido Nordeste, temos os estados de Pernambuco (PE),
Sergipe (SE) e Rio Grande do Norte (RN), com uma producdo cada. Na regido Centro-Oeste,
Distrito Federal (DF) e Mato Grosso do Sul*® (MS) também tém uma producéo cada.

A forma como ocorreu essa analise possibilitou mapear as producdes (dissertacdes e
teses) e perceber suas principais caracteristicas, as discussdes realizadas sobre a temética e 0s
resultados alcancados.

No levantamento tivemos trés producdes que trouxeram o caderno escolar como fonte
e objeto de investigacdo: as de Neubert (2013), Santos (2002, 2008) e Jacques (2011). Com
cadernos escolares tomados como fonte de estudo, temos as produgdes de Albarracin (2015),
Almeida (2009), Becalli (2013), Berlarmino (2015), Brandao (2010), Faria (1988), Guimaraes
(2010), Macedo (2018), Moraes (2015), Santana (2011), Schiavini (2018), Nogueira (2009) e
Oliveira (2018).

3.3.1 Os cadernos escolares segundo as producdes selecionadas

Neste topico evidenciamos como a tematica dos cadernos escolares como fonte e
objeto de pesquisa comparece nas producOes selecionadas e quais problematizacbes e
discussdes séo privilegiadas por elas.

Os trabalhos que foram selecionados para compor essa pesquisa discorrem sobre:
funcdes, significados e sentidos atribuidos aos cadernos; marcas de correcdes presentes nesses
materiais; cadernos vistos como retrato da escola; discussdes sobre género e sexualidade,
alfabetizacdo e letramento, leitura e geometria, artefatos de memdrias, cultura midiatica etc.
Sdo fatores indicativos das variadas possibilidades de investigacdo a partir dos cadernos como
objeto e fonte de pesquisa. Nesta pesquisa, esses artefatos sao utilizados apenas como fonte.

No que diz respeito as fungdes, aos significados e aos sentidos atribuidos aos cadernos,
temos duas dissertacbes. Uma delas é a de Neubert (2013), que por meio de uma pesquisa
qualitativa e etnogréafica problematizou os usos e sentidos que as criangas atribuem aos seus

cadernos. A investigacdo aconteceu em duas turmas de primeiro ano de uma escola municipal

16 £ importante pontuar que ndo foi localizada a pesquisa da professora Eurize Caldas Pessanha (2008), do
estado de Mato Grosso do Sul, mas ndo podemos deixar de menciona-la. Essa pesquisa, intitulada Entrevendo o
curriculo: um estudo sobre cadernos escolares de normalistas, ¢ o “resultado ndo previsto de uma investigagdo
realizada a margem do projeto de pesquisa que investiga a historia das escolas exemplares em quatro cidades
brasileiras. Trata-se de Tempo de cidade, lugar de escola: um estudo comparativo sobre cultura escolar de
instituicBes escolares exemplares constituidas no processo de urbanizacdo e modernizacdo das cidades
brasileiras (1880-1970)”. (PESSANHA, 2008, p. 233).
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de Floriandpolis, uma em 2012 e outra em 2013. De acordo com a autora, os dados finais
mostraram que os cadernos escolares possuem sentidos diferentes para professores e alunos.
Para a crianca, os cadernos tém mais significado para os professores do que para elas; elas ndo
possuem vinculo com esses artefatos, que sdo somente materiais onde se registram as
atividades que as professoras mandam, de forma individual e solitaria, e ao final do ano
servem para a aprovagado ou reprovacao. S&o objetos pelos quais os docentes podem mostrar
as familias as atividades por eles aplicadas, sem valor afetivo, a ndo ser que se transformem
em outro objeto. A autora cita a fala de umas das professoras, que “considera os cadernos
escolares como guias de registros, em que € possivel perceber os avangos das criangas e como
material capaz de auxiliar as criancas na localizagdo de tempo e espaco” (NEUBERT, 2013,
p. 144), porém ressalta que essa fala docente ndo condiz com a realidade observada.

Neubert (2013, p. 145) afirma que o “caderno aparece como um objeto momentaneo.
O passado parece nada valer”, destacando que o caderno aparece mais como um objeto de
momento do que um objeto de memadria, pois nem professores e nem alunos possuem o habito
de rever conteddos, folhear as folhas preenchidas, retomar o passado ou o que foi vivenciado.

Ainda em relacdo as funcdes e aos significados, temos a dissertacdo de Santos (2002),
voltada para a area da Psicologia Escolar, que teve como objetivo conhecer a funcdo e o
significado dos cadernos para alunos da primeira série do ensino fundamental. Numa
perspectiva etnografica, com observacédo participante durante um ano, realizou encontros com
professores e alunos, bem como andlise dos cadernos; ficou evidente que os cadernos
escolares sdo um instrumento didatico importante no inicio do processo de alfabetizacgéo.

No que diz respeito aos alunos, os cadernos assumem 0s seguintes significados: séo
objetos que devem ser mantidos de forma apresentavel, mas sdo associados a copias e
representam saberes que nao se consegue assimilar apenas pelo exercicio do preenchimento
das folhas em branco. Quanto ao contexto escolar, de forma geral as func¢des atribuidas a
esses objetos estdo apenas relacionadas ao suporte para o desenvolvimento das atividades, ao
controle de alunos, pais e professores e a comunicagéo entre escola e familia.

Outra problematizacdo das producdes selecionadas refere-se a pesquisa de Jacques
(2011) sobre as marcas de correcdo presentes nos cadernos escolares, em que se buscou
analisar marcas presentes nos cadernos de quatro alunos do curso primario do Colégio
Farroupilha de Porto Alegre/RS no periodo de 1948 a 1958. O estudo objetivou conhecer
como os professores se apropriavam dessa pratica e se ela representava um discurso escolar
de época que poderia marcar as relacdes de ensino e aprendizagem da instituicdo. Na préatica

de andlise, a autora se voltou para todos os registros de marcas de correcdo deixados por
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alunos e professores, como palavras, imagens, frases, sinais gréaficos etc. Desse modo, Jacques
(2011, p. 187) destaca a “importancia que os cadernos escolares t€ém e que ndo nos damos
conta de sua historia, que se entrecruza com a histéria da educacao”.

Os cadernos como artefato de subjetivacdo, género e sexualidade foram
problematizados e discutidos na pesquisa de Berlarmino (2015). Nessa producdo, a autora
pensou nos cadernos utilizando como foco o discurso de género e sexualidade, considerando
os cadernos como algo além do ensino e da aprendizagem de conteddos curriculares; uma
forma de construgdo identitaria do sujeito. O estudo objetivou investigar como 0s cadernos
escolares, com sua estética propria, suas licbes e suas orientacfes de uso, ensinam as criangas
como devem ser e se comportar em relacdo as identidades de género e sexualidade. Como
resultado final, esse estudo apontou que o caderno escolar “acaba por se constituir como um
local de saber/poder/ser, pois ele pode levar os sujeitos que o utilizam cotidianamente a
reproduzirem seus ideais, 0s levando a se autointerpretar, a se julgar, se pdr a prova”
(BELARMINO, 2015, p. 174), sendo, portanto, um artefato importante na construgdo do
sujeito. Além disso, problematizou os cadernos como dispositivos de controle da acdo
pedagdgica pela escola e pela familia que precisam ser desnaturalizados, pois muitas vezes
passam despercebidos.

Alfabetizacdo, letramento e leitura também foram problematizados nas producées
selecionadas. A pesquisa de Schiavini (2018) investiga o tema alfabetizacdo e letramento de
criancas do primeiro ano de uma escola do campo em classes multisseriadas. O principal
objetivo foi identificar as concepgdes de alfabetizacdo e letramento presentes nos cadernos
escolares desses alunos, da cidade de Concordia/SC. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de
carater documental e analise de conteudo que partiu da seguinte questdo-problema: que
concepcdes de alfabetizacdo e letramento estdo presentes nas atividades registradas nos
cadernos dos alunos do primeiro ano das escolas do campo com classes multisseriadas? Como
resultado, a pesquisa apontou que a preocupacdo com as especificidades na alfabetizacdo
muitas vezes estd dissociada da pratica social, sendo preciso, portanto, ultrapassar o
reducionismo para poder aumentar as possiblidades de leitura e escrita.

Ainda sobre a tematica leitura temos a producdo de Becalli (2013), um estudo
desenvolvido no campo da Historia da Alfabetizacdo e da Leitura. Buscou compreender
modelos de situacBes didaticas propostas pelo Programa de Formacdo de professores
Alfabetizadores (PROFA), indicados como apropriados para orientar a pratica docente no que
se refere ao trabalho com leitura, e, por outro lado, como foram apropriados, usados e

transformados em préaticas alfabetizadoras de criangas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.
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Os vestigios dessas praticas alfabetizadoras foram buscados nos cadernos e demais registros
utilizados pelas professoras que cursaram o PROFA no Espirito Santo (ES) e alunos que
estudaram com elas. A autora utilizou os cadernos como fonte discursiva e ressaltou a
importancia deles, entendendo o estudo como um “convite para a problematizacdo e a
desinvisibilizacdo desses objetos-memoria” (BECALLI, 2013, p. 257).

Na area da matemaética, tivemos o estudo de Oliveira (2018), que objetivou investigar
a presenca dos saberes envolvidos na formacdo e nas praticas dos professores das series
iniciais entre as décadas de 1960 e 1980. Partindo dos conceitos “saberes a ensinar” — saberes
que séo 0s objetos da profissdo de professor — e “saberes para ensinar” — saberes que s&o
ferramentas do trabalho docente —, o estudo analisou 15 cadernos de normalistas e professores
das séries iniciais. Como resultado a analise apontou que 0s saberes para ensinar constituem a
profissdo de professor das séries iniciais e sao identitarios dela, ja que em todos os cadernos
houve indicios de que esses saberes estavam presentes nas praticas docentes. O autor faz
consideracOes acerca do caderno como fonte, ressaltando que o historiador néo deve se deixar
levar pela aparente simplicidade do objeto e que precisa olhar com cuidado cada pista, folhea-
la vérias vezes (OLIVEIRA, 2018). De acordo com o autor, “os cadernos escolares sdo muito
bem vistos pelos historiadores da Educacdo, “ha ouro” escondido nas péaginas dos cadernos,
que por muitas vezes passa por nds despercebidos” (OLIVEIRA, 2018, p. 91).

O trabalho mais antigo selecionado nesta pesquisa € o de Faria (1988), considerado
precursor dos estudos sobre essa tematica no Brasil, que teve como objetivo analisar o que
ocorre na pratica pedagdgica de sala de aula através do registro produzido pelos alunos acerca
dessa mesma pratica. Visando a retratar a realidade escolar da crianca de 12 série, foram
analisados todos os cadernos utilizados por 11 criancas que em 1987 cursaram a 12 série do
entdo primeiro grau em escolas da rede publica de Belo Horizonte. A autora concluiu que a
inexisténcia de estudos sobre cadernos escolares em nosso pais se configurou como a maior
dificuldade encontrada na pesquisa. Ela finaliza com um convite aos historiadores da
educagdo para a exploragdo dos cadernos nas pesquisas, por entender que podem “fornecer
elementos valiosos para o conhecimento da escola, tanto do ponto de vista historiografico,
quanto do ponto de vista ideoldgico, politico, linguistico ou estritamente pedagogico”
(FARIA, 1988, p. 250).

Outras reflexdes foram realizadas a partir dos cadernos utilizados como fontes nas
pesquisas, entre elas a analise dos tipos de relagdes que podem ser estabelecidas entre cultura
midiatica visual e imaginario estudantil, a luz das logomarcas inseridas na capa do caderno

escolar; as lembrancas e memorias sobre mestres-escolas do sertdo mineiro; a analise das
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apropriagdes e representacdes assentadas nos cadernos dos alunos do curso de Pedagogia por
meio do uso das grafias; o estudo da relacdo dos alunos com a sua produgdo de desenho
registrada no caderno de arte com a finalidade de compreender a visdo desses estudantes
sobre a arte a partir de como o caderno expressa sua percepcao.

Enfim, como ressaltado anteriormente, o levantamento das produgfes sobre cadernos
utilizou como elementos informativos titulos e resumos e buscou compreender como 0s
cadernos escolares, como fonte e objeto de pesquisa, vém sendo estudados nas producdes
cientificas. Os trabalhos selecionados evidenciam que a area que mais utilizou os cadernos
como fonte ou objeto foi a Educagdo. Também tivemos producdes das areas de Psicologia da
Educacao, de Artes, de Historia, de Comunicacdo Semidtica e da Matematica, fator indicativo
de que os cadernos podem ser estudados e analisados dentro de variados campos.

Outro ponto de destaque nas pesquisas refere-se a dificuldade de encontrar esses
artefatos, que, embora sejam considerados normativos para O processo de ensino e
aprendizagem, também sdo considerados banais e ao final do ano letivo podem ser jogados
fora, pois seus registros ndo sdo mais utilizados.

Importante ressaltar que em todas as pesquisas 0s autores estiveram preocupados em
trazer a origem dos artefatos que compuseram suas investigacdes, bem como em
problematizar e discutir as dificuldades metodoldgicas que circundaram suas andlises,
refletindo sobre a magnitude e complexidade dessas fontes/objetos, assim como foram
unanimes em destacar a relevancia das contribuicdes que esses cadernos podem trazer para
compor a historiografia da Educacéo.

Nos trabalhos, os principais referenciais tedricos abordados em relagdo aos cadernos
escolares foram autores como Gvirtz e Larrondo (2008), Mignot (2008a, 2008b), Vifiao Frago
(2008), Hubert e Hébrard (1979) e Chartier (199). E a analise dos documentos foi
fundamentada na abordagem bakhtiniana, bem como na andlise de discurso a partir de
conceitos foucaultianos, em Bardin (2011) com a analise de contetdo etc.

No levantamento das produgdes, os dados apontaram variadas possibilidades de
investigacdo a partir dos cadernos como objeto e fonte de pesquisa, contudo ndo encontramos
nos trabalhos selecionados a discussdo sobre a relacdo escola-familia ou “familia-escola”
como tema, fato que se articula como um desafio a nossa pesquisa. E preciso enfatizar que os
resultados deste levantamento também fazem parte dos seus limites, que foram alcangados em

determinado tempo e espago e sdo passiveis de mudancas.



83

3.4 Organizacao do acervo de cadernos escolares cedidos para a pesquisa

Com o levantamento do tema escola-familia, ou “familia-escola” conforme os usos
feitos em algumas pesquisas, observou-se que 0s autores empregaram varias fontes
documentais, como atas, projeto politico-pedagogico, regimentos escolares, jornais, cartilhas,
cartazes, documentos normativos como as ConstituicGes Federais brasileiras (1824 a 1988), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nac82ional (1961 e 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Basica (2013), o
Plano Nacional de Educacédo, Planos Municipais de Educacgdo, assim como dados empiricos
voltados para entrevistas, questionarios, observacGes, observacdo participante etc. Nas
investigacOes tendo os cadernos escolares como fonte de pesquisa ndo foram localizadas
pesquisas sobre a temética escola-familia ou “familia-escola”, enquanto nas pesquisas que
investigaram o tema escola-familia e/ou vice-versa localizamos uma pesquisa relacionada a
bilhetes e outra relacionada a agenda escolar.

Nossa pesquisa teve o desafio de discutir essa tematica a partir dos
registros/mensagens localizados nos cadernos escolares de acordo com a perspectiva
foucaultiana sobre discursos e enunciados. Nossas fontes, os cadernos escolares, fazem parte
de acervos particulares de algumas professoras e pessoas ligadas a elas que, por motivos
pessoais, 0s mantiveram guardados. Para essa pesquisa foi cedido, por algumas familias
moradoras no municipio de Navirai/MS, o total de 60 cadernos escolares entre 0s niveis da
educacdo infantil ao ensino fundamental do ano de 1974 a 2016, oriundos de escolas publicas
e privadas da cidade de Navirai e Campo Grande/MS. Entretanto, as fontes utilizadas nesta
pesquisa sao somente os cadernos de primeira série da década de 1990 até 2006. Salientamos
que, durante a busca por essas fontes, tivemos dificuldades em encontra-las, tendo em vista
gue as pessoas possuem o habito de se desfazer desses artefatos historicos justamente por ndo
os compreenderem como objetos da cultura material escolar, testemunhos indispensaveis a
Histdria da Educacéo.

O fato de as pessoas ndo compreenderem ou reconhecerem a importancia da
materialidade desses artefatos contribui para que eles sejam tratados como mencionou Mignot
(2008b), esquecidos numa gaveta. Durante a nossa busca pelos cadernos, percebemos que
essa desvalorizagdo vai muito além, pois, em contato com diversas pessoas objetivando
encontrar os cadernos para a pesquisa, nos deparamos com inumeros relatos, se ndo a maioria,
que afirmaram o descarte desses materiais por diferentes motivos, como: mudanca de casa;

falta de espaco; entendimento de que séo velharias; auséncia de apego pessoal; percep¢édo de
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que ndo tinham mais importancia, entre outros. Essas foram as justificativas apresentadas para
explicar a agéo de terem se desfeito dos cadernos.

Em contrapartida, quando interrogamos as pessoas (professoras e familiares) que
salvaguardaram os cadernos que compuseram a pesquisa, ouvimos varias explicacdes como:
“sdo lembrangas da minha época de escola”; “foram os primeiros registros dos meus filhos e
netos”’; “sdo reliquias da minha vida”; “costumo guardar tudo”, entre outras. Em nenhuma das
falas encontramos como motivo de terem sido guardados o fato de serem considerados
documentos riquissimos, que se entrecruzam com a educacdo e ajudam a contar essa historia.

Como salientado, os artefatos guardados por essas pessoas compdem variados tipos de
cadernos, como de recados, atividades, tarefas, disciplinas, ditados, desenhos, de variados
niveis escolares, que vao desde o bercario na educacdo infantil até a segunda etapa do ensino
fundamental. Entretanto, nossas fontes foram dez cadernos escolares de alunos da primeira
série do ensino fundamental correspondentes ao periodo de 1990 a 2006.

A Figura 2 apresenta a forma de acondicionamento dos materiais de um dos
integrantes da Familia A (cadernos, atividades, boletins, livros, estojo em madeira etc.) que
foram salvaguardados. Esses materiais possuem marcas do tempo, como folhas amareladas e
soltas, cheiro de mofo. Foram guardados em uma pequena bolsa em couro marrom, também

com marcas de uso e tempo.

Figura 2 — Cadernos guardados e cedidos para a pesquisa (Familia A)
A e e

- t .

Fonte: Acervo pessoal — Familia A (2019).

Na Figura 3 e na Figura 4 podemos observar um dos cadernos mais antigo desse
acervo: é do ano de 1974, que juntamente com outros foi guardado por um de seus proprios
donos. E um caderno de aluno da 42 série de uma escola da &rea rural e divide-se em duas

disciplinas, Portugués e Matematica.



Figura 3 — Capa de caderno (42 série, 1974)
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Fonte: Acervo pessoal — Familia (2019).
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Figura 4 — Primeira pagina do caderno (4@ série, 1974)

.

'
ol Au.‘l.. S

o

c

clnge

S.;LMJL 1294

&

LA 30 s S

Vi }.af.-&.\-.&mn - pokaia 5]
U Aeo oo
| Tl 22 fora dan patdaen.

t- ——

Rinpaacela
U@wkawabé“ :
lm?umgq.u.:ﬁ 4
3”” A 2 3 ‘}.-:T.;
wumam Y,

o
54

Fonte: Acervo pessoal —‘Ifamilia A (2019).

Na imagem seguinte (Figura 5), temos representados os cadernos da Familia G,

porém sem o acondicionamento, visto que todo o material, incluindo atividades avulsas,

avaliacOes escritas, lembrancinhas em comemoracdo ao Dia dos Pais, Dia das Mées, Dia da

Crianca, Natal etc., estavam junto com os cadernos, guardados em uma caixa de arquivo.

Apos separados 0s cadernos da educacdo infantil e do ensino fundamental, eles foram

colocados em um saco plastico e entregues para a pesquisa.

Fonte: Acervo pessoal — Familia G (2019).

Figura 5 — Cadernos cedidos para a pesqmsa (educa(;ao infantil e ensino fundamental)

Na Figura 6 e na Figura 7 podemos observar a representacdo de um dos cadernos do
acervo. Trata-se de um caderno de um aluno do 3° ano, de 2007, de uma escola publica

urbana. De acordo com o0s contetdos internos, é possivel inferir que se trata de caderno das

disciplinas de Portugués e Matematica. Desse aluno foram guardados outros cadernos de anos

anteriores, inclusive da educacéo infantil, que ndo foram utilizados na pesquisa.



Figura 6 — Capa de caderno (3° ano, 2007)

Fonte: cervo pessoal — Familia G (2019).
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Figura 7 — Primeira pagina do caderno (3° ano, 2007)
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Fonte: Acervo pessoal — Familia G (2019).

Utilizamos as imagens acima apenas para apresentar parte das fontes que compdem o

acervo que foi cedido para a pesquisa. No geral, foi cedido para a pesquisa o total de 60

cadernos abrangendo varios niveis escolares, conforme quadro disponivel no Apéndice E. De

modo a entender o universo dessas fontes, optamos por organiza-las quanto ao tempo e aos

espacgos de onde vieram. Assim, organizamos em tabelas a distribuicdo das fontes do acervo

seguindo alguns critérios: ano (Tabela 5), cidade, disciplinas, esferas (publicas e privadas) e

nivel escolar.

Tabela 5 — Quantitativo de cadernos escolares por ano

ANO QUANTIDADE ANO QUANTIDADE
1974 03 2001 01
1978 01 2002 03
1989 02 2003 05
1991 01 2004 06
1994 01 2005 03
1995 02 2006 03
1996 01 2007 01
1997 05 2011 01
1998 12 2014 01
1999 02 2015 01
2000 03 Sem indicacdo 02

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados da pesquisa (2021).

O Quadro 3 representa, respectivamente, o quantitativo de cadernos por municipio e

por tipo de instituicdo. Como se pode observar no quadro, temos no acervo cadernos de duas

cidades — Navirai/MS e Campo Grande/MS — de institui¢des publicas e privadas. Entretanto,

voltamos a enfatizar que os cadernos utilizados nesta pesquisa pertencem a esfera publica da
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cidade de Navirai/MS.

Quadro 3 — Quantitativo de cadernos escolares por municipio e tipo de institui¢ao

QUANTIDADE
LOCALIDADE Navirai-MS 50
Campo Grande-MS 10
INSTITUICOES Publica 45
Privada 15

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados da pesquisa (2021).

A Tabela 6 representa a organizacdo dos cadernos por niveis escolares. Como é
possivel observar, o acervo contém cadernos desde a etapa da educacao infantil até o ensino
fundamental. Em alguns cadernos nao foi localizado o nivel e por isso colocamos “sem
indicagdo”. No caso da educacdo infantil, trés ndo vieram com o nivel descrito, somente a
etapa de ensino, motivo pelo qual os computamos no quantitativo final do acervo da educacao
infantil. No ensino fundamental tem-se 33 cadernos compreendendo os niveis de 12 a 52
série/ano. E, totalmente sem indicativo de etapa, temos 10 cadernos que nao foram

computados nem para a educacdo infantil nem para o ensino fundamental.

Tabela 6 — Quantitativo de cadernos por nivel escolar

NIVEL QUANTIDADE
Bercério | 01
Maternal 01
Jardim | 01
Jardim 11 01
Jardim 111 08
Ed. Infantil (sem 03
indicacdo de nivel)

Pré-escola 02
1°ano - EF 21
2°ano - EF 02
3°ano - EF 03
4° ano — EF 06
5%no — EF 01
Sem indicacao 10
Ed. Infantil 17
Ensino Fundamental 33
Sem Indicacéo 10

Fonte: Elaboracéao prdpria a partir dos dados da pesquisa (2021).

A Tabela 7, Gltima desta secdo, apresenta o quantitativo de cadernos por disciplina
e/ou finalidade escolar, no qual podemos observar que os cadernos comportam variadas

disciplinas e podem ser de recados e agendas escolares, que tém como func¢do serem elos de
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comunicacao entre escola e familia. Todavia, esses cadernos ndo fazem parte das fontes desta

pesquisa por pertencerem a etapa da educacdo infantil.

Tabela 7 — Quantitativo de cadernos por disciplina/finalidade escolar

DISCIPLINAS/ DISCIPLINAS/
FINALIDADE QUANTIDADE FINALIDADE SNl
Agenda escolar 04

Artes 03

Atividades 04 Inglés 01
Avaliacdo 01 Linguagem 01
Ciéncias 01 Matematica 05
Contos 01 Portugués 05
Desenho 03 Portugués e 05
Ditado 02 Matemaética

Educacao Fisica 01 Producdo de textos | 02
Ensino Religioso 01 Recados 04
Estudos Sociais 02 Tarefa 02
Estudos Sociais e 01 Vérias disciplinas 04
Ciéncias Sem indicacédo 07

Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados da pesquisa (2021).

A partir dessa organizacao das fontes nos quadros e tabelas, foi possivel obter uma
visdo geral do que tinhamos como material e assim, seguir com a selecdo dos cadernos que

comporam a andlise da pesquisa.

3.5 Os cadernos escolares selecionados como fontes de pesquisa

Diante dessa organizacdo, foi possivel observar a diversidade de materiais a serem
analisados e, entdo, foi necessario fazer escolhas dos documentos. Para a selecdo das fontes,
nos pautamos na afirmacdo de Certeau (1982, p. 80, grifo do autor) de que no trabalho
historico tudo “[...] come¢a com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira”. Assim, apés reunir todos os
documentos/fontes, efetuamos a préatica de separar e organizar 0s cadernos e posteriormente
de reunir nossas fontes por meio da selecdo para passar a questiona-los, interroga-los.

Desse modo, considerando o fato de j& termos pesquisado, no curso de especializacéo,
a tematica escola-familia na educacdo infantil, nos colocamos o desafio de investigar esse
objeto na primeira série do ensino fundamental. Outro motivo para a op¢do escolhida foi
delineado durante a pesquisa e reforgou nossa escolha: durante a leitura dos documentos
legislativos, percebemos no PNE (2001) uma diretriz voltada diretamente para a importancia

da relagdo escola-familia entre as diretrizes da educacdo infantil, enquanto no ensino
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fundamental essa relacdo somente é citada indiretamente, no que se refere aos conselhos
escolares. Podemos inferir que talvez talvez essa diretriz para a educacdo infantil tenha sido
feita justamente pelo fato de a educacdo infantil ser a primeira etapa da escolariza¢do do
individuo. Por outro lado, a revisdo bibliografica sobre a tematica reforcou a importancia que
essa relacdo tem na primeira etapa do ensino fundamental, sendo por vezes e em varias
pesquisas responsabilizada pelo sucesso ou fracasso escolar.

Nesse viés, as fontes selecionadas durante a pesquisa foram os cadernos da primeira
série do ensino fundamental. A tabela abaixo representa, por ano, o quantitativo desses
cadernos. Importante enfatizar que, no total, foram 21 cadernos de primeira série cedidos para
contribuir com a andlise da pesquisa. Entretanto, selecionamos dez deles, que compreendem o
recorte temporal da pesquisa e por serem cadernos de escolas publicas, j& que deixamos 0s

cadernos de escolas privadas para outra pesquisa.

Tabela 8 — Quantitativo por ano dos cadernos escolares selecionados

ANO QUANTIDADE
1995 02
1998 05
2004 01
2006 01
Sem indicagao 01
Total 10

Fonte: Elaboracao prdpria a partir dos dados da pesquisa (2021).

Para um melhor entendimento de onde vieram as fontes da pesquisa, as organizamos
no Quadro 4, conforme as familias, as quais foram denominadas por letras a fim de preservar
seu anonimato. Dentro do quadro, organizado pelas familias A, C e G/, consideramos alguns
critérios: ano, instituicdo, disciplina, tipo de registros etc. Os quadros organizacionais

compreendendo todas as familias e todos os cadernos do acervo estdo no Apéndice F.

17 A selecdo das familias A, C e G corresponde a ordem de chegada dos cadernos escolares as maos desta
pesquisadora. Nesse sentido, o quadro geral, que consta nos Apéndices, diz respeito a ordem que foram sendo
conseguidos os cadernos escolares que colaboraram ou ndo com a pesquisa, tendo em vista que somente foram
utilizados os cadernos de primeira série do ensino fundamental.



Quadro 4 — Organizacdo das fontes de pesquisa por familias selecionadas (12 série)
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FAMILIA A
N° | Ano | Instituicéo Disciplina Tipo de registro/ categorias** Obs.
1 |1995 S/ Marcas de correcdo;
Estadual Recados direcionados a mae. Aluna 4
2 | 1995 Estudos Sociais | Marcas de correcéo;
Navirai/MS | e Ciéncias Atividade a ser realizada com a mae.
3 | 1998 Caderno de Marcas de correcdo;
atividades Recados para familia. Aluna 3
4 | 1998 Caderno de Marcas de correcéo;
tarefas Mensagem da professora;
Estadual Recados direcionados a mae.
5 |1998 stadua Caderno de Marcas de correcéo;
Navirai/MS | atividades Mensagem da professora;
Recados direcionados a mae.
6 | 1998 Ditado e texto Marcas de correcéo;
Assinatura da mae.
7 | 1998 Estudos Marcas de correcao;
Sociais Participagdo da familia em atividade.
FAMILIA C
N° | Ano | Instituicdo Disciplina Tipo de registro/categorias** Obs.
8 | 2003 | Municipal Caderno de Marcas de corregéo.
. avaliacdo Aluna 1
9 | 2004 Navirai/MS Portugués e Marcas de correcéo;
Matematica Comunicado a familia.
FAMILIA G
N° | Ano | Instituicdo | Disciplina Tipo de registro/categorias** Obs.
10 | 2006 Estadual Tarefas Marcas de correcao;
. Recado direcionado a mée; Aluno 1
Navirai/MS . A
Recado comunicando e orientando
avaliagdo;
Recado de despedida de final do ano.

Fonte: Elaboracao prdpria a partir dos dados da pesquisa (2021).

Como podemos observar, as fontes foram organizadas em ordem cronologica e 0s

cadernos escolares que compdem essas fontes pertencem a trés familias, nhomeadas como

familias A, C e G. Esses acervos pessoais pertenceram aos filhos das pessoas que
salvaguardaram os cadernos, denominados nesta pesquisa como Aluno 1, 3 e 48 No que se
refere as instituicdes escolares, optamos trabalhar com as publicas, sendo duas estaduais e

uma municipal.

18 Os alunos donos dos cadernos foram denominados em ordem numérica para manter seu anonimato. Os
nimeros apresentados na pesquisa dizem respeito ao nimero atribuido ao estudante durante a organizacéo geral
do quadro de fontes, tendo em vista que algumas familias eram guardids de cadernos de mais de um integrante da
familia.
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Construido nosso corpus documental de pesquisa, passamos a observa-lo. A principio
fizemos uma breve andlise tentando perceber 0s espagos, 0 tempo, a que ou a quem se
dirigiram os registros, bem como quando aconteceram.

Sinteticamente, nossas fontes trazem Vvarios registros, como: marcas de correcdo feitas
pelos professores, recados direcionados as familias, recados dos professores direcionados aos
préprios alunos, comunicados gerais da escola para as familias etc. Percebemos, portanto, que
a linguagem utilizada nesses cadernos, em sua maioria, foi uma linguagem pedagogica, que
muitas vezes utilizava mais simbolos e imagens do que propriamente mensagens com a
preocupacdo com a escrita ortografica formal.

Interessante destacar que, ao nos deparamos com o0s artefatos nas maos e folhea-los
com curiosidade e empatia, buscando em cada pagina vestigios da relacdo escola-familia, foi
impossivel ndo sentir o que descreveu Albuquerque Junior (2013) ao discorrer sobre

documentos e arquivos:

A relacdo dos pesquisadores com os documentos, com 0 arquivo ndo é
apenas da ordem do racional, os documentos emocionam, mexem com a
sensibilidade do pesquisador, os documentos se tornam mais ou Menos
relevantes, se tornam dignos de eleicdo, de escolha, de selecdo, de recolha,
de registro e de citagdo pela emocdo que causam no pesquisador, pelo
impacto sensivel que exercem sobre quem os 6. (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2013, p. 12).

Entendendo o caderno escolar como documento com base em autores ja citados, entre
eles Albuquerque Junior (2013, p. 22), concordamos que ele “ndo ¢ prova, é provagao, ele
coloca a prova a capacidade de quem com ele lida de analisar, pensar, compreender, imaginar,
intuir, criar, criticar, desconfiar, argumentar, sentir, se deixar afetar”. Com base no que foi
localizado, a andlise seguiu utilizando a perspectiva foucaultiana com a intencdo de interpretar
0S registros presentes nos cadernos escolares, ou seja, de pensar o discurso cientifico sobre
escola e familia a partir da analise do discurso e seus enunciados.

Para que essa proposicdo se efetivasse foi importante entender discurso como um
“conjunto de enunciados que se apoiem na mesma formacgao discursiva” (FOUCAULT, 2008,
p. 132), o que nos levou a inferir que os sentidos das palavras se transformam de uma
formacdo discursiva para outra. Em outras palavras, a anélise do discurso nessa perspectiva
néo se propde a fazer interpretacdes de verdades que estejam ocultas ou ndo, mas a questionar
a linguagem do que realmente foi dito. Conforme Fischer (2001, p. 205), “trata-Se de mapear
os ditos nas diferentes cenas enunciativas, multiplicando as relagdes ai sugeridas”.

Portanto, a analise proposta na pesquisa diz respeito aos tipos de discursos, bem como
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ao poder-saber que também circula nos registros dos cadernos escolares e nos enunciados
neles presentes, buscando compreendé-los em seu préprio tempo e espaco, indagando o
porqué de terem sido produzidos em determinado tempo historico e ndo em outro (FISCHER,
2001). Em outras palavras, houve uma busca por compreender os vestigios que trazem 0s
cadernos escolares e ndo por tentar buscar nas entrelinhas o que talvez “se tenha querido”
dizer. Conforme Fischer (2001, p. 198), “analisar 0 discurso seria dar conta exatamente disso:
de relagdes historicas, de praticas muito concretas, que estao vivas nos discursos”.

Logo, por meio deste estudo ¢ exequivel que, “através da investigacao dos discursos, N0S
defrontemos com nossa historia ou nosso passado, aceitando pensar de outra forma o agora que
nos ¢ tao evidente” (FISCHER, 2001, p. 222). Percorremos, de fato, acontecimentos historicos.

Partindo dessas premissas, as discussGes que se seguirdo no proximo capitulo dizem
respeito a analise dos cadernos escolares entendendo-os como produtos finais em determinada
série, permeados ndo somente por tarefas, atividades, registros e marcas, mas sobretudo por
relagdes, incluindo relagdes de poder. Desse modo, entender que as relagdes estdo presentes
até mesmo nos registros diarios que preenchem as folhas em branco do caderno é ponto de
partida para considera-lo como documento da educacao que compde capitulos de sua historia.
Vifiao Frago (2008, p. 15) afirma que “ndo existe um fendomeno, acontecimento ou assunto
que, considerado de perspectivas diferentes, ndo mostre aspectos antes nao-visiveis ou
visiveis ndo apreciados”. Assim, nosso desafio foi buscar nos registros encontrados nos
cadernos vestigios sobre a relacdo escola-familia e dar visibilidade aos enunciados neles

colocados em circulacao.
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4 A RELACAO ESCOLA-FAMILIA NOS CADERNOS ESCOLARES: DISCURSOS
E ENUNCIADOS EM CIRCULACAO

Este capitulo tem como objetivo analisar os discursos/enunciados presentes nos
bilhetes selecionados nos cadernos escolares (considerados como espagos privilegiados de
registro de discursos pedagdgicos) dirigidos aos pais/responsaveis para entender a relacdo
escola-familia.

Para efetuar a analise, os bilhetes foram organizados por tipo/categoria. Buscamos
analisar ndo o que estava oculto, mas o que foi “dito” e registrado, que inferimos como parte
de discursos pedagogicos. Como abordado no primeiro capitulo, para Foucault (2019) os
discursos sdo praticas constitutivas dos objetos de que falam. Desse modo, intencionamos
conhecer e analisar de que forma acontece a relacéo escola-familia e quais enunciados podem
ser extraidos a partir desses discursos.

Nesse sentido, o capitulo foi organizado da seguinte forma: na primeira sec¢do,
“Bilhetes presentes nos cadernos escolares: o caminho da analise”, apresentamos as
mensagens contidas nos bilhetes encontrados nos cadernos, organizados por tipos e
categorias. Na segunda secdo, “Discursos pedagogicos: enunciados em circulagdo nos
cadernos escolares”, buscamos analisar esses bilhetes a partir do conceito foucaultiano de
discurso. Utilizamos para a analise os procedimentos externos de exclusdo denominados:
“interdi¢do”, que se refere ao que pode ser dito; “separacdo/rejeicdo”, o qual delimita quem
pode falar e o que pode falar; e o procedimento de “vontade de verdade”, que se limita ao que
ja se sabe ou que se quer saber, ou seja, € conduzido a partir das préaticas discursivas que,
logo, tendem a possibilitar o exercicio de poder sobre o outro.

Nesse processo de analise dos discursos presentes nos cadernos, foi possivel dar
visibilidade para dois enunciados que foram analisados a partir dos quatro elementos que 0s
caracterizam: um referencial, um sujeito, um campo e uma materialidade. Isso nos levou a

compreender 0 tempo e 0 espago em que esses discursos foram constituidos.

4.1 Bilhetes presentes nos cadernos escolares: o caminho da analise

Nesta sec¢do, apresentaremos a descricdo das mensagens presentes nos bilhetes que
foram localizados nas paginas dos cadernos escolares para posteriormente realizar a analise a
partir de operadores analiticos do discurso. Para analisar os discursos na perspectiva

foucaultiana é necesséario, antes de qualquer coisa, repelir qualquer tipo de interpretacdo facil
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ou mesmo a busca por sentidos ocultos, j& que, de acordo com Foucault (2019), é importante

ficar no nivel da existéncia das palavras, do dito, do enunciavel. Assim,

[...] a andlise dos cadernos como monumento pode fazer surgir, assim,
cronologias “que lhe sdo proprias”: dai a necessidade de distinguir ndo s
acontecimentos importantes e acontecimentos minimos, mas certos tipos de
acontecimentos de nivel completamente distintos [...] ou seja, quais séries de
acontecimentos podem agrupar-se, quais devem separar-se; quais sdo as
descontinuidades e rupturas de um periodo histérico quando analisamos uma

série de

acontecimentos ou

LARRONDO, 2008, p. 43).

instituicoes

especificas.

(GIVIRTZ;

Ainda conforme Gvirtz e Larrondo (2008, p. 44), “ndo é qualquer corpus que pode

converter um conjunto de cadernos em monumentos”. Compreendendo a analise do discurso

como opcdo analitica nesta pesquisa, entenderemos esse corpus documental como um

conjunto de discursos, logo um conjunto de préticas discursivas.

Adensar a materialidade na qual os discursos pedagdgicos circulam serd o primeiro

passo para adentrar nesse periodo histdrico e nos acontecimentos das instituices escola e

familia. Para tanto, discorreremos nesse primeiro momento sobre as especificidades das

fontes, apresentando tipos e categorias localizados nos cadernos que nos permitiram conhecer

0s tipos de discurso que os envolveram.

Nos dez'® cadernos escolares que compdem o universo desta pesquisa, localizamos

varias mensagens em forma de bilhetes direcionados as familias; elas foram organizadas no
Quadro 5.

Quadro 5 — Organizagdo dos registros dos cadernos escolares da Familia A, Ce G

FAMILIA A
ALUNA DATA TIPO DE REGISTRO | DESTINATARIO | INSTITUICAO CARACTERISTICAS
DO CADERNO
Recado escrito a lapis Caderno de ditado e textos
pela propria aluna Caderno de brochura
comunicando dia de encapado com papel
Aluna 3 01/12/98 | prova; Mée Estadual vermelho;
No recado é cobrado da Etiqueta na capa: nome da
mée que coloque a filha aluna e professora, tipo de
para estudar. matéria e série.
Caderno de Estudos
Sociais;
Atividade Caderno de brochura
mimeografada que . encapado com papel
Aluna 3 1998 envolve a participacdo Pais Estadual vermelho;
dos “pais”. Etiqueta na capa: nome da
aluna e professora, tipo de
matéria e série.

(continua)

19 No Apéndice G, apresentamos fotos dos cadernos escolares que fazem parte desta pesquisa.
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(continuacao)

Recado escrito pela

Caderno de atividades;

08/06/98 | professora comunicando Mée Caderno de capa durg;
reforgo escolar. Sem etiqueta na capa,
Registro comunicando mas com abertura na
Aluna 3 09/07/98 dificuldade da aluna. Sem enderegados Estadual pnm-e”'a folha ComNas
seguintes informacdes:
Recado solicitando que nome da aluna e da
05/08/98 | se cologue a aluna para Mae professora, tipo de
treinar leitura em casa. maaterla, serie e
enderego.
Recado comunicando o
inicio de tarefas de casa
S/D e orientagdes sobre Mée
como a mée deve se
posicionar.
Recado solicitando a
mae que observe se a x
19/02/98 | fiiha esta lendo e Mée
escrevendo as vogais.
sD Reca_Eio comunicando Mie
reunido.
Comunicado sobre
S/D plantdo de atendimento. Sem enderegados
Recado solicitando que
S/D a n_ﬁe, Juntam(.an.t((je c(:iom Mae Caderno de tarefas;
afilha, faca atividade. Caderno de brochura,
24/03/98 R_ecado comunicando 0s Mie aparentemente encapado
dias de reforco. com papel vermelho que
Recado comunicando foi arrancado com o
dificuldade da aluna e x tempo;
27/03/98 solicitando que a mée a Mae Primeira pagina
ajude. contendo um recado
s/D Recado comunicando os M extenso para a mae e, no
dias de reforco. ae verso da primeira folha,
Recado comunicando informacoes referentes
09/03/98 | horario de término de Mie a: matéria; nome de
Aluna 3 aula. Estadual aluna e professora; data
Comunicado sobre de dnascimento €
S/D justificativa de atitude Sem enderecados endereco.
da professora.
Recado solicitando
atitude da mée em x
S/D relacdo a dificuldade da Mée
filha.
Recado solicitando
S/ID colaboragdo para festa e Pais
enviando orientagdes
sobre esse dia.
Recado enviado a um Qualguer membro
S/D membro da familia — rc'»?imo 3 aluna
“chamada de atengdo”. P
S/ID Recado de lembrete Sem enderecados
sobre reforgo escolar.
Recado comunicando Caderno de atividades;
03/03/98 | dificuldade e Mae Caderno de brochura
solicitando ajuda. encapado com papel
05/03/98 | Registro sobre uma Sem enderecados vermelho;
acdo da aluna. ¢ A capa contém uma
23/03/98 | Recado de lembrete M etiqueta com as
sobre reforgo. ae seguintes informacdes:
Recad icand nome da aluna e da
18/05/98 ecado comunicando Mse professora, série e

dificuldade da filha.

matéria.

(continua)
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(continuacéo)

Atividade
mimeografada que

Caderno de Estudos
Sociais e Ciéncias;
Caderno de brochura
encapado com papel

Aluna 4 S/D envolve a participacio Pais Estadual azul; ) _
e Na capa ha uma etiqueta
dos “pais”.
azul contendo as
informac6es: nome da
aluna e matéria.
Recado comunicando a Caderno de brochura,
mamae como deve encapado com papel
S/ID proceder com as Mée vermelho e plastico
atividades do caderno transparente;
de tarefas. Néo contém indicacdo
Recado comunicando a de disciplina e nenhuma
Aluna 4 mamae que tem Estadual informacdo referente a
S/ID atividade para a mée Mae aluna ou professora.
completar no caderno
de Estudos Sociais.
Recado comunicando
S/D que no outro dia néo Sem enderegados
haverd aula.
FAMILIA C
ALUNA DATA TIPO DE REGISTRO | DESTINATARIO INSTITUICAO | CARACTERISTICAS
DO CADERNO
Caderno de Portugués;
06/04/04 Recado: conyite para Sem enderecados Caderno a}ramado de
evento de Pascoa. capa dura;
Aluna 1 A capa contém uma
Recado: convite para etiqueta com as
16/04/04 participacdo em Sem enderecados informacdes: nome dg
palestra. aluna e da professora;
Municipal série; disciplina.
Caderno de brochura
encapado com papel
x . kraft;
O caderno ndo contém Contém na capa uma
Aluna 1 S/ID recados direcionados a -
familia. guqueta C~0m_ as
informacdes: nome da
aluna e da professora,
série e ano, matéria.
FAMILIA G
< ~ CARACTERISTICAS
ALUNO DATA TIPO DE REGISTRO | DESTINATARIO INSTITUICAO DO CADERNO
Recado mimeografado
30/08/06 com_uni~cand0 a data de Mie
avaliacdo, bem como
matérias e contelidos.
Recado escrito pela Caderno de brochura;
15/09/06 B;thii?c&ga;?jr:gglcando Mée A primeira tolha contém
Aluno 1 solicitando intervencgéo. Estadual s informacoes: nome
Recado escrito pela do ?Iuno € da, .
06/10/06 | professora solicitando Mée Protessora, serie, ano e
A matéria.
colaboracdo.
Recado escrito pela
18/10/06 professora com Mie

reclamacao e solicitacdo
de intervencgao.

(continua)
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(continuacéo)

Recado mimeografado
08/11/06 comynifzando a data de Mie
avaliagdo, bem como as
matérias e 0s contelidos.
Recado escrito pela
comunicando situacao
09/11/06 | do aluno e orientando Mée
como a mée deve
proceder.
Recado escrito pela
professora comunicando
27/11/06 | situacéo do aluno e Mae
orientando como a mae
deve proceder.

Recado escrito pela
professora justificando

27/11/06 | préatica sua e Mae

comunicando préatica do

aluno.

Recado escrito Caderno de brochura;

inicialmente pelo aluno A primeira folha contém

e terminado pela as informagdes: nome
Aluno 1 27/11/06 | professora. Comunica Mée Estadual do aluno e da

data de avaliagdo, professora, série, ano e

conteudo e solicitagdo matéria.

de assinatura.

Cartéo de final de ano.
Desejos e felicitacoes
pelo ano que se encerra
e pelo que se inicia.

27/11/06 Aos pais

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados da pesquisa (2020).
S/D: Sem data

Os dados do Quadro 5 representam os bilhetes (mensagens) direcionados pela escola
as familias A, C e G. Percebe-se que os recados tém diversas naturezas, discorrendo sobre
dificuldades, solicitacbes de ajuda, justificativas de praticas da professora, lembretes,
comunicados sobre reunido, comunicados sobre provas, entre outras. Entretanto, esses dados,
quando analisados mais a fundo e questionados, permitem observar discursos pedagdgicos
que percorrem a relagdo entre escola e familia e que controlam, regulam e ordenam as praticas
dessa relacéo.

Nesse sentido, a analise desta pesquisa se orienta pelo principio de que ha uma
limitacdo na ordem discursiva que demarca os discursos pedagdgicos que sao validos em
determinadas épocas e que de certa forma determinam as variadas regras que permitem o que
dizer sobre os alunos, suas aprendizagens ou a pratica docente, o que poderiamos chamar de
regularidades do discurso. Nao ha um responsavel, um “culpado” pela circulagdo discursiva,
uma vez que ndo podemos atribuir aos professores a origem de um discurso pedagogico, mas
considerar que o discurso adotado pelo docente produz e a0 mesmo tempo é produzido pelo
momento historico em que vive.

A educacdo que compreende a década de 1990 vem marcada por discursos que
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aspiram a uma educacdo descentralizada, democratica, baseada nos principios de cidadania e
voltada para a aquisicdo de competéncias, o ensino centrado no aluno etc. Entre esses
discursos em circulacdo no final do século XX e no inicio do XXI, a participacdo e o
envolvimento da familia no processo educativo dos filhos se tornaram parte dos discursos ndo
somente oficiais, mas também pedagdgicos, nos quais a escola, representada por professores,
diretores e coordenadores, se vale da autonomia para solicitar a participacdo das familias. As
instituicOes escolares tomaram os discursos oficiais como verdade e também sdo vistas pelas
familias como lugares de verdade. Nesse sentido, percebe-se que ha entre essas instituicoes
uma rede de relacGes de poder na qual a escola se torna um instrumento de saber/poder, logo
de conhecimento e de controle.

Os discursos pedagogicos presentes nas mensagens dos bilhetes direcionados as
familias nos permitiram observar como acontece essa relacdo e qual o papel ocupado por cada
uma dessas duas instituicdes: escola e familia.

Para melhor entendermos esse contexto, estruturamos as mensagens contidas nos
bilhetes em trés categorias: i) dificuldade escolar; ii) indisciplina; e iii) participacdo geral.
Selecionamos, para exemplificar, algumas das mensagens que compdem essas categorias e
que se enquadram nos mesmos discursos e enunciados.

Na primeira categoria foram apresentados bilhetes que apontam mensagens de
diferentes naturezas de dificuldade. As figuras abaixo demonstram bem o discurso que

compde a escrita desse tipo de bilhetes.

Figura 8 — Bilhete direcionado a “mamae” Figura 9 — Bilhete direcionado a “mamae”
(1% série, 1998) (1% série, 1998)
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Os recados da Figura 8 e da Figura 9 apresentam duas situacdes: a primeira diz
respeito ao anuncio de dificuldade da aluna com os contetdos (nimeros e leitura). A segunda
representa a postura da professora diante dessa situacdo: ela ndo apenas informa a “mae” a
dificuldade da filha, como também estabelece uma demanda do que se deve fazer, ou seja,

divide a responsabilidade de “ensiné-la”.

Figura 10 — Bilhete direcionado a “mamae” Figura 11 — Bilhete direcionado a “mamae”
. (12 série, 1998) (1@ série, 1998)
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Os dois recados das Figuras Figura 10 e Figura 11 também tém o objetivo de
informar uma dificuldade, mas se apresentam com uma linguagem diferente. Na Figura 10
observamos que a professora é clara e objetiva, e destina a solicitacdo de forma individual. Na
Figura 11, notamos que se trata de um recado mimeografado e colado no caderno, sinal de
que possivelmente mais alunos receberam o mesmo recado, ou seja, € uma mensagem que
pode ter sido direcionada para mais alunos com dificuldades iguais ou diferentes e precisam
de reforgo escolar, informagéo que néo fica clara no texto do bilhete.

Ndo temos a intencdo de esgotar as possibilidades de analise desses pequenos
excertos, mas de dar visibilidade a discursos e enunciados presentes nesse contexto e
problematiza-los. Desse modo, como ja apontado, utilizamos um dos instrumentos analiticos
do discurso, que sdo os principios reguladores do discurso denominados procedimentos
externos de exclusao, que operam de trés formas: interdicdo, separacao/rejeicdo e vontade de
verdade.

Os recados relacionados a categoria de dificuldades de aprendizagem trazem algumas
peculiaridades que nos chamam atengdo. Uma delas é a forma como a professora se reporta a
familia. Em trés dessas figuras (Figura 9, Figura 10 e Figura 11) ficam claras as relacGes de
poder exercidas entre escola, na figura da professora, e familia, na figura da mée. Foucault
(2019) tinha a preocupacdo de apontar quem tem o poder de falar, de pronunciar certos
discursos de modo a serem considerados verdadeiros. Nesse caso, a professora toma a posi¢do

do sujeito que fala, logo, na rede de relacGes, exerce o poder por ser considerada, nesse campo
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enunciativo, a pessoa que tem o conhecimento cientifico, manifestado por meio do poder-
saber.
O que determina quem pode falar e o que se pode falar sdo os diversos discursos que

circulam na sociedade. Foucault (2014) ressalta que

[...] em toda sociedade a producdo do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo ndmero de
procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
(FOUCAULT, 2014, p. 8-9).

Considerando que ha uma ordem discursiva mais ampla que torna certos discursos
validos em determinada época e, portanto, compreendendo o tempo desses recados, é possivel
indicar alguns deles, que circularam no final do século XX e inicio do século XXI, em que
estdo os discursos oficiais, legais, presentes em legislacbes como o ECA (1990), a LDB
9394/96 e o PNE (2001), todas elaboradas durante as reformas educacionais no final da
década de 1990, entre outras que de certo modo normatizaram a responsabilidade da escola
em buscar alternativas que promovam o envolvimento da familia. A producdo desses
documentos da reforma educacional seguiu pelos primeiros anos do século XXI, dando
abertura para que a professora comunicasse a familia sobre o que estava acontecendo com o0s
filhos e enfatizasse sua corresponsabilidade no processo educativo. Esses instrumentos de
governo, como diria Foucault, se exprimem nos processos de subjetivacdo dos sujeitos.

Além dos discursos oficiais, outro estava sendo amplamente evidenciado naquele
contexto: o discurso cientifico sobre o fracasso escolar, inscrito em diversas areas de
conhecimento, que atinge tanto a escola quanto a familia. Conforme Angelucci et al. (2004),
duas tendéncias sdo apontadas nos estudos sobre fracasso escolar: na primeira, alunos e
familias s@o considerados os culpados e, na segunda, aponta-se que o fracasso decorre de
causas intraescolares, sendo professores e politicas culpabilizados por reproduzir diferengas
sociais, reforgando as dificuldades escolares.

Estes sdo os recados apresentados nas Figuras Figura 8, Figura 9 e Figura 10:

Mamée, colocar a [xxxxx] p/ treinar + leitura em casa. Ela estd soletrando
muito, isso é falta de ler +

[...]- Mam@e, a [xxxxx] ndo estd conhecendo os n°, se possivel ajuda-la.

[...]. Mamae, a [xxxxx] estd com muita dificuldades, se possivel ajuda-la em
casa.
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Eles foram direcionados as méaes. Fica evidente no primeiro que a professora
culpabiliza a familia pela dificuldade de leitura e lhe atribui a corresponsabilidade nesse
processo. Ora, caberia realmente a “mae” essa tarefa? As leituras sao somente realizadas em
casa? Qual seria, entdo, a funcédo da escola?

Como ressaltado no capitulo anterior, os cadernos ndo dizem tudo, e a inexisténcia de
uma resposta por parte da “mae” aponta uma lacuna para de fato entender esse contexto, além
de suscitar inimeros questionamentos que ficardo vagos, sem respostas, como: a professora
conhece o contexto familiar da crianca? A professora sabe se a mée teria condigdes (saberes)
para ajudar sua filha? Ou, ainda, de que forma a professora quer que a mée ajude?

Tais questionamentos permitirdo a realizacdo de novas pesquisas, porém, ficando no
nivel do que foi dito/escrito, objeto de atencdo da pesquisa aqui apresentada, é possivel
mostrar que a escola, na pessoa da professora, considera-se no direito de falar e de indicar o
que a familia precisa fazer, sem nem sequer precisar justificar ou explicar “como” fazer para
ensinar ou desenvolver os conhecimentos e/ou competéncias exigidas.

A linguagem usada no segundo bilhete (Figura Figura 9) é menos incisiva, porém nao
deixa de solicitar ajuda. Nesse processo, o0 envolvimento da mae se caracteriza como parceria.
E, no terceiro bilhete (Figura 10), a professora ndo deixa clara a dificuldade da aluna, mas
solicita ajuda. Assim, seguem algumas indagagdes: como a mée poderia ajudar se ndo lhe foi
informado qual tipo de dificuldade nem como proceder? De forma analoga as proposicGes de
Foucault (1999), que ndo tinha a preocupacdo com 0s corpos dos sujeitos, mas com as
relacGes de poder que poderiam causar efeitos nos corpos, tomamos para a analise as préaticas
escolares (recados, mensagens) entendidas como efeitos de relagdes, pois elas indicam “o que
fazer” (quando estabelece demandas a familia), “a quem” (maes, pais) sdo direcionadas e
poderiam indicar “como fazer” (entretanto, em nenhum bilhete encontramos a escola ou 0s
professores dizendo a familia como fazer), produzindo a partir disso verdades. Essas praticas
possuem em seu funcionamento suas proprias regras, normas e estratégias. Assim, nessa
perspectiva, as praticas escolares sdo as formas de organizacdo do proprio fazer dos sujeitos
que produzem e se fazem produzir nos diversos tempos e espagos.

A partir desses pressupostos, evidenciamos que as praticas em algum momento foram
constituidas por outros saberes e, portanto, as indagacfes que citamos acima para as lacunas
deixadas nos recados se tornam, nesse momento, sem importancia, uma vez que o relevante é
identificar os saberes que constituiram essas praticas que parecem tdo naturalizadas, comuns
no contexto do processo educativo, e logo os enunciados nelas presentes.

Compreendendo a escola como um espaco de ensino-aprendizagem e a unido de forcas
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entre escola e familia como algo que normaliza os corpos, por meio de diferentes préaticas
essas duas instituicdes disciplinam os sujeitos para o “sucesso escolar”. Conforme aponta
Klaus (2004), tanto a familia como a escola se constituem como espacos fabricados na
sociedade e como locais de normalizacdo; governos ndo querem apenas que as criangas
frequentem a escola, mas que efetivamente aprendam, e por isso as familias acabam sendo
atingidas por varios discursos, entre eles 0s pedagogicos, que objetivam orienta-las sobre
como cuidar dos filhos e educa-los. Assim, promovem a eficiéncia do “controle sobre as
criancas e sobre as familias; dividem-se responsabilidades no que diz respeito a educacéo das
criangas; instrumentalizam-se essas familias, o que, segundo esta l6gica, é fundamental tanto

para a familia quanto para a vida no interior da comunidade” (KLAUS, 2004, p. 155).

Figura 12 — Bilhete sem destinatério Figura 13 — Bilhete direcionado a “mae”
(1@ série, 1998) (12 série, 2006)
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Ao olhar de forma “naturalizada” (comum, normal, sem questionamentos) para o que
registram esses bilhetes (Figura 12 e Figura 13), percebemos que se trata de uma reclamacéo
enviada a familia (mae) sobre o “mau” comportamento do aluno. E, quando passamos a
questiona-los a partir dos instrumentos conceituais adotados, podemos talvez afirmar que
esses discursos escolares trazem ou reproduzem marcas de uma educacao “tradicional” ou de
certo disciplinamento dos comportamentos, segundo o qual regras, a submissdo e normas
institucionais devem ser consideradas para estabelecer padrdes de comportamentos a serem
seguidos pelos alunos.

Ao analisar o poder disciplinar, Foucault (1999) observou que este ndo se restringe as

prisbes, mas estd também em outras instituicGes, como hospitais, fabricas, exércitos e a
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escola, na qual o controle ocorre por meio de diversos elementos — o tempo, 0 corpo,
atividades etc. —, produzindo corpos ddceis e Uteis.

Podemos considerar que as sancdes e 0s castigos sdo elementos desse poder
disciplinar, considerados aceitaveis e naturais em determinadas sociedades e periodos
historicos. E a escola, como instituicdo produtora e reprodutora de saber e de poder, utiliza a

disciplina, bem como o controle, como elemento essencial para a formacao das ciéncias humanas:

[...] a escola foi a instituicdo moderna mais poderosa, ampla, disseminada e
minuciosa a proceder a intima articulagdo entre o poder e o saber, de modo a
fazer dos saberes a correria (20 mesmo tempo) transmissora e legitimadora
dos poderes que estdo ativos nas sociedades modernas e que instituiram e
continuam instituindo o sujeito. (VEIGA-NETO, 2007, p. 114).

Apesar de a escola ser essa instituicdo de constituicdo de saberes, conforme aponta
Veiga-Neto (2007), a vigilancia e a punicdo sdo instrumentos utilizados para o exercicio do
poder hierarquico e verticalizado entre professores e alunos. Nos bilhetes apresentados, é
possivel perceber claramente como préatica escolar o exercicio do poder disciplinar. No
contetdo do bilhete que diz “Mae Vou ficar com o [xxxxx] apds a aula p/ ele limpar a
carteira que ele ficou riscando com lapis”, a professora comunica a mée que o filho recebeu
um castigo, uma punicdo por ter tido um comportamento reprovavel para os padrbes pré-
estabelecidos pela instituicdo. O segundo bilhete, “tarefa incompleta, vai fazer na hora do
recreio”, embora ndo seja direcionado explicitamente a familia, evidencia o comunicado de
punic¢do pelo descumprimento de uma obrigacéo, ou seja, pela néo realizagdo completa da tarefa.

Os registros nos cadernos sdo limitados, pois ndo contam o contexto, as palavras
verbalizadas, os olhares, enfim, tantas outras caracteristicas que compdem 0 cenario que
configura esses bilhetes. Contudo, o registro é suficiente para entendermos, a partir dos
instrumentos analiticos, que se trata de uma técnica de poder disciplinar com a intencdo de
que o aluno aprenda com o erro.

Isso destoa do que observamos nos discursos oficiais presentes nas legislagdes, como a
LDB de 1996 (BRASIL, 1996), o ECA (1990), entre outros, 0s quais se preocuparam em
enunciar a protecdo da crianca e do adolescente, trazendo em seus textos a proibicéo de toda e
qualquer violéncia, seja fisica, seja moral ou psicoldgica, com regulamentagdes pautadas e
fundamentadas em discursos de valores e certos principios humanos. Ou seja, observamos
aqui um contraponto. Quando falamos em discursos, temos que levar em conta que eles sdo
produzidos em determinadas sociedades, ou seja, € importante ndo os naturalizar, pois nem

sempre existiram. 1sso nos leva a pensar que estar numa sociedade de controle ndo eliminou
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por completo as estratégias do poder disciplinar mas, de certo modo, elas foram inovadas. Em
outras sociedades, mais antigas, 0s castigos, as puni¢des, as san¢es chegavam a ser fisicas,
inclusive com o apoio da familia.

Ao que indica o texto dos bilhetes acima, a pratica da punicdo continua em um novo
formato, mas ainda com o aval da familia, o que deixa claro o governamento? da familia, o
qual a deixa consciente sobre sua responsabilidade no processo educativo dos filhos, que
ficam absortos numa rede de controle e vigilancia. Isso da visibilidade para uma das formas

como a escola opera a normalizacdo dos corpos, tanto da familia quanto do aluno.

Figura 14 — Bilhete direcionado a “mée” (1° série, 1998)
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20 A expressdo governamento foi utilizada no sentido proposto por Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 952), que
acreditam ser mais apropriado utilizar a palavra governamento no lugar de governo para tratar de um conjunto
de acbes em que se objetiva conduzir as a¢Bes dos outros, as palavras dos outros ou mesmo estruturar o campo
de agéo dos outros: “Com isso, deixamos a palavra governo para designar tudo o que diz respeito as instancias
centralizadoras do Estado e usamos governamento para designar todo o conjunto das acfes — dispersadas,
disseminadas e microfisicas do poder — que objetivam conduzir ou estruturar as agdes”.
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Figura 15 — Bilhete direcionado a “mée” (1° série, 2006)
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Os dois bilhetes apresentados nas Figura 14 e Figura 15, embora contenham suas
especificidades, ddo conta de comunicar a mée a dificuldade apresentada pelo(a) filho(a) e a
sua corresponsabilidade em ajudar nesse processo. Mais uma vez fica explicito o
envolvimento de todos em unir, aparentemente, esforcos em favor da aprendizagem, de
acordo com o que as propostas curriculares tém estabelecido como padrdo, e a pratica
pedagdgica, por sua vez, como verdade. Esses investimentos nos saberes escolares deixam
transparecer a preocupacdo com a aprendizagem, logo com o sucesso e/ou fracasso escolar,
discursos tdo enfatizados no final do século XX e inicio do XXI.

Desse modo, podemos perceber como a escola, denominada como uma instituicao de
saber-poder, tem se constituido com um espaco normalizador que, ao buscar estratégias que
visem as praticas para o sucesso escolar, acabam transformando-se numa maquina de
governamento do outro, nesse caso especifico da familia e dos alunos.

Nas Figuras Figura 16, Figura 17 e Figura 18, podemos observar de certo modo, por
parte dos alunos, aquilo que Foucault (2003) chamou de estratégias de resisténcia, pois as
relacdes de poder sdo relacdes de forca, de luta, e “¢é porque ha possiblidade de resisténcia e
resisténcia real que o poder daquele que domina tenta se manter com tanto mais forca, tanto
mais astiucia quando maior for a resisténcia” (FOUCAULT, 2006, p. 232). Nesse sentido,

procuramos demonstrar que a produgdo de sujeitos normalizados requer luta dentro dessa
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relacdo de poder, o que nesse contexto significa dizer luta entre ambas as partes: de um lado a
professora, resistindo contra a luta do aluno, por acreditar no poder hierarquico e verticalizado
e, do outro, 0 aluno demonstrando resisténcia por algum motivo que os registros escolares ndo

deixam explicito.

Figura 16 — Registro da participacéo da familia Figura 17 — Registro da participacéo da familia
(pais) em atividade escolar (12 série, 1998) (pais) em atividade escolar (12 série, 1995)

Fonte: Caderno Escolar da Familia - A Fonte: Caderno Escolar da Familia - A

Figura 18 — Bilhete informando os pais sobre o inicio da tarefa escolar (12 série, 1998)

Fonte: Caderno Escolar da Familia - A

Os trés bilhetes das Figura 16, Figura 17 e Figura 18 representam a préatica escolar
do “dever de casa”, que por sua vez tem como papel principal contribuir com a aprendizagem

e 0 sucesso escolar. Para além dessa funcdo, compreendendo o contexto de envolvimento da
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familia no processo escolar previsto nos discursos oficiais e pedagdgicos da época, podemos
inferir que o dever de casa € uma pratica, um convite ou mesmo uma convocagdo a familia
para participar da escolarizacdo dos filhos. Contudo, a pratica do dever de casa ndo vem
amparada em nenhum documento legal, apenas vem citada como um dos objetivos do PNE
(2001), como apoio a educacdo integral, entendidos como parte do cotidiano escolar.
Carvalho (2004) apresenta duas visGes a respeito do dever de casa; por um lado,

[...] a concepcdo e pratica predominante do dever de casa como trabalho
escolar transferido para casa pode constituir uma estratégia defensiva contra
a cobranca da responsabilidade estatal/escolar, de prover (suficiente e
adequada) educacdo formal. Por outro lado, constitui uma ilustragdo
pertinente de violéncia simbdlica (Bourdieu & Passeron, 1975) via extensdo
da autoridade pedagogica da escola (incumbida da funcdo de imposicdao do
arbitrario cultural dominante, um determinado curriculo) ao lar — em outras
palavras, um caso de regulac¢do da vida privada pela politica publica, através
da instrucdo ou disciplinamento da familia pela escola, via prescricéo,
explicita e implicita, de praticas parentais. (CARVALHO, 2004, p. 95).

Os apontamentos de Carvalho (2004, 2006) evidenciam que o dever de casa no Brasil
faz parte dos discursos relacionados a participacdo e ao envolvimento da familia na escola e a
questdes sobre sucesso e fracasso escolar. A autora discorre em sua pesquisa sobre a realidade
dos Estados Unidos, onde se vé um investimento politico nessa pratica; a realidade revela que
as praticas estadunidenses tém exercido forte influéncia nas praticas brasileiras, pois observa-
se a criacdo de programas e projetos de investimento relacionados ao dever de casa.

Carvalho (2004, 2006) aponta como exemplo a cartilha criada a partir da instituicdo do

programa Dia Nacional da Familia na Escola, denominada

Educar é uma tarefa de todos nés. Um guia para a familia participar, no
dia-a-dia, da educacéo de nossas criangas (Brasil, Ministério da Educacéo,
2002), seguindo uma tendéncia global de politica educacional neoliberal de
formalizacdo da participacdo dos pais na escola. (CARVALHO, 2004, p. 100,
grifo do autor).

Em linhas gerais, é possivel inferir que a pratica escolar do dever de casa vem, de
certo modo, normalizar e disciplinar as acdes da familia com o objetivo de colaborar com a
responsabilidade que € da escola para, assim, também responsabilizar a familia pelo sucesso
ou fracasso escolar dos alunos. Outro ponto a se observar nessa pratica é que a escola,
imbuida de poder-saber, acaba por ensinar as familias como proceder com suas obrigagdes
relacionadas ao processo educativo de seus filhos. E, a partir dos bilhetes aqui apresentados,

podemos ir além dos apontamentos de Carvalho (2004, 2006), pois observamos que a
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normalizac&o, o disciplinamento e o controle também sdo exercidos diretamente no aluno, o
que é demonstrado no texto do bilhete da Figura 12 que diz “tarefa incompleta, vai fazer na
hora do recreio”, explicitando a punicdo recebida pelo aluno pelo ndo cumprimento
(possivelmente dele e da familia) de uma norma estipulada pela instituicdo escolar.

As Figura 19 e Figura 20 representam a participacdo da familia em evento
promovido pela escola. A Figura 19 mostra um convite para uma palestra que seria realizada
na escola. Percebe-se que existe a parceria entre a escola e a assisténcia social numa
campanha realizada na cidade. Embora haja certa formalidade na forma de se comunicar,
também se observa a falta de informagdo sobre quem se convida e do que se trata essa
campanha. O desenho da crianga com um pano na boca pode representar um enunciado de

violéncia contra a crianga.

Figura 19 — Convite para palestra Figura 20 — Bilhete comunicando reuniéo
(12 série, 2004) (1@ série, 1998)
R S R SR ‘

A ESCOLA juntamente com a
GERENCIA DE ASSISTENCIA SOCIAL, convida Vossa
Senhoria para participar de uma palestra que tera com
tema: PAIS BRILHANTES.

Teremos a honra de recebé-los.

DIA: 20 de abril de 2004 ( Terca - feira)
HORARIO: 19:30 h

PE G S VST GEsErISF

LOCAL: Escola
D@Ll 22 = 31 = SR » 209
PV DY o ST
f/‘f@._> WHibon . DatUal

raDL 't e

Fonte: Caderno Escolar da Familia - C Fonte: Caderno Escolar da Familia - A

Na Figura 20, o texto do bilhete comunica de forma clara e objetiva que havera
reunido com “a mamae”, definindo dia e horario. Percebe-se que, possivelmente, a reunido foi
marcada de um dia para o outro, desconsiderando completamente as condigdes de
participacdo da familia e a possibilidade de outra pessoa participar, como pai, irmaos, avos,
tios etc., ja que deixa claro que serd com a mée. Outro ponto que merece atengdo é o fato de
ndo haver no comunicado nenhuma informacéo sobre os motivos da reunido, evidenciando a
forma como a professora exerce o poder, deixando clara sua autoridade hierarquica.

Os contextos implicados nos bilhetes nos fazem perceber que a sociedade de controle
mantém, “naturalmente”, os corpos controlados sem que se perceba o exercicio da repressao e
do controle, que pode ser facilmente observado nas praticas de poder representadas nas

formas de falar (presentes no texto dos bilhetes), nas formas de agir, nas formas de obedecer,
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na forma do siléncio (considerando uma possivel falta de devolutiva da familia sobre os
bilhetes), entre outras.

Outro ponto que merece ser discutido sobre os registros desses bilhetes é a quem essas
mensagens sao dirigidas. Nao ha como passar despercebido que a palavra “mae” se apresenta
em quase todos os bilhetes relacionados a dificuldades de aprendizagem, a indisciplina e a
solicitagdes de ajuda e acompanhamento de tarefas. De acordo com o estudo de Dal’Igna (2011,

p. 147), quando se trata de tecnologias de governamento (assim denominadas pela autora),

[...] é possivel afirmar que elas focalizam, sobretudo, a mée e, ao fazerem
isso, contribuem para reiterar uma no¢do de maternidade como instinto ou
destino natural da mulher. A mulher-mée parceira, independentemente de
sua condicdo feminina, deve ser capaz de participar da vida escolar de seu
filho. Isso implica: incentivar o filho a estudar; ensinar o filho a se relacionar
com o mundo; frequentar a reunido de pais; participar do CPM; auxiliar com
o dever de casa; cuidar da satde do filho. (DAL’ IGNA, 2011, p. 147).

Intencionalmente ou ndo, a escola acaba reforcando a concepcao de que mée € a figura
responsavel pela educacdo dos filhos, desconsiderando a figura paterna nesse processo. Esse é
um discurso presente em diversas sociedades e processos histéricos pelos quais a instituicdo
“familia” passou, e o sujeito mulher-mae também foi se forjando nos processos de mudangas
sociais, econémicas, culturais e politicas. Muito embora a mulher tenha alcancado relevantes
avancos em termos de direitos, entre os quais adentrar o mundo do trabalho e também ser
provedora da familia, a sociedade ainda permanece alicercada no modelo patriarcal.

Romanelli (2013) levanta a discussdo a respeito da auséncia do “pai” nas pesquisas

relacionadas a tematica da relacdo escola-familia:

[...] se ele faz parte da familia e se em alguns casos de sucesso escolar sua
presencga é importante, qual é sua atuacdo na escolarizagdo dos filhos? E se
na maior parte das pesquisas a mae € a grande interlocutora, essa questdo
remete igualmente a assimetria e desigualdade nas relacdes de género e ndo
poder ser aceita como natural na vida doméstica. Mesmo que o pai ndo
apareca como sujeito importante na escolarizacdo, ele ndo pode ser
considerado ausente, porque familia, tal como os varios artigos expressam, é
mais do que a mde. (ROMANELLI, 2013, p. 53, grifo do autor).

Nesse vies, Romanelli (2013) pondera que esse fator merece uma reflexdo mais
aprofundada, visto que a mulher-mée é muito mais que genitora, ocupa um lugar na sociedade
e, muito embora se perceba a predominancia do poder masculino, as mulheres também
realizam negociagdes no lugar em que ocupam. Assim, o autor dispde que as préaticas de

acompanhamento no processo educativo dos filhos ndo devem ser avaliadas como acdes
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individuais somente decididas pela mae, pois possivelmente foram negociadas com o pai.
Romanelli (2013) ressalta que, para se apreender como acontecem essas negociagdes, €
preciso que sejam indagados, questionados esses modos, que por isso merecem analises mais
agucadas. Mas explicita que a “nao visibilidade empirica e sociolégica do pai ndo permite
inferir que ele ndo seja sujeito atuante no processo de escolarizagdo dos filhos”
(ROMANELLI, 2013, p. 53).

Nos bilhetes acima, como percebemos, a figura da mae é central. Entretanto,
corroboramos a afirmacdo de Romanelli (2013) sobre inferir o pai como atuante ou ndo no
processo de escolarizagdo dos filhos; somente podemos falar sobre o que é visivel no texto, ou
seja, sobre a quem a professora direciona o bilhete e com quem a professora espera que haja
compartilhamento de responsabilidade da aprendizagem do aluno. Como ja enfatizamos
outras vezes, os cadernos sdo fontes limitadas; neles ndo vem registrada a acdo da familia
como um todo, portanto ndo podemos afirmar aqui quem, de fato, realiza as praticas
solicitadas pela professora, sejam as intervencgdes nos processos de dificuldade escolar, sejam
as correcbes em termos de indisciplina ou a pratica de ajudar nas tarefas e em outras
demandas escolares. O que podemos afirmar é que a escola, nesse caso representada pela
figura da professora, desconsidera a figura paterna, delegando para a mae a responsabilidade
de resolver essas problematicas em relagdo aos filhos.

Enfim, toda a discussdo engendrada até aqui representa praticas, logo acbes das
pessoas no que esta visivel. Uma vez que apresentamos as praticas dos sujeitos, expomos 0s
discursos que compdem essas praticas, que vao sendo narrados nas diversas situacdes do
cotidiano. Com efeito, para compreender esse contexto utilizando o aporte foucaultiano e
alguns de seus instrumentos de andlise, 0 primeiro passo € entender que os discursos sdo
praticas que identificam os sujeitos que constituem e vao se constituindo no interior de redes
discursivas. Isso significa que as falas/os ditos dos sujeitos sdo atravessados por diversas
outras, ou seja, 0s sujeitos enunciam coisas (ideias, crencgas etc.) originadas em outras tramas
discursivas. Assim, conforme aponta Fischer (2007, p. 50), “o discurso e todas as normas e
regras institucionais — nos mais diferentes campos de poder e saber — sdo sempre, e por
definicdo ‘praticos’ [...]".

Desse modo, entendendo as escolas como institui¢des disciplinadoras e de controle, de
poder-saber, perceberemos que elas se utilizam de uma variedade de estratégias pedagogicas,
didaticas, disciplinares, entre outras, visando, sobretudo, a constituir sujeitos produtivos e
produtores/consumidores. O que os cadernos trazem representados nos bilhetes sdo os meios

de controle e de dominacdo exercidos por essas instituicbes escolares, que de certo modo
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obrigam os demais sujeitos a seguir as normas, regras estabelecidas que os colocam em
“lugares” que os tornam mais produtivos e eficazes.

Essas normas, que ndo foram criadas aleatoriamente, partiram de discursos entendidos
e apreendidos como verdades que circularam em determinados tempos e espacos. Para
compreender a circulacdo desses discursos e identificar os enunciados presentes, precisamos
entender que na sociedade a producdo do discurso “¢ ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo niimero de procedimentos” (FOUCAULT,
2014, p. 9), e que o controle do discurso se torna evidente no processo de rarefacdo dos
sujeitos que falam, pois “ninguém entrara na ordem do discurso se ndo satisfizer a certas
exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado para fazé-lo” (FOUCAULT, 1996, p. 35).

Parte-se da premissa de que nédo se pode falar de tudo, em qualquer época e momento,
mas é preciso considerar as condi¢BGes historicas em que apareceram esses discursos e a
relagdo que estabelecem com outros discursos formando, entdo, uma rede discursiva. De
acordo com a perspectiva adotada, os discursos sdo construtores do saber, do poder, do
sujeito, da verdade, assim como da prépria realidade, e o enunciado entra como elemento
estruturador nessa rede discursiva.

O primeiro elemento de exclusdo, o mais conhecido e evidente segundo Foucault
(2014), ¢ a interdigdo, que se refere ao que pode ser dito. “Sabe-se bem que ndo se tem o
direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer
um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa” (FOUCAULT, 2014, p. 9), ou seja, sdo
colocados em lados opostos 0 que pode e o que ndo pode ser falado. Em se tratando dos
discursos pedagdgicos, dos discursos oficiais que pertencem ao campo discursivo da escola, a
professora, a diretora, a coordenadora, possuem o direito de falar. Nesse sentido, ancorada
nesses discursos e inserida no campo do poder-saber, a escola se apropria dos discursos
cientificos para exercer o controle e disciplinamento da familia, especialmente no que se
refere ao processo educativo da crianca, tendo em vista que a escola e seus representantes
possuem os saberes cientificos que lIhes ddo respaldo e poder para se pronunciarem no campo
discursivo pedagdgico sobre a aprendizagem do aluno, dizendo o que se pode fazer ou néo,
guando falar ou néo, ou quais os melhores caminhos a seguir.

O segundo procedimento — separacdo/rejeicdo — diz respeito a quem pode falar. Os
discursos acabam sendo separados entre os discursos privilegiados — aqueles que sdo l6gicos,
gue sdo ouvidos, ou seja, que tém sentido — e os discursos ilogicos — que seriam 0S que ndo
possuem sentido. Na escola percebemos que os professores possuem o que Foucault chamou

de “direito privilegiado”, pois eles tém autoridade do discurso, ou seja, parte-se do principio
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de que possuem conhecimento sobre o0 assunto e, portanto, possuem o direito da fala.

E, por ultimo, a vontade de verdade ou vontade de saber como procedimento se apoia
“sobre um suporte institucional: ¢ ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por toda
espessura de praticas como a pedagogia [...], pelo modo como o saber é aplicado em uma
sociedade, como ¢ valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido”
(FOUCAULT, 2014, p. 17). Aqui o sentido é de organizar os discursos entre o que se sabe, 0
que ndo se sabe, 0 que se quer saber e 0 que se sabe de forma limitada. Nesse procedimento
poderiamos inserir as familias, que possuem pouco (ou nenhum) dominio sobre os discursos
pedagogicos e oficiais, e por isso tornam-se objetos de controle, normalizadas pelas regras em
funcionamento na escola. As familias remetem as escolas como “institui¢cdes de verdade”, ou
seja, possuem o olhar de que as instituicdes escolares sdo importantes para preparar para o
mundo, para se ter uma vida melhor, para a aquisicdo de conhecimentos, para a ascensao
social — crencgas ideoldgicas de realizacdes pessoais —, bem como de que essas instituicdes
ofertam educacdo igual para todos, conforme apontam as pesquisas de Teixeira (2013),
Zoadelli (2012), Cordeiro (2018) e Carvalho (2015), entre outros. A escola, por sua vez, se
constituiu historicamente ao longo do tempo reproduzindo e/ou produzindo conhecimentos e
saberes que Ihe d&o o direito privilegiado da fala. Desse modo a escola, ao considerar o
discurso pedagdgico ou educativo como verdadeiro, tende a excluir os demais.

Conforme aspectos abordados até aqui, podemos dizer que as relacGes de poder entre
escola e familia estdo marcadas pelos/nos discursos produzidos na sociedade em determinado
tempo histdrico. Considerando o recorte temporal da pesquisa, podemos inferir que alguns
discursos foram localizados e circularam nos registros dos bilhetes presentes nos cadernos
escolares, dos quais citamos os que consideramos principais: discursos oficiais das legislacdes
vigentes na época que estabelecem a importancia da relacdo escola-familia no processo
educativo das criangas; discursos presentes em programas e projetos das reformas
educacionais ocorridas na década de 1990; discursos pedagogicos sobre sucesso e/ou fracasso
escolar, como também sobre criancas “indisciplinadas”.

Nessa perspectiva, observando as praticas produzidas a partir dessas relagGes de
poder-saber, foi possivel extrair enunciados considerados verdadeiros que fizeram parte do
cotidiano daquele determinado tempo: o primeiro de que a educacgédo é responsabilidade da
familia e da escola; o segundo de que o aluno deve se adaptar ao ensino. Eles seréo
discutidos na proxima sessao.

Portanto, analisar os cadernos escolares significa, antes de tudo, ndo tentar buscar o

que esta por tras dos ditos e escritos, nem se limitar a interpretacfes superficiais, mas fazer a
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pratica arqueoldgica, explorar as possiblidades que se tem, dar visibilidade para as
possibilidades enunciativas, pois os cadernos como documentos sdo considerados produgdes
historicas e seus escritos sdo constitutivos de praticas. Na verdade, conforme apontou Fischer
(2001), para Foucault tudo é pratica e tudo esta imerso em relagdes de saber e de poder que se
articulam. Ao conceber os cadernos escolares como elementos materiais no interior dos quais
0 poder e os discursos operam, torna-se possivel visualizar as praticas como a producdo de

verdades que agem nas relacdes, formando as redes discursivas.

4.2 Discursos pedagogicos: enunciados em circulagdo nos cadernos escolares

Iniciamos esta sessdo relembrando o conceito de discurso; ressaltamos que ele ndo é
um conjunto de signos carregados de significados, contetdos, representacdes, porque ndo se
trata de verdades ocultas. Tudo o que se quer dizer estd no plano visivel; mas é preciso
questionar, duvidar, pois por meio do discurso enunciados e relagdes sdo colocados em
funcionamento, o que nos leva a compreender que a analise do discurso segue pela linha de
dar conta de relacBes historicas, de praticas que estdo presentes nos discursos. Existem, em
Arqueologia do Saber (FOUCAULT, 2019, p. 96- 143), outras definicbes importantes para
problematizar discursos; entre elas que ele é um “conjunto de enunciados que estdo apoiados
na mesma formacao discursiva”; um “nimero limitado de enunciados para os quais podemos
definir um conjunto de condic¢des de existéncia”, um “dominio geral de todos os enunciados”,
um “grupo individualizavel de enunciados” ou uma “pratica regulamentada dando conta de
um certo namero de enunciados”.

Na mesma obra, Foucault (2019) evidencia que os enunciados sdo um tema central na
analise dos discursos e vém representados ndo apenas como verbalizacbes, mas também
assumindo outras formas, como imagens, mapas etc., entendidos como manifestagcbes do
saber e aceitos como verdades. Conforme apontamentos de Veiga-Neto (2007), os enunciados
sdo coisas que se transmitem, que tém valor, em que se tem o desejo de apropriacdo, que se
reproduz e transforma; em outras palavras, marcam aquilo que € considerado verdade em
determinados tempo e espaco. Dar conta dos enunciados é exatamente dar conta de suas
especificidades, € entender que eles fazem parte de um campo discursivo, que s&o
acontecimentos que perpassam 0 tempo e 0 espaco, e permanecem Vvivos em diferentes
discursos.

Compreendendo que os discursos sdo praticas e sdao formados por enunciados que

fazem parte de uma formacao discursiva, tomamos como discussdo 0s enunciados extraidos
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dos discursos presentes nos cadernos escolares, fonte da pesquisa, relembrando que os
enunciados podem aparecer nas varias unidades de frases, proposi¢@es e atos de linguagem,
mas ndo devem ser confundidos com estes, pois sdo acontecimentos.

Nesse sentido, a escola como instituicdo social € um espaco em que circulam
diferentes discursos, principalmente os pedagdgicos, originados de enunciados que se fizeram
presentes em diversas sociedades e tempos. Entre os enunciados que fazem parte da formacao
discursiva pedagodgica estd o enunciado “a educacdo € responsabilidade da familia e da
escola”, por meio do qual se produziram condi¢des para que seja evocado nas falas e circule

em discursos oficiais, em determinado tempo e lugar. Como afirma Foucault (2011),

[...] cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de
verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; 0s mecanismos e instdncias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros dos falsos, [...] o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro. (FOUCAULT, 2011, p.
12)

O enunciado “a educagdo ¢ responsabilidade da familia e da escola” garantiu espaco
nos principais documentos oficiais, como a Constituicdo Federal (1988) e documentos legais
da educacédo, como a LDB 9394/96. Nos documentos das CFs percebe-se que, no decorrer dos
tempos, esse enunciado foi sendo reformulado por meio de pequenas alteraces nos textos das
Constituicdes. Podemos perceber que as CFs de 1934 e 1946 dispdem em seus textos legais
que a educacao é direito de todos, devendo ser ministrada na familia e pelos poderes publicos;
deve ser dada no lar e na escola (BRASIL, 1934, 1946). Na CF de 1988 pode-se observar que
0 texto torna a educacdo um direito social, de responsabilidade do Estado e da familia
(BRASIL, 1988).

Nesse sentido, considerando os textos legais das CFs, podemos perceber que esse
enunciado esta presente nos textos das referidas leis. Em especial na ultima CF (1988), a
educacao ndo e direcionada a um Unico espago, ou seja, ndo e delegada somente a familia ou
somente a escola. Evidencia-se uma educagdo formada nos diversos espagos, entre 0s quais a
escola e a familia.

A partir desse documento norteador, outros como as LDBs (1961, 1996) e o ECA
(1990) reforcam esse enunciado como verdade de nosso tempo. Os textos discorrem
novamente sobre a “garantia” do direito de “todos” a educagao, portanto familia e Estado tém
responsabilidade de fornecer os recursos necessarios para a efetivacdo do direito garantido. O

termo utilizado, “responsabilidade”, ¢ bastante amplo; talvez por esse motivo a escola,
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imbuida de saberes cientificos e, logo, de poder, se valha dessa amplitude para tornar sua
responsabilidade uma possibilidade de diviséo, ou seja, ela compartilha com a familia o dever
de “educar”, outra palavra que denota amplitude, embora o papel central da escola seja o de
escolarizar pelo viés do conhecimento cientifico.

Existe uma diferenca entre a CF (1988) e a LDB (1996); a primeira diz que a educagéo
é responsabilidade do Estado e da familia, e a outra inverte os termos para familia e Estado.

E perceptivel que esse enunciado se tornou uma “verdade” ancorado principalmente
nos textos legais, que de certo modo acompanham as mudancas histéricas sociais pelas quais
as instituicbes escola e familia passaram. A familia, primeiro nucleo da construgéo do sujeito,
é primordial para que a escola desenvolva seu papel, portanto percebemos a validade desse
enunciado em circulacdo. A educacdo, em termos de valores éticos, morais, culturais e
sociais, faz parte do seio familiar e a escola, com seu papel de ensinar dentro do campo
cientifico, precisa complementar a educacao ofertada na familia. Isso porque o aluno, o filho,
é sobretudo um ser social que esta sendo objetivado e subjetivado por meio das experiéncias
vivenciadas nos diferentes espagos sociais.

O segundo enunciado explicitado nos cadernos escolares afirma que “o aluno deve se
adaptar ao ensino”. Esse enunciado chamou nossa atencdo, pois evidencia que a escola, ou
particularmente as préaticas desenvolvidas pelas professoras, permanecem presas a uma
educacdo tradicional centrada no contetdo e no ensino ministrado pelos professores, na
contramao de outro enunciado que tem sido bastante acentuado e defendido no século XX,
principalmente a partir do movimento escolanovista: “é preciso adaptar o ensino as
caracteristicas do aluno”. Esse enunciado se consolidou principalmente no campo da
Psicologia e, entre outros aspectos, ressalta a importancia de valorizar o ritmo e o interesse do
aluno.

Nesse ponto, nos damos conta do entrecruzamento de enunciados com naturezas
diferentes que circulam no mesmo tempo e no mesmo espaco, e trazem verdades diversas. O
enunciado em circulagdo no fim do século XX e inicio do século XXI exprime que se deve
adaptar o ensino as caracteristicas do aluno, ou seja, que os professores devem considerar e
respeitar os ritmos dos alunos e, a partir da identificacdo do estagio de desenvolvimento deles,
aplicar a metodologia adequada de forma a contribuir com o0 processo evolutivo de
aprendizagem (LIMA, 2015).

Entretanto, nos bilhetes localizados nos cadernos escolares o enunciado que ganhou
visibilidade foi o0 de que o aluno deve se adaptar ao ensino. Essa compreensao se justifica

pelo que enunciaram os textos dos bilhetes: cobrancgas direcionadas as familias para que
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ajudassem os professores a dar conta dos contelidos escolares, punicfes e castigos pelo ndo
cumprimento de regras definidas pela escola etc. Nesse sentido o professor, centrado no
ensino e na aprendizagem dos alunos, demonstra ndo se preocupar na maioria das vezes com
as caracteristicas dos alunos nem investigar o porqué de suas dificuldades. Sua preocupacao
se limita a responsabilidade de transmitir, orientar, comunicar, mostrar, avaliar e dar a Gltima
palavra. O contetido deve ser transmitido aos alunos. Se estes apresentaram dificuldades, séo
escoltados para “estudar mais” (RODRIGUES et al., 2011).

Em contrapartida, quando observamos os bilhetes que tratam do reforco escolar,
podemos dizer que ha a presenca de dois enunciados que estdo imbricados: é preciso adaptar
0 ensino as caracteristicas do aluno e o aluno como centro do processo educativo, ambos
recorrentes na educacdo naquele tempo. Lockmann (2015) elenca alguns elementos que 0s

caracterizam como:

[...] atividades diferenciadas, o planejamento especifico e o atendimento
individual sdo algumas estratégias desenvolvidas pela escola para atender a
esses alunos. Verificam-se quais s@o as necessidades dos alunos em termos
de adequacdo de planejamento, de atencdo dispensada ao aluno ou de
reorganizacdo da aula e, dentro do possivel, oferecem-se atividades que
possam supri-las para que o0s resultados sejam mais promissores.
(LOCKMANN, 2015, p. 30).

O reforgo escolar, também chamado de “programa de refor¢o escolar e recuperagao”,
surge como uma das melhorias para efetivar positivamente a qualidade da educacéo; logo,
podemos inferir que essa pratica faz parte dos discursos sobre o fracasso escolar. Ele é
preconizado em alguns documentos oficiais da educacdo, entre eles a LDB de 1996, que, em

seu Artigo 24, inciso V, alinea “e”, apresenta a obrigatoriedade da pratica do reforgo escolar,

que vem reconfigurada e mantida, igualmente a Lei 5.692/71:

Artigo 24. A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns: [...]

V - a verificagdo do rendimento escolar observaré os seguintes critérios: [...]
e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicGes de ensino em seus regimentos. (BRASIL, 1996).

Parece estranho dois enunciados diferentes se entrecruzarem ao mesmo tempo e
espaco em uma formacéo discursiva. Afinal, temos o enunciado segundo o qual o aluno deve
adaptar-se ao ensino (localizados a partir da analise dos bilhetes nos cadernos) e, em

contrapartida, temos o que ressalta o aluno como centro do processo educativo (vigente na
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década de 1990).

Nesse sentido, poderiamos inferir algumas proposic6es, como: as praticas pedagdgicas
exercidas pelos professores poderiam estar passando por um processo de transicdo, ou seja,
ser praticas docentes centradas no tradicional atendendo indiretamente a exigéncias atuais.
Entretanto, quando consideramos as caracteristicas apontadas por Lockmann (2015), que
representam também as caracteristicas dos enunciados “é preciso adaptar 0 ensino as
caracteristicas do aluno” e “o aluno como centro do processo educativo” (que julgamos
caminhar juntos), ndo podemos afirmar somente pelos bilhetes que houve a circulacdo desses
enunciados. O reforgo escolar pode ter sido utilizado como uma “desculpa institucionalizada”
para continuar ndo atendendo a dificuldades individuais. Afinal, os bilhetes apenas sinalizam
essa pratica quando discorrem sobre o reforco escolar, assim como também deixam claras as
frequentes solicitacbes das professoras as familias (maes) para que ajudem seus filhos nas
dificuldades encontradas. Desse modo, entendemos que o enunciado “o aluno deve adaptar-se
ao ensino” ¢, de fato, 0 que representa estar em circulacao.

Podemos apontar, ainda, uma outra proposicdo quando se levam em consideracdo 0s
discursos do final do século XX, pautados no neoliberalismo, que acentuam a preocupacdo em
formar sujeitos produtivos e produtores, que atendam a demandas do mercado de trabalho em
transformacédo. Observamos que o reforco escolar pode ser apenas um meio para exercer a
governamentalidade da populacdo através das leis, seus mecanismos de controle, e nao
propriamente uma preocupacdo com a aprendizagem do aluno. 1sso nos leva a pensar que 0s
professores, ao decidirem pelo reforco escolar, estariam apenas colocando os alunos para se
adaptar ao ensino, o que daria veracidade ao enunciado selecionado de que o aluno deve se
adaptar ao ensino.

E preciso considerar, ainda, que o enunciado se caracteriza a partir de quatro
elementos: um referencial, um sujeito, um campo associado e uma materialidade especifica.

O referencial “nao ¢é constituido de ‘coisas’, de ‘fatos’, de ‘realidades’, ou de ‘seres’,
mas de leis de possiblidade, de regras de existéncia para os objetos que ai se encontram
nomeados, designados ou descritos, para as relacbes que ai se encontram afirmadas ou
negadas” (FOUCAULT, 2019, p. 110, grifo do autor). Nesse sentido, o referencial diz
respeito as possibilidades com que sdo definidas as regras do enunciado, ou seja, a que se
refere esse enunciado e quais as suas correlagdes. No enunciado “a educagdao ¢
responsabilidade da familia e da escola”, o referente ¢ a educacdo associada a
responsabilidade de alguém — familia ou escola; no enunciado “o aluno deve se adaptar ao

ensino”, o referente ¢ a adaptacao do ensino associada ao aluno.
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O segundo elemento é o sujeito, que, segundo Foucault (2019, p. 115), “ndo &, na
verdade, causa, origem ou ponto de partida [...] E um lugar determinado e vazio que pode ser
efetivamente ocupado por individuos diferentes”. Assim, o enunciado nao possui sujeito, ou
um sujeito que o constitui, mas um lugar de sujeito. Em outras palavras, ndo existe um autor
para a formulacdo do enunciado, mas uma posi¢do que pode ser ocupada por diversos sujeitos
que podem, de certo modo, afirma-lo. Nos dois enunciados acima temos a seguinte condigdo
de possibilidade: professores, diretores, familias, leis, documentos, entre outros, podem
ocupar o lugar de sujeito desse enunciado e posicdo nesses discursos. Nesses termos, ndo se
tem a inten¢do de “analisar as relagdes entre o autor € o que ele disse (ou quis dizer, ou disse
sem querer), mas em determinar qual é a posicdo que pode e deve ocupar todo individuo para
ser seu sujeito” (FOUCAULT, 2019, p. 116).

O terceiro elemento ¢ o campo associado; segundo Foucault (2019, p. 121), “ndo ha
enunciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que nédo tenha, em torno de si, um campo
de coexisténcias, efeitos de série e de sucessdo, uma distribuigdo de fungdes e papéis”. De
acordo com essa afirmacdo, o enunciado nao € isolado, ou seja, ele mantém correlacdo com
outros enunciados do mesmo discurso. Ndo existem enunciados livres e independentes, mas
em conjuntos, desempenhando sua funcdo entre outros ou mesmo se distinguindo deles. No
caso dos dois enunciados analisados, percebemos a correlagdo presente nos discursos oficiais
e pedagogicos, bem como a articulagdo com outros enunciados como “educacdo ¢é direito de
todos”, “o aluno como centro do processo educativo”, “é preciso adaptar o ensino as
caracteristicas do aluno”, entre outros.

E, por ultimo, a quarta condigdo para a existéncia do enunciado é a materialidade, ou

seja, ele precisa ter uma existéncia material. Segundo Foucault (2019),

[...] o enunciado é sempre apresentado através de uma espessura material,
mesmo dissimulada, mesmo se, apenas surgida, estiver condenada a se
desvanecer. Além disso, o enunciado tem necessidade dessa materialidade;
mas ela ndo lhe é dada em suplemento uma vez bem estabelecidas todas as
suas determinac@es: em parte, ela o constitui. (FOUCAULT, 2019, p. 122).

A afirmativa de que a materialidade constitui os enunciados quer dizer que o
enunciado precisa ter uma “substancia, um suporte, um lugar, uma data” (FOUCAULT, 2019),
ou seja, a materialidade trata das formas concretas pelas quais ela aparece nos diferentes

contextos:
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Poderiamos falar de enunciado se uma voz ndo o tivesse enunciado, se uma
superficie ndo registrasse seus signos, se ele ndo tivesse deixado marca —
apenas alguns instantes — em uma memaria ou um espaco? Poderiamos falar
de um enunciado como de uma figura ideal e silenciosa? (FOUCAULT,
2019, p. 123).

Considerando essas indagacbes, podemos inferir que os dois enunciados que
analisamos possuem suas materialidades presentes nas enunciagdes dos mais diversos textos,
como os pedagdgicos, os oficiais e os cientificos, bem como nas enunciag¢des de diferentes
falas ou posicionamentos — de professores, gestores, politicos, familias, entre outros — nas
mais diversas situacdes, em diferentes épocas e lugares.

Enfim, pensar os enunciados, descrevé-los, é compreender a logica de sua articulacéo
espaco-temporal; eles s&o acontecimentos de determinado tempo e lugar. E entender que um
enunciado ndo existe sozinho, mas tem sua funcdo numa correlacdo com demais enunciados
do mesmo discurso; é entender que ele ndo é um ato de fala, uma proposicao, mas é composto
por diversos signos que o constituem; é entender que, no tempo e no espaco, ele sofre
reformulac@es a partir de discursos presentes nas diversas sociedades; é entender que se trata
de uma analise histdrica das condi¢cGes em que algo pode ser dito; €, sobretudo, se perguntar:
“por que isso ¢ dito aqui, deste modo, nesta situagdo, e ndo em outro tempo e lugar, de forma
diferente?” (FISCHER, 2001, p. 205).

Salientamos que ndo foi propdsito da pesquisa esgotar as possiblidades dessa reflexao,
bem como que ndo objetivamos expor qualquer espécie de julgamento das familias, dos
professores, das escolas, dos documentos etc., mas tentar compreender o espaco-tempo dos
discursos presentes nos cadernos escolares e quais enunciados estes fizeram circular como

verdades de época.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Existem momentos na vida onde a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se Vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir. (FOUCAULT, 1984, p.
13).

Inicio as Gltimas consideracBes dessa caminhada, que por ora Se encerra, com a
epigrafe acima, em que Foucault ressalta a importancia de ir além daquilo que julgamos saber
para entdo perceber o que realmente sabemos e ter condicdes de pensar diferente para
prosseguir. Esta pesquisa, que por ora chega ao seu final, ¢ o momento definido na minha vida
para pensar sobre o meu saber e me permitir a condicdo de me incomodar, de ver a
possibilidade de pensar diferente e ndo apenas legitimar aquilo que ja sei.

Nesse sentido, posso afirmar que compreendo que muitos outros caminhos poderiam
ter sido tomados e outros conceitos, privilegiados. Tratou-se de escolhas as quais, posso
afirmar, me trouxeram valiosas aprendizagens.

A primeira escolha foi o objeto deste estudo, a relacdo escola-familia, tema recente
que por sua natureza merece ser discutido nos diversos campos. Como pudemos evidenciar,
por meio da literatura e de outras pesquisas, tal relacdo ainda se encontra permeada por
atravessamentos que ndo esgotam o tema, mas desafiam a busca por novos entendimentos.

A segunda escolha foram as fontes, motivo de expressivo embate, pois 0 tema
escolhido é notadamente abrangente e nos oferece a possiblidade de ser buscado em diversos
campos e espacgos. Procuramos legitimar nossa pesquisa percorrendo uma fonte apresentada
como recente no campo das investigacOes, que percorreu o0 espago-tempo do nosso objeto de
pesquisa e certamente contribuiu para um olhar diferente a respeito da tematica: os cadernos
escolares foram escolhidos para terem sua materialidade indagada, questionada acerca do
tema. Assim, realizamos a escolha do que privilegiar, dentro da materialidade dos cadernos,
que pudesse contribuir para as discussdes sobre o tema. Nesse sentido, os bilhetes, registros
direcionados as familias de estudantes da primeira série, compuseram 0 universo da nossa
analise, bem como o seu recorte temporal, que compreenderam a quantidade de cadernos
escolares de que dispunhamos e a explosdo de discursos sobre o tema num periodo de
reformas educacionais.

A terceira escolha referiu-se aos conceitos foucaultianos que seriam as ferramentas
analiticas que dariam forma para nossa pesquisa. Mas por que Michel Foucault se ele ndo foi

um estudioso da educacdo escolar? Eu diria que ndo foi porque ele estd “na moda”. Mas
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porque ele nos leva a refletir, a estranhar certas verdades em circulagdo na sociedade. Para
justificar minha escolha, utilizo-me das proposic¢des de Ficher (2003) quando ressalta que

[...] podemos encontrar em Michel Foucault saudavel inspiracdo para pensar
de outra forma os modos pelos quais temos feito escolhas tematicas, tedricas
e metodoldgicas, em nossas investigagdes sobre politicas publicas, curriculo,
praticas cotidianas didatico-pedagogicas, historia e filosofia da educacéo. [...]
Michel Foucault oferece inimeras ferramentas, teoricas, metodoldgicas e
mesmo tematicas, para nossos estudos em educacao: as praticas de vigilancia
na escola, a construcdo disciplinar dos curriculos, as relagcdes de poder no
espaco da sala de aula, a producdo de sujeitos confidentes [...]. (FISCHER,
2003, p. 372).

O que realmente importou na perspectiva adotada foi que qualquer tema escolhido
fosse estudado em suas diversas formas de acontecimento, ou seja, que fosse inserido o
exercicio da davida.

A pesquisa tomou forma a partir de nossas escolhas e os achados, as respostas para
nossas questbes, foram sendo delineados durante a pesquisa. Assim, retomando 0 Nnosso
objetivo geral — que foi analisar se e como a relagdo escola-familia comparece nos cadernos
escolares de alunos da primeira série do ensino fundamental, buscando compreender como
acontece essa dinamica e o papel exercido pelas duas instituicdes nessa relacdo, em especial a
acdo da escola sobre as familias, o “governo do outro” —, nos damos conta de que
conseguimos, dentro daquilo que nos propusemos, alcangar respostas para nossas indagacoes.

Percorremos o contexto historico da relacdo escola-familia por meio do levantamento
das producBes académico-cientificas, permitindo-nos entender que se trata de uma pratica
antiga que foi enfatizada, tomando novas propor¢bes a partir do movimento dos
escolanovistas, que, junto com o movimento higienista, defendia um ideério de educacéo,
tendo por objetivos proprios a aproximacao entre escola e familia, e incumbindo o Estado de
apoiar essa parceria.

Nesse sentido, podemos afirmar que tanto escola como familia sdo instituicdes sociais
que foram se transformando durante o tempo e que a relacdo entre as duas acabou tomando
proporcoes diferentes a partir do discurso renovador, que implicou a elaboracdo de legislagdes
que culminaram em discursos oficiais e pedagogicos ao longo do tempo, reforcando
historicamente a importancia dessa relacdo para os processos educativos.

Ao percorrer as leituras sobre o tema, tanto nas pesquisas do levantamento das
producBes como nos referenciais tematicos, percebemos que, embora as discussdes tenham

ocorrido em diversos campos de saber, com diversas fontes, as conclusfes a que chegaram
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sdo absolutamente semelhantes, pois discutem a importancia e as dificuldades encontradas por
essas duas instituicbes para concretizar eficazmente essa relacdo de um ponto de vista
“desejavel” para ambas. Apontam também que essa relacao tem sido, ao longo do tempo,
permeada por conflitos, embora exista por parte da escola um empenho — demonstrado a partir
de diversas estratégias implementadas — para se aproximar da familia. Percebe-se que a
relacdo escola-familia foi sendo forjada, fabricada a partir dos diversos discursos em
circulacdo em tempos e espacos historicos.

Quanto a conducdo da pesquisa a partir das fontes, no caso os cadernos escolares,
precisamos no primeiro momento compreender que os cadernos escolares sdo caracterizados
como produto da cultura material escolar e transformados em fonte a partir do olhar do
pesquisador.

Nessa perspectiva, consideramos que os cadernos foram fontes relevantes para esta
pesquisa, pois eles passam pelos caminhos de todos os envolvidos — professores, alunos,
familias, gestores — e sdo capazes, portanto, de ser objetos-memdria que trazem registros das
vivéncias escolares. Considerando também as proposi¢cdes de Foucault (2019) sobre o
documento, que ndo trata apenas de si, mas também apresenta articulacdes que atravessam as
relacdes entre os diversos discursos, procuramos visibilizar enunciados que fazem parte dessa
relacdo e que subjetivam tanto as familias quanto a escola.

Desse modo, a relacdo escola-familia foi, nesta pesquisa, analisada a partir de bilhetes
localizados em cadernos escolares, que nos permitiram adentrar no campo discusivo da
década de 1990 e do inicio dos anos 2000 e compreender parte da construcdo histérica dessa
relacao.

Por fim, analisamos a partir dos bilhetes, os discursos e enunciados em circulagéo
naquele determinado recorte temporal. A partir da analise, fruto principal de nossa pesquisa,
chegamos a visibilidade de dois enunciados que se fizeram presentes nos discursos capturados
a partir dos bilhetes dirigidos as familias nos cadernos escolares.

Nesses bilhetes foi possivel visibilizar a existéncia de varios discursos; sendo dois 0S
mais recorrentes: a fomentagdo a participacdo da familia nos processos educativos,
visualizada a partir do boom de estudos sobre essa tematica, bem como por sua presenga nos
discursos oficiais, pedagogicos e mididticos a partir das reformas educacionais que
implicaram o surgimento de campanhas, programas, projetos; e o amparo legal nas legislagdes
educacionais e nos discursos sobre sucesso e fracasso escolar. Essas politicas publicas,
produzidas e materializadas em documentos legais, de certo modo se comprometem com a

construcdo do sujeito, porém de um sujeito que venha ao encontro dos anseios de
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determinadas sociedades, dai a transformacao dos discursos.

Como resultado de nossa pesquisa, ainda néo esgotado, podemos apontar que a escola
é uma insituicdo de saber-poder inserida numa rede discursiva de relagdes que se entrelacam e
que evidencia, por meio dos dircursos, relagdes de poder. A partir dessa prerrogativa, a escola
toma como prética o0 exercicio do controle. Percebemos que, por meio de um poder
hierarquico, verticalizado, a escola, representada na figura dos professores, tende a
normalizacdo das familias.

E notoria a preocupacéo dos professores em informar as familias sobre as dificuldades
enfrentadas pelos filhos, bem como a dificuldade dos professores em lidar com a
“indisciplina” ou falta do cumprimento das regras institucionais. Também ficaram evidentes
as demandas delegadas as familias na figura da “mae”, colocando-a ndo somente como
corresponsavel pelo processo educativo, mas também pelo sucesso ou fracasso escolar do
filho.

Essas praticas escolares representam, na sociedade de controle, estratégias de
disciplina e normalizacdo de corpos. A escola possui 0 poder privilegiado da fala, pois esta
imersa num campo discursivo no qual é vista e representada como uma instituicdo de saber;
como dito anteriormente, o discurso € constituido de diversos conhecimentos colocados num
campo discursivo que vao se transformando e estabelecendo certa regularidade. Nesse sentido,
para pensar os enunciados, Foucault (2019) buscou a regularidade dos atos de fala juntamente
com outros enunciados do mesmo tipo.

Os enunciados localizados “a educa¢do é reponsabilidade da escola e da familia” e
“0 aluno deve se adaptar ao ensino” sdo marcas visiveis de que a rela¢do escola-familia ndo
vem somente permeada por tensdes e conflitos e de que a escola tem realizado estratégias para
efetivar a aproximacdo entre essas duas instituicdes. Ressaltamos, portanto, que, para além
dos resultados apontados em outras pesquisas, podemos inferir que a relacdo escola-familia
vem sendo constituida por relagdes de poder-saber, no caso exercidas pela escola, o que tem
causado a subjetivacdo de ambas a partir da circulacdo de discursos que vém sendo fabricados
ao longo do tempo.

Desse modo percebemos que, para além de uma preocupagdo com a parceria com a
familia, a escola tem se preocupado em buscar um corresponsavel na pratica de educar e,
portanto, tem dividido e compartilhado suas acGes com a familia, utilizando-se do exercicio
de saber-poder para controlar as a¢fes desta. E a familia, por sua vez, parece legitimar as
acOes praticadas pela escola em diferentes situagOes. Isso evidencia a normalizacdo das

familias de forma controlada ou mesmo consentida, pois, a partir do momento que se legitima
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qualquer prética, concorda-se com ela.

As instituicOes, entre elas a escola, internalizam as regras de controle, o que torna
consolidadas as leis gerais; assim, a escola, como um espaco de saber, ndo apenas fabrica
determinados ensinamentos pedagdgicos, mas 0s exerce com exceléncia nas praticas de
hierarquizar, punir, vigiar etc.

Diante dessas constatacGes, podemos apontar que talvez as dificuldades enfrentadas
pela escola e pela familia, no que diz respeito a parceria, articulacdo, integracdo, existam
porque ambas ainda ndo compreenderam o que de fato € essa relacéo idealizada. O que existe,
poderiamos dizer, € uma forma superficial, mas acordada, de afirmar que a familia participa
do processo educativo e que a escola trabalha para isso, enguanto ambas sdo apenas
controladas por discursos histéricos que se transformaram ao longo do tempo, atendendo a
regimes de verdade de diferentes contextos, visto que os discursos sdo histéricos e nao
possuem somente ‘“um sentido ou uma verdade”.

Dessa maneira, conforme apontamentos de Fischer (2003), se seguirmos o que
Foucault nos ensinou por meio de seus ditos e escritos, de certo modo faremos histéria ndo do
passado, mas do nosso presente. Dito de outro modo, discorrer sobre os discursos, sobre as
relacfes de poder nas praticas cotidianas e institucionais é tecer olhar critico para as formas
como se sujeitam os homens. E tratar das relagdes de poder convictos de que o poder sempre
existiu em ambos os lados e sempre vai existir, pois estd nas relacdes que permeiam a
sociedade no geral e, portanto, haverda sempre espacos para resposta, reacoes, efeitos. Sem
duvida, a importancia dessa afirmacao evidenciou-se nos resultados de nossas buscas, pois, ao
percorrermos esse caminho, deixamos registrados os discursos e as relacdes de poder de nossa
época, ou de outros tempos, que marcaram praticas cotidianas e institucionais. Por
conseguinte, fizemos histéria.

N&o foi nosso objetivo perfazer todas as possibilidades de producdo de novos
discursos. Afinal, o tema aqui apresentado, além de ser amplo, ainda carece de outras
discussbes e reflexdes. Nesse espaco de tempo em que conduzimos nossas reflexdes,
percebemos as diversas aberturas para novas pesquisas ndo somente no campo da educacéo,
mas também em outros, bem como a partir de outras metodologias e conceitos. Por ora,
apontamos algumas possibilidades que julgamos serem merecedoras de andlise: quanto ao
tema e a fonte, pesquisar o tema utilizando ndo somente os cadernos escolares, mas também
indo a campo, investindo no espago empirico; pesquisa-lo utilizando os registros dos cadernos
de outros niveis escolares; pesquisa-lo a partir dos registros contidos nos cadernos escolares

das esferas publica e privada etc. E, quanto aos conceitos foucaultianos, pesquisa-los
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utilizando conceitos de governo e governamentalidade, saber/poder, modos de subjetivacéo,
taticas e estratégias, tecnologias do poder, dispositivo, entre outros.

Ao término deste estudo, ficam novos questionamentos... outras pesquisas Nnos
desafiam.

Até que ponto, realmente, as instituicbes escola e familia desejam reciprocidade
quando se fala em relacdo a sua integralidade (articulacdo, integracdo, parceria)? Ou essa é
uma demanda que deve ser apenas da escola?

Existe, por parte de ambas as instituicGes, um saber equivocado sobre 0 que Se espera
dessa relacdo? Ou apenas uma conformidade a partir daquilo que julgam ser necessario e
suficiente para suprir, atender as suas necessidades imediatas?

As estratégias utilizadas para aproximar escola e familia tém contribuido para que se
efetive essa pratica? Ou apenas tém contribuido para o afastamento de ambas e o0 exercicio de

poder-saber em curso?
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Silva Lima cultura Guarani-Kaiowé: um Educacédo Especial;
estudo sobre as formas de Surdez;
comunicagdo e inclusdo na Inclusdo Escolar.
familia e na escola
7 | 2015 D Annye de Picoli Relacéo escola e familia de Inclus&o escolar;
Souza alunos com deficiéncia Deficiéncia intelectual;
intelectual: o ponto de vista dos Familia.
familiares
8 | 2015 D Claudemir Dantes | Familia e educacdo infantil: Interdependéncia;
da Silva relac6es interdependentes Familia;
Infancia.
9 | 2016 D Franciely Oliani Avaliacdo e encaminhamento de Educacéo Especial;
Pietrobom criancas com deficiéncia para o Atendimento Educacional
Atendimento Educacional Especializado;
Especializado na Rede Municipal | Avaliago;
de Dourados/MS Encaminhamento.
10 | 2019 T Eliana Maria Educacdo infantil no cotidiano: Criancas;
Ferreira dialogos entre adultos e criancas Experiéncias cotidianas;
Educacdo infantil;
Docéncia.

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados da pesquisa bibliografica (2021).
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APENDICE B — Producdes localizadas no repositério da UFMS
— Tema Relagéo Escola-familia

N° | Ano |Tipo | Autoria Titulo Palavras-chave
*
1 | 2005 D | Adonias Guedes|A Associagdo de Pais e Mestres Associacao de Pais e
da Silva (APM) e a gestdo da escola publica Mestres;
no estado de Mato Grosso do Sul: 0 | Gestéo escolar;
caso de Campo Grande (1995-2000) | Democracia.
2 | 2005 D | Irene Coelho de |O fracasso escolar na 52 série do Ensino e aprendizagem;
Araujo Ensino fundamental em matemética | Fracasso escolar;
de uma escola da Rede Municipal de | Educacdo matematica.
Ensino de Campo Grande, MS
3 | 2010 D | AnaCecilia Representacbes sociais de familias Avreas de fronteira;
Demarqui brasileiras e bolivianas sobre a Geografia Politica;
Machado Escola de Artes Moinho Cultural Grupos sociais;
Sul-Americano, em Corumba/MS Brasileiros;
Bolivianos.
4 | 2016 D | Leticia Estratégias de parentocracia na Familia;
Casagrande escolarizacéo de agentes da Parentocracia;
Oliveira escolarizagdo béasica: um estudo Escola;
sobre a presenga de professores Professor particular.
particulares
5 | 2016 D | Ewangela Relacdo familia e escola: estratégias | Familias;
Aparecida de escolarizacdo de educacdo | Educacdo profissional;
Pereira profissional do Instituto Federal de | Estratégias.
Mato Grosso do Sul (IFMS) -
Campus de Campo Grande /MS

D = Dissertagdo.
Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados da pesquisa bibliografica (2021).

149


https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/665
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/665
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/665
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/665
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=Ensino+e+Aprendizagem
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=Fracasso+Escolar
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=Educa%C3%A7%C3%A3o+Matem%C3%A1tica
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/1760
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/1760
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/1760
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/1760
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=%C3%81reas+de+Fronteira
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=Geografia+Pol%C3%ADtica
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=Grupos+Sociais
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=Brasileiros
https://repositorio.ufms.br/browse?type=subject&value=Bolivianos
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2836
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2836
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2836
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2836
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/2836

150

APENDICE C - Produgdes disponiveis na BDTD
— Tema Relacéo Escola-familia

N° | Ano | Tipo* Autoria Titulo Palavras-chave
01 |1995 D Nilce Altenfelder | O insucesso escolar: um estudo sobre | Fracasso escolar;
Silva de Arruda as condigdes e concepgdes existentes | Familia;
Campos nas instituicdes familia/escola Escola.
02 |2002 D Mbdnica Dias Separacdo de pais: impacto na Né&o apresenta palavras-
Palitot Toscano aprendizagem dos filhos, alunos da chave.
rede publica pessoense
03 (2003 D Renata de Cassia | A visdo da escola sobre a interagao Psicologia educacional;
Cozer com as familias dos alunos: o cenario | Interacdo social;
em primeiras séries do ensino Relacdo familia-escola;
fundamental Professores-formagéo.
04 |2004 T Cleidilene Ramos | Escola e familias: mundos que se Politicas publicas
Magalhaes falam? — um estudo no contexto da educacionais;
implementacdo da progressao Progressdo Continuada -
continuada Séo Paulo;
Relages escola-familias;
Classes populares.
05 [2004 D Lacia da Cunha Elementos em interacdo na producdo | Producgdo textual;
Lamb textual escolar: a influéncia da Comunidade textual;
familia Competéncia linguistica.
06 |2004 D Michela O movimento nas tendéncias na Escola;
Tuchapesk relacdo escola-familia-matemaética Familia;
Educagdo matemaética;
Tendéncias;
Historia oral.
07 |2004 D Viviane Klaus A familia na escola: uma alianga Foucault;
produtiva Alianca familia-escola;
Governamentalidade;
Politicas publicas.
08 |2005 D Ana Simara O papel da agenda escolar no cotidiano| Comunicacéo escola-
Fragoso Kilpp das instituicdes de educacéo infantil: familia;
uma questdo em debate Agenda escolar;
Educacdo infantil.
09 (2005 D Samia Silva Rela¢do familia-escola: uma parceria | Familia;
Gomes educativa na promocao da salde Escola;
Promocao da salde.
10 {2005 D Diana Mandelert | Pais na gestdo da escola: mudam as Relacéo familia;
relagdes? Uma analise socioldgica de | Escola;
uma instituicdo judaica Camadas médias e altas;
Escolas de prestigio;
Escola judaica;
Capital cultural,
Capital Social,
11 {2005 D Renata Christian Interface familia-escola nainclusdo | N&o tem palavras-chave.
de Oliveira de criangas com necessidades
Pamplin educacionais especiais: uma
perspectiva ecologica
12 {2006 D Edla Janice Repeténcia escolar: um estudo da Repeténcia;
Perini Nones relacéo familia-escola Estratégias escolares;

Relagdo familia-escola.

(continua)
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(continuacdo

13 |2006 Jussara Fernandes | A relagéo escola e familia no ensino Educacéo;
fundamental da rede privada na Relacéo familia e escola;
perspectiva do coordenador pedagégico | Escola privada.
14 |2006 Maria Christina Bolsa-escola e incluséo educacional Politicas publicas;
Doria Costa em Jaboticabal Incluséo escolar;
Inclusédo social;
Relacdo escola-familia.
15 [2006 Morgana de Fatima| Efeitos de um programa de atencdo | Educacdo especial;
Agostini Martins | diversificado as maes de alunos | Familias;
severamente prejudicados Programas de atengéo;
Criangas severamente
prejudicadas;
Pré-escolares;
Delineamento
experimental de linha de
base multielementos.
16 [2007 Alessandra Rios | Escola, familia e movimento social: Relacdo familia-escola;
de Faria um estudo sobre a relacdo familia- Movimento social;
escola em um assentamento do MST MST;
em Minas Gerais Educacdo.
17 {2007 Maristela Ross O sentido das expectativas das Relacdo familia-escola;
de Castro familias em relacéo a escola para Educacéo;
Gasonato formacéo de seus filhos Fenomenologia.
18 (2007 Nivia Caratin Familia-escola — a participacdo Referencial dial6gico;
Fernandes masculina. A compreenséo dos Participacdo paterna;
homens — pais ou responsaveis — Relacdo familia-escola;
sobre sua atuagdo na escolarizacdo Classes populares e a
dos filhos e participacéo na escola educacéo;
Paulo Freire.
19 |2008 Claudia Roberta Relacéo escola e familia: uma Relacéo escola-familia;
Borsato abordagem psicodramatica Metodologia
psicodramatica de
pesquisa;
Formag&o continuada de
professores;
Comunicacéo escolar.
20 |2008 Hiltnar Silva O educando com sindrome de Down: | Escola;
Muniz um estudo sobre a relagéo entre pais e | Familia;
profissionais na escola regular Processo educativo;
Incluséo.
21 |2008 Antonio Clévis Falas e atravessamentos no discurso | Familia;
Gartner dos pais sobre participagdo na escola | Escola;
dos filhos Participacéo;
Tarefa Escolar.
22 2008 Elénia Duarte Relacdo familia-escola e avaliagdo | Sociologia da educacéo;
Diniz escolar: um estudo no contexto dos | Relagdo familia-escolg;
ciclos Ciclos;
Avaliacdo escolar.
23 2008 Maria Lucia Relacdo escola-familia: possibilidade | Relagdo escola-familia;
Spadini da Silva de aproximacdo em situacao de Préaticas educativas;
dificuldades de aprendizagem dos Préticas dialdgicas.
alunos
24 12009 Andréa Pesquisando a relacdo familia-escola: | Relacdo familia-escola;
Theodoro Toci 0 que revelam as teses e dissertacfes | Pesquisa bibliografica.
Dias dos programas de poés-graduacdo | Pés-graduacdo;

brasileiros

Pesquisa educacional;
Producao académica;
Teses e dissertacles.

(continua)
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(continuacdo

25 2009 Giorgia Carolin Do ensino especializado a educagao Inclusdo escolar;

Tomaino de jovens e adultos: analise das Trajetoria escolar;
trajetdrias escolares na perspectiva Educacdo de jovens e
dos alunos, familiares e professores adultos;

Perspectiva bioecolégica.

26 (2009 Fernanda Vilhena | As mituas influéncias, familia- Deficiéncia visual;
Mafra Bazon escola, na inclusdo escolar de criancas | Educacéo;

com deficiéncia visual Educacdo inclusiva;
Relagéo escola-familia;
Incluso escolar.

27 2009 Laudeni Alves Participacao da familia na escola: Familia;
de Andrade como 0s protagonistas a Escola;
Duarte compreendem Diélogo;

Participacéo.

28 |2009 Luciana Puccini Interacdo da familia com a escola: Familia;

Belucci desafios atuais Escola;
Desafios;
Educacdo.
29 (2010 Gilberto Relacdo familia-escola na EJA: Relacédo familia-escola;
Valdomiro Poncio | estratégias educativas familiares e Estratégias educativas
trajetorias escolares em camadas familiares;
populares Trajetdrias escolares em
camadas populares;
Educacdo de jovens e
adultos;
EJA em Blumenau.

30 |2010 Maria Lucia A participacdo da familia em questdo: | Participagdo da familia;
Salgado Cordeiro | a interagdo escola-familia sob a 6tica | Relagdo familia-escola;
dos Santos de mées e pais e alguns aspectos Participacéo e curriculo;

curriculares Politica publica de
participacdo.

31 |2010 Priscila Ximenes | A participacdo da familia na escola e Participacéo;
de Souza suas interfaces com a gestao: Escola publica;

caminhos possiveis em instituices da | Familia;
Rede Municipal de Ensino do Recife | Gestdo democrética.

32 2010 Renata Christian Dimensdes da relagdo familia-escola: | Programa de intervencao;
de Oliveira programa de intervencao para Relacéo familia-escola;
Pamplin professores como agentes de Envolvimento parental;

promocéo do envolvimento parental Dificuldade de
aprendizagem;
Educacéo Especial.
33 [2010 Marcia Maria Em busca de escolas eficazes: a Escolas eficazes;
Branddo Santos experiéncia de duas escolas em um Rede municipal;
municipio da grande S&o Paulo eas | Aprendizagem escolar;
relagdes escola-familia Fatores de eficacias;
Relag&o escola-familia.

34 2011 Ana Teresa A construcédo da parceria familia- Cuidado;

Gavido Almeida creche: expectativas, pensamentos e Educacéo;

Marques da Silva | fazeres no cuidado e educacgéo das Crianga;
criangas Familia;

Creche.
35 |2011 Andréia Martins de| Qualidade de ensino em duas escolas | Sociologia da Educacao;

Oliveira Santo

da Rede Municipal do Rio de Janeiro:
0 que produz a diferenca?

Qualidade de ensino;
Ensino fundamental.

(continua)
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(continuacdo

36 (2011 Sandra Cristina de | Bilhetes reais e/ou virtuais = uma Familia;

Carvalho Dedeschi | analise construtivista da comunicagio | Escola;
entre escola e familia Comunicacéo;

Bilhetes escolares;
Conflitos interpessoais;
Autonomia moral.

37 2011 Marcela Visitas domiciliares aos alunos: a visdo| Psicologia da Educacéo;

Pasqualucci das professoras sobre uma proposta de | Relagdo escola-familia;

Ronca articulacdo escola-familia. Visitas domiciliares.

38 (2011 Maria Claudia Familia S/A: um estudo sobre a Familia;

Dal’Igna parceria familia-escola Escola;

Fracasso escolar;
Governamentalidade;
Género;
Pobreza.

39 |2011 Mariana Costa Participacéo na escola: a voz das Escola;

Chazanas familias Familia;

Participacéo.

40 |2011 Simone A relacéo familia-escola: diferentes Relacéo familia e escola;

Almeida I6gicas de acdo na experiéncia escolar | Experiéncia social;

Ldgicas de acao;
Forma escolar.
41 |2011 Silvia Maria Escola, organizacéo social e familia: Diélogo;
Pompéia um diélogo possivel Participacdo;
Escolas;
Familias;
Organizaces educativas.
42 2012 Débora de Lima Familia, escola e educacédo Relacdo familia-escola;

Velho Junges matematica: um estudo em localidade | Educacdo matematica;
de colonizacao alema do Vale do Rio | Etnomatematica;
dos Sinos/RS Dever de casa.

43 |2012 Siuzete Vandresen | Da vida das escolas rurais isoladas a Nucleagdo;

Baumann uma escola isolada da vida rural: Educagéo do campo;
aprendizagens do processo de Politicas publicas.
nucleacdo em Santa Rosa de Lima

44 2012 Fabiola A escola sob o olhar da familia: Familia;

Fontenele relacBes que se compreendem e se Escola;

Girardi praticam no cotidiano Culturas;

Cotidiano.
45 2012 Gilmara Lupion A relacdo professor-escola-familia na | Educacdo infantil;

Moreno educacdo da crianga de 4 a 6 anos: Anos iniciais do ensino
estudo de caso em duas instituicdes de | fundamental;
ensino da cidade de Londrina Relagéo escola-familia.

46 [2012 Luciana Marcela | Associacdo de pais e mestres: atuagdo | Associacéo de Pais e

Baccarat Teixeira | em uma escola de ensino médio Mestres; o

Lino Instancia participativa;

Organizagéo escolar.
47 2013 Adriana ljano Da participacao ao envolvimento Participacdo familiar;

Motta parental: uma estratégia de acdo para | Envolvimento parental;
a gestdo escolar na busca de Relagéo escola e familia.
melhorias no processo ensino
aprendizagem

48 |2013 Alana Paula Escola e familia: relagbes possiveis Educagdo moral;

Oliveira em projetos de educagdo moral em Escola:

escolas publicas Familia.

(continua)
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49 |2013 Cristiane Maria Formas de participar: Fala-em-interacéo;
Schnack responsabilidade (com)partilhada Relacéo escola-familia
entre escola e familia na fala-em- Participacdo familiar
interacdo social em contexto Responsabilidade;
domeéstico-familiar Classe social.
50 |2013 Silviane Irulegui Deveres de casa: para qué? Para quem?| Deveres de casa;
Bueno Préatica pedagogica;
Planejamento escolar.
51 |2014 Cristina A relacao familia-escola em um Familia;
Ferreira Assis territdrio de alta vulnerabilidade Escola;
social: um estudo de caso em Territorio de
Mariana/MG vulnerabilidade social.
52 |2014 Angelina A relacdo escola-familia: um estudo | Relagdo escola-familia;
Casimiro Kambua | sobre as representagdes sociais de pais | Educaco rural;
e encarregados. Representacbes sociais;
Educacgdo em
Cabinda/Angola.
53 |2014 Maria Julia de Analise de necessidades de formagéo: | Necessidade formagéo de
Paiva Almeida uma pratica reveladora de objetivos da | professores;
formacédo docente Alfabetizacéo e
letramento.
54 2014 Janaina Carneiro | Aspectos das relagdes de género no Relac&o escola-familia;
da Costa transito familia/escola no plano de Discurso;
mobilizacdo social pela educagio Politica educacional:
Relagdes de género.
55 12015 Daiana Silveira Perspectivas de participacdo dos pais | Gestdo escolar;
Colombo no processo de gestdo da escola: uma | Participagéo;
Dieter visdo a partir da comunidade escolar Pais.
56 |2015 Vivianne Cristinne | Avaliagdo escolar de alunos autistas: Avaliacéo da
Marinho Freitas um estudo sobre a relagdo escola- aprendizagem;
Ferreira familia em uma instituicdo publica de | Educacdo Especial;
ensino do municipio de Belém/PA. Autismo;
Ciclos de formagdo.

57 12015 Elbio Miyahira Relacdo entre professor e familia: um | Acéo pedagdgica;
estudo sobre alunos bolivianos e Imigrantes e migrantes;
nordestinos na escola pablica Familia-escola;

Visdo de professores.

58 2015 Ericson Aradjo A gestéo escolar e a Responsabilizacdo

da Costa responsabilizacédo: o papel da Escolar;
participacdo familiar para melhoria da | Participacdo familiar;
aprendizagem dos alunos em uma Envolvimento parental.
escola do estado do Acre

59 (2015 lara Sousa Ribeiro | Interagéo escola e familia: formacéo Gestdo democrética;
de professores e de familiares Participacéo;

Interacdo familia e escola;
Formagdo continuada de
professores;

Aula de trabalho
pedagdgico coletivo.

60 (2015 Isabel Borges Entre familia escola: (des)cortinando | Educacdo;

Carvalho relagBes no ensino fundamental do 1° | Culturas;
ao 5% ano Familia;
Escola;
Poder;
Conflitos.

(continua)
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61 |2015 Laura Borges Relacéo familia e escola: um Educacéo Especial;
programa para profissionais pré- Relacéo familia e escola.
escolares de alunos publico alvo da Educac&o infantil;
educacao especial Programa de intervencéo;

Profissionais pré-
escolares.

62 |2015 Luana Maria de A relacdo familia-escola nos Familia;

Oliveira periddicos cientificos brasileiros Escola;

(2000-2013) Relacdo familia-escola.

63 |2015 Maria Lucia Participacdo da familia na vida Escola;

Spadini da Silva escolar dos filhos segundo o olhar dos | Familia e participacéo;
gestores, familiares e educandos: um Educacdo e participago;
estudo de caso em uma escola publica | Relacéo familia-escola.
da cidade de S&o Paulo

64 |2016 Bruna di Contribuicdes da familia no processo | Infancia;

Richelle Souza de escolarizagdo na infancia: limitese | Familia;

Padovini possibilidades Educagéo Infantil;

Relacdo escola e familia.

65 |2016 Daniel Rodriguez | Préticas de integracdo familia-escola Integracéo familia-escola;

Colli como preditoras do desempenho Dever de casa;
escolar de alunos do 5° ano do ensino | Reunido de pais;
fundamental Nivel de proficiéncia;

Saeb.

66 |2016 Andréia Jaqueline | Relacdo familia-escola: uma parceria | Familia;

Devalle Rech para a inclusdo de alunos com altas Altas
habilidades/superdotacéo habilidades/superdotacéo;

Incluséo escolar;
Programa de Incentivo ao
Talento — PIT.

67 |2016 Aline Juliana de Trés familias de camadas populares e a| Sociologia educacional;

Souza Pereira escolarizacéo dos filhos: entre Educacdo — escolas
estabelecimentos de ensino publicos e | particulares;
privados Educacdo — escolas

publicas;
Classes sociais;
Familias pobres.

68 |2016 Caroline O final da educacéo infantil e o inicio | Pesquisa com criangas;

Raniro do ensino fundamental: a escola Pesquisa com professoras;
revelada por criancas e professoras Educagdo infantil: pré-

escola;

Ensino fundamental: anos
iniciais;

Grupo focal,

69 |2016 Vanda aparecida | A construgdo de uma escola cidada: Cultura escolar;

de Arauljo limites e possibilidades — um estudo Educacdo em cidadania;
sobre uma escola publica de Sao Educacdo escolar;

Paulo Educacéo cidads;
Relacdo familia/escola.

70 (2016 Caroline da Silva | O processo dial6gico entre familia e Familia;

dos Santos escola: limites e possibilidades paraa | Escola;
auto(trans)formacgédo permanente com | Professoras;
professoras Auto (trans)formacéo

permanente.

71 2016 Ana Paula Pacheco| Transferéncia de alunos com Educac&o especial;

Moraes Maturana | deficiéncia intelectual das escolas Inclusdo;

especiais as escolas comuns sob
diferentes perspectivas

Transferéncia escolar;
Deficiéncia Intelectual.

(continua)
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(continuacdo

72 |2016 Priscila Angelina | Escola e familia: investimentos e Alfabetizac&o;
Silva da Costa esforgos na alfabetizago de criangas | Escola;
Santos Familia;
Fracasso escolar.
73 (2017 Fernanda de A relacdo escola e familia: andlise de | Politica educacional;
Lourdes de Freitas | uma politica em construgao Psicologia educacional;
Relagéo escola e familia.
74 |2017 Edson Nobrega A relago escola-familia-vizinhanga Relacéo escola-familia-
Junior Diniz na Favela da Maré e o Programa vizinhanga;
Escolas do Amanha/Bairro Educador | Escolas do Amanhd;
Bairro educador;
Territorios populares;
Favela da Maré,;
Escola publica;
Politicas de educac¢éo
prioritaria.
75 |2017 Gislaine Rodrigues| Expressdes da questdo social no Expressdes da questdo
de Andrade Duarte | contexto da escola publica: olhares social;
sobre a gestédo escola Educagdo;
Gestéo escolar.
76 |2017 Andreza Maria de | As familias de alunos de escola Familias;
Lima publica nas representagdes sociais de | Escola publica;
professoras da Rede Municipal de Professoras;
Ensino do Recife: uma construcao Representacbes sociais.
atravessada por rela¢fes de poder
77 (2017 Maglaice A relagdo familia-escola em Relacédo familia-escola;
Miranda Reis contexto rural : mobilizagao familiar Familias rurais;
em um subdistrito de Mariana-MG Mobilizacéo;
Sucesso e fracasso
escolar.
78 (2017 Claudia A complementaridade creche- familia: | Educacéo infantil;
Cristina Garcia retratos de uma creche publica Creche;
Piffer municipal Familia;
Profissionais;
Complementaridade.
79 |2017 Carolina Cangem | A tarefa de casa e o envolvimento Educagéo inclusiva;
Gregorutti familiar na incluso escolar de alunos | Educacg&o especial;
com deficiéncia fisica Deficiéncia fisica;
Envolvimento familiar;
Tarefa de casa.
80 |2017 Oralda Adur de Familia-escola e desenvolvimento Educacéo;
Souza humano: um estudo sobre atitudes Atitudes educativas;
educativas familiares Mesossistema familia-
escolg;
Aprendizagem.
81 |2017 Fernanda Gurgel Gestdo democratica e a participacdo Familia;
Bernardi de da familia na escola: estudo de caso Participacéo;
Oliveira de uma escola estadual do Amazonas | Gestdo democratica.
82 2018 Cristiane Lino A relacdo familia e escola na educacdo | Educacdo infantil;
Zoadelli infantil: a reunido de pais em foco Relacdo familia e escola;
Reunido depais;
Acéo-reflexdo-agéo.
83 2018 Danielli Gualda Estudo comparativo sobre familias de | Educago especial;

Marins

pré-escolares com deficiéncias,
dificuldades escolares e
desenvolvimento tipico

Familias;
Desenvolvimento infantil;
Indicadores de protecéo;
Indicadores de risco.

(continua)
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(continuacdo

84 |2018 Ana Cristina Escola, familia e comunidade Identidade étnica;
Conceigdo Santos | quilombola na afirmacéo da identidade | Crianca negra;
étnica da crianga negra. Comunidade quilombola;
Educacdo.
85 |2018 Isabela Vicenzo Narrativas sobre a escolarizacéo de Trajetorias escolares;
Sgobbi Tulio futuros professores: investimentos da | Estudantes de Pedagogia;
familia Participacédo da familia;
Formac&o de professores.
86 |2018 Fabiane de Oliveira| A funcdo social da escola: relacdo Funcdo social;
Cordeiro familia-instituicdo e suas tens@es na Relacédo familia-escola;
acdo compartilhada Familia;
Escola;
Crianca.
87 |2018 Magali Maria A participacdo familiar nos processos | RepresentacBes sociais;
Johann educativos: uma anélise das Relacdo familia-escola;
representacdes de mées sobre a Maes;
relagdo familia-escola Escola privada;
Escola publica.
88 (2018 Juliana Ribeiro Familias e escola: um estudo de caso | Educacdo publica;
Lima Passos sobre educacédo publica bilingue Educacdo bilingue;
intercultural de nivel médio Ensino médio;
Relacdo familia-escola.
89 (2019 Elton César dos Infrequéncia escolar e relagdo familia-| Infrequéncia escolar;
Santos escola: perspectivas de professores, Relacao familia-escola;
estudantes e maes/responsaveis Camadas populares;
Omissdo parental.
90 (2019 Mariane de Araujo | O espelho em duas faces: reflexo do Incluséo escolar;
Soares papel de pais e professores na Familia;
escolarizagdo de criangas com Escola;
deficiéncia visual nos anos finais do Estudantes cegos.
ensino fundamental
91 |2019 Sandra Regina de | A inclusdo da crianga com autismo na | Subjetividade;
Oliveira educacdo infantil: compreendendo a Autismo;
subjetividade materna Familia/mae;
Incluséo;
Educacdo infantil.
92 (2019 Priscila Tavares Relacdo familia-escola: sentidos e Relacdo familia-escola;
Coelho de Lemos | significados atribuidos por familiase | Camadas populares;
professores de criancas de camadas Educagao escolar;
populares & educagdo escolar Teoria histérico-cultural;
Sentido e significado.
93 |2019 Maria Participacdo da familia nas atividades | Relag¢Ges escola-familia;
Melquizedeque escolares: o caso da Escola Estadual Participacéo;
Aredes Professor Pedro Calmon Gestdo democratica.
94 (2020 Claudio José A participacéo das familias na vida Participacédo da familia;
Antdnio Silva escolar dos alunos do ensino méedio da | Gestdo democrética;
escola Estadual Prefeito Odilio Tomadas de decisdes.
Fernandes Costa

D = Dissertagdo; T = Tese.
Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados da pesquisa bibliografica (2021).
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APENDICE D - Producdes académicas — Cadernos Escolares

N° | Ano | Tipo Autoria Titulo Palavras-chave
01 | 1988 D | Vitdria Libia | No caderno da crianca o retrato da Né&o apresenta
de Barreto escola
Faria
02 | 2002 D | Anabela Cadernos escolares na primeira série | Nao apresenta
Almeida Costa | do ensino fundamental: funces e
e Santos significados
03 | 2008 T | Anabela Cadernos e outros registros escolares | Cadernos escolares;
Almeida Costa | da primeira etapa do ensino Ensino fundamental,
e Santos fundamental: um olhar da psicologia | Psicologia escolar;
escolar critica Etnografia.
04 | 2009 T Maria Zeneide | Educacdo e memoéria: velhos mestres | Memodrias;
Carneiro de Minas Gerais (1924-1944) Préticas escolares;
Magalh&es de Mestres;
Almeida Educacdo.
05 | 2009 T | Rosemeire O ensino-aprendizagem da leitura e Leitura e escrita;
Messa de da escrita na educagéo infantil de 4 a | Conceito de ensino-
Souza 5 anos; conceitos e préaticas das aprendizagem;
Nogueira professoras Prética pedagogica;
Professor de educacéo
infantil.
06 | 2010 D | Leonardo Caderno de arte na escola: espaco Ensino de arte;
Lessa simbolico na construcéo do Avrtes Visuais;
Guimarées conhecimento sensivel Ensino fundamental 1.
07 | 2010 D | Maria Educacdo e cultura visual: Cultura visual;
Aparecida de | apropriacfes da publicidade e das Marca;
Oliveira logomarcas no caderno escolar e o | Publicidade;
Brandédo imaginario estudantil Capa de caderno escolar;
Tribos.
08 | 2011 D | Alice Rigoni | Das marcas de corre¢do em cadernos | Cadernos escolares;
Jacques escolares do curso primario do Marcas de correcdo;
Colégio Farroupilha/RS — 1948/1958 | Cultura escolar e escola
primaria.
09 | 2011 D | Josineide Entre bordados, cadernos e ora¢des: a | Histéria da Educagéo;
Siqueira de educacdo de meninas e as praticas Orfanato;
Santana educativas no orfanato e Sdo Cristdvdo| Educacao feminina;
e na escola da Imaculada Conceigdo Cultura escolar;
(1922-1969) Sao Cristovao.
10 | 2013 D | Caroline Os sentidos atribuidos pelas criangcas | Caderno escolar;
Guido Coelho | aos seus cadernos escolares Criangas;
Neubert Sentido;
Préticas pedagogicas.
11 | 2013 T | Fernanda Nos cadernos escolares de um Cadernos e demais suportes
Zanetti Becalli | passado recente: uma historia do de registros escolares;
ensino da leitura no estado do espirito | Préaticas
santo (2001 a 2008) alfabetizadoras;
Historia do ensino da leitura.
12 | 2014 D | Doris Saberes, sentidos e representacoes Cadernos escolares;
Carmenza cotidianas em cadernos escolares de | Historia Social da Cultura
Monroy professoras em formagao (2011- Escrjta;
Albarracin 2013) Design;
Apropriacoes;
Representacdes.

(continua)
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(continuacéo)

13 | 2015 Natalia Os cadernos escolares que “falam”: Cadernos escolares;
Machado artefato de subjetivacdo de género e Género e sexualidade;
Belarmino sexualidade Identidade;
Modos de subjetivacao.
14 | 2016 Sandrina A leitura nos anos finais do ensino Linguagem;
Wandel Rei de | fundamental: um didlogo com os Leitura;
Moraes professores e as atividades de leitura | Ensino fundamental —
registradas em cadernos escolares Pinheiros (ES);
Leitura — Prética;
Bakhtin.
15 | 2018 Andréia Alfabetizacdo e letramento nas Alfabetizacdo;
Cadorin escolas do campo de Concérdia: o Letramento;
Schiavini que dizem os cadernos dos alunos do | Educacdo do Campo.
primeiro ano
16 | 2018 Régis Geometria a e para ensinar: cadernos | Historia da Educacdo
Verissimo de normalistas e professores das Matematica;
Lamas de séries iniciais — (1960 a 1980) Geometria;
Oliveira Cadernos escolares;
Normalistas. Saberes para
ensinar. Séries iniciais.
17 | 2018 Rémulo Atividades de leitura de textos na Cadernos escolares;
Teixeira alfabetizagdo: problematizages a Atividades de leitura;
Macedo partir de cadernos escolares Alfabetizacéo.

D = Dissertagdo; T = Tese.
Fonte: Elaboragdo prdpria a partir de dados da pesquisa bibliografica (2021).
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APENDICE E —Organizaco geral por ano de todos os cadernos escolares

cedidos para pesquisa

N° ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
01 1974 42 série Portugués e Matematica Caderno sem capa
02 1974 42 série Portugués e Matematica | = ----------
03 1974 43 série Estudo Sociais | @ —emeeeeee-
04 1978 43 série Portugués e Matemética
05 1989 1° série Portugués e Matematica Escola Municipal
06 1989 1° série Sem indicagdo de Escola Municipal
disciplina
07 1991 Jardim 11 Agenda Escolar Escola Privada - CG
08 1994 Maternal Agenda Escolar Escola Privada — CG
09 1995 12 série Semindicagdode | = -memmeeee-
disciplina
10 1995 12 série Estudos Sociaise | = memeeeeee-
Ciéncias
11 1996 2° série Variadas matérias Escola Estadual
Caderno de aluno guardado
pela professora.
12 1997 Pré-escola Meus contos | @ -
13 1997 Jardim 111 Portugués Escola privada — CG
14 1997 Jardim I11 Matematica Escola privada — CG
15 1997 Pré-escola Ensino Religioso | -
16 1997 Jardim 111 Agenda Escolar Escola privada— CG
17 1998 Sem indicagdo de Matemética Inferimos 42 série
nivel escolar
18 1998 12 série Ditadoe Texto | ==-mm
19 1998 12 série Estudos Sociais | @ -ememee-
20 1998 Sem indicagdo de Sem indicacdo de Atraveés do conteudo deduz-se que
nivel escolar disciplina seja de Ciéncias
21 1998 12 série Caderno de atividades |  ---e-ee-
22 1998 12 série Caderno de tarefas |  --eeeee-
23 1998 12 série Caderno de atividades |  ---e-ee-
24 1998 12 série Inglés Escola privada — Navirai
25 1998 12 série Linguagem Escola privada - Navirai
26 1998 12 série Atividades Escola privada - Navirai
27 1998 12 série Matematica Escola privada - Navirai
28 1998 12 série Ditado Escola privada - Navirai
29 1999 58 série Portugués | s
30 1999 Sem indicagdo de | Portugués e Matematica Inferimos 32 série
nivel escolar
31 2000 Sem indicagdo de Producéo de Textos Inferimos 3° série
nivel escolar
32 2000 Sem indicag&o de Agenda Escolar — Ed. Escola privada — CG
nivel escolar Infantil
33 2000 Sem indicagdo de Desenho Escola Municipal
nivel escolar
34 2001 43 Série Mateméatica | = e
35 2002 Educacdo Infantil Desenho Escola Municipal
36 2002 Educacdo Infantil Caderno de Recados Escola Municipal
37 2002 Educacdo Infantil Caderno de Recados Escola Municipal
38 2003 Jardim I11 Sem indicagdo de Escola Adventista - CG
disciplina

(continua)




161

(continuacéo)

39 2003 Jardim I11 Sem indicagéo de Escola Adventista - CG
disciplina
40 2003 Sem indicag&o de Artes Escola Municipal
nivel escolar
41 2003 1° Caderno de Avaliagdo Escola Municipal
42 2003 Jardim 1 Caderno de Recados Escola Municipal
43 2004 Sem indicagdo de Artes | e
nivel escolar
44 2004 Sem indicagdo de Educacdo Fisica Escola Municipal
nivel escolar
45 2004 1° série Portugués e Matematica Escola Adventista - CG
46 2004 1° série Portugués e Matematica Escola Adventista - CG
47 2004 1° série Portugués e Matemaética Escola Municipal
48 2004 Sem indicagéo de Portugués Escola Municipal
nivel escolar
49 2005 20 Ciéncias e Estudos Escola Municipal
Sociais
50 2005 Jardim 111 Matematica Escola Municipal
51 2005 Jardim 111 Artes Escola Municipal
52 Portugués |
Matemética
2006 Sem indicagdo de Quimica
nivel escolar Inglés
Geografia
Historia
53 2006 Sem indicagdo de Producdo de Texto Escola Municipal
nivel escolar
54 2006 1°ano Tarefas Escola Municipal
55 2007 3°ano Matematica Escola Municipal
56 2011 Sem indicagdo de Portugués Escola Municipal
nivel escolar
57 2014 Bercério 1 Caderno de Recados Escola Municipal
58 2015 Sem indicagé&o de Vérias Matérias Escola Estadual
nivel escolar Sem indicag&o de nivel escolar.
59 |Sem indicacdo | Sem indicacéo de Desenho Escola Municipal
de ano nivel escolar
60 |Sem indicacdo 1° Sem indicagéo de Escola Municipal
de ano disciplina
TOTAL 60

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados da pesquisa bibliografica (2021).
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APENDICE F — Organizacao das fontes de pesquisas por arquivos

de familia (cadernos escolares)

ARQUIVOS FAMILIA A

ALUNO 1 - Escola Rural

ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1974 43 série Portugués e Caderno sem capa
Matematica
2 1974 42 série Portuguése |  —emeeeee-
Matematica
3 1974 42 série Estudo Sociais | = @0 —memmemee-
TOTAL 03
ALUNO 2 - Escola Rural
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1978 48 série Portugués e
Matematica | 00 -
TOTAL
01
ALUNO 3 - Escola Urbana
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1997 Pré-escola Meus contos | 0 —mem—ee-
2 1997 Pré-escola Ensino Religioso |  ---eeee-
3 1998 12 série Ditadoe Texto | = -
4 1998 12 série Estudos Sociais | = ==00l o--—-—--
5 1998 12 série Ciéncias N&o tem nome de disciplina. Pelo
conteudo deduz-se que seja de
Ciéncias
6 1998 12 série Caderno de Atividades | -
7 1998 12 série Caderno de Tarefas | ~ -=—-----
8 1998 12 série Caderno de Atividades | —--——---
9 1999 Sem indicagdo Portuguése |  —-meeee-
de nivel escolar Matematica
10 2000 “3% série” Producéo de Textos Néo tem indicacédo de nivel
escolar. Inferimos 3° serie
11 2001 42 série Matematica | 00 -emmeee-
12 2004 Sem indicacéo Artess | s
de nivel escolar
13 2006 Portugués | e
Sem indicagdo Matemaética
de nivel escolar Quimica
Inglés
Geografia
Historia

TOTAL

13
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ALUNO 4
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1995 12 série Sem descricdo de
disciplina
2 1995 12 série Estudos Sociais e
Ciéncias | = -mememeee-
3 1998 Sem indicacgéo de Matematica Inferimos 4° serie
nivel escolar
4 1999 52 série Portugués | e
TOTAL 04
ACERVO FAMILIA B
ALUNO 1 - ESCOLA PARTICULAR
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1991 Jardim Il Agenda escolar Escola Domus Aurea - CG
2 1997 Jardim Il Agenda escolar Escola Domus Aurea - CG
3 2000 Sem indicacéo de Agenda escolar Escola Démus Aurea — CG
nivel escolar
4 2003 Jardim 111 Sem descricdo de Escola Adventista - CG
disciplina
5 2003 Jardim 111 Sem descri¢do de Escola Adventista - CG
disciplina
6 2004 1° Sem descricédo de Escola Adventista - CG
disciplina
7 2004 1° Sem descrigdo de Escola Adventista - CG
disciplina
TOTAL 07
ALUNO 2 - ESCOLA PARTICULAR
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1994 Maternal Agenda escolar Escola Domus Aurea - CG
2 1997 Jardim 111 Portugués Escola Domus Aurea - CG
3 1997 Jardim 111 Matematica Escola Démus Aurea — CG
4 1998 12 série Inglés Escola Reino Encantado -
Navirai
5 1998 12 série Linguagem Escola Reino Encantado -
Navirai
6 1998 12 série Atividades Escola Reino Encantado -
Navirai
7 1998 12 série Matemaética Escola Reino Encantado -
Navirai
8 1998 12 série Ditado Escola Reino Encantado -
Navirai
TOTAL 07




ACERVO FAMILIA C
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ALUNO 1 - ESCOLA PUBLICA
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 2000 Sem indicagdo Desenho Escola Municipal
de nivel escolar
2 2002 Educacéo Desenho Escola Municipal
Infantil
3 2002 Educacéo Caderno de Recados Escola Municipal
Infantil
4 2002 Educacéo Caderno de Recados Escola Municipal
Infantil
5 2003 Sem indicagao Artes Escola Municipal
de nivel escolar
6 2003 1° Caderno de Avaliagdo Escola Municipal
7 2004 1° Portugués Escola Municipal
8 2004 Sem indicagao Portugués Escola Municipal
de nivel escolar
9 2005 2° Varias matérias juntas Escola Municipal
10 2006 Sem indicagao Producéo de Texto Escola Municipal
de nivel escolar
11 2011 Sem indicagéo Portugués Escola Municipal
de nivel escolar
12 2015 Sem indicagdo Vérias Matérias Escola Estadual
de nivel escolar
TOTAL 12
ALUNO 2 - ESCOLA PUBLICA
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 2004 | - Educacéo Fisica Escola Municipal
TOTAL 01
ALUNO 2 - ESCOLA PUBLICA
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 2014 Bergario 1 Caderno de recados Escola Municipal
TOTAL 01
ACERVO FAMILIAD
ALUNO 1 - ESCOLA PUBLICA
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1996 2° Variadas matérias Escola Estadual

Caderno de aluno guardado
pela professora

TOTAL

01




ACERVO FAMILIAE

ALUNO 1 - ESCOLA PUBLICA
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ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 Sem 1° Sem indicagdo de Escola Municipal
indicacdo disciplina
de ano
TOTAL 01
ACERVO FAMILIAF
ALUNO 1 - ESCOLA PUBLICA - RURAL
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 1989 1° Portugués e Escola Municipal
Matematica
2 1989 1° Sem indicagdo de Escola Municipal
disciplina
TOTAL 01
ACERVO FAMILIA G
ALUNO 1 - ESCOLA PUBLICA
ANO NIVEL DISCIPLINA OBSERVACOES
ESCOLAR
1 2003 Jardim 1 Caderno de Recados Escola Municipal
2 2005 Jardim 111 Matematica Escola Municipal
3 2005 Jardim 111 Artes Escola Municipal
4 2006 1° Tarefas Escola Estadual
5 2007 3° Matemaética Escola Estadual
6 Sem indicacdo | Sem indicacdo Desenho Escola Municipal
de ano de nivel
TOTAL 06
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ANEXO A - CADERNOS

Caderno Escolar da Alunas 3 e 4 — Familia A

Capa (1995) Primeira pagina (1995)

Capa (1995) Primeira pagina (1998)
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Capa (1998) Primeira pagina (1998)

Primeira pagina (1998)
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Capa (1998) Primeira pagina (1998)
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Capa (1998) Primeira pagina (1998)
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Capa (1998) Primeira pagina (1998)
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Caderno Escolar da Aluna 1 - Familia C

Capa (2003) Primeira pagina (2003)
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Capa (2004) Primeira pagina (2004)

Caderno Escolar do Aluno 1 — Familia G

Capa (2006) Primeira pagina (2006)
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