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Dedico este texto as criancas que tenho e tive
oportunidade de conhecer no decorrer da minha
trajetéria académica e profissional, por todo
saber partilhado e pelo carinho ofertado. Aos
professores que, assim como eu, acreditam em
uma educacdo de qualidade e no respeito aos
pequenos.

“O olho Vé, a lembranca revé e a imaginacao
transvé. E preciso transver o mundo ”.

(Manoel de Barros).
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As cem linguagens da crianca

A crianga é feita de cem.

A crianca tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar de jogar e de falar.

Cem sempre cem modos de escutar, de

maravilhar de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens (e depois cem cem

cem), mas roubaram-lhe noventa e nove.

A escola e a cultura Ihe separam a cabeca do

corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as méos de fazer sem a

cabeca de escutar e de ndo falar de compreender

sem alegrias de amar e de maravilhar-se s6 na

Péscoa e no Natal.

Dizem-lhe: de descobrir um mundo que ja existe

e de cem roubaram-lhe noventa e nove.

Dizem-lhe: que o jogo e o trabalho a realidade e

a fantasia a ciéncia e a imaginagdo 0 céu e a

terra a razao e 0 sonho séo coisas que ndo estao

juntas.

Dizem-lhe enfim: que as cem n&o existem.

A crianca diz: ao contrario, as cem existem.
(MALAGUZZI, 1999, p. 9).



Resumo: O uso de livros didaticos e apostilados em turmas da Educacgéo Infantil sempre foi
algo polémico entre os estudiosos e professores da drea. Embora ha muito tempo faca parte da
realidade das instituicGes particulares, nas escolas publicas ele ainda € um objeto de pouca
circulacdo. Diante desse cenario, chamou atengdo dos envolvidos com o campo a proposta
lancada em 2017 pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de incluir entre os
materiais distribuidos para as instituicdes de ensino um livro para o professor da Educagédo
Infantil. A partir desse contexto, surge o interesse por desenvolver uma analise acerca do
Livro do Professor da Educagédo Infantil. Para tal, tracou-se como objetivo geral: analisar
como os trabalhos com a oralidade, leitura e escrita estdo apresentadas nos livros. E como
objetivos especificos, pretendeu-se dar visibilidade ao discurso oficial sobre como trabalhar
com a oralidade, leitura e escrita na Educacdo Infantil; demonstrar como o livro, enquanto
artefato cultural vem constituindo uma forma de ser professor na Educagao Infantil, por meio
de seus discursos; revelar a produtividade dos materiais escolares, mostrando que estes
subjetivam sujeitos e constroem um discurso sobre o trabalho docente. O aporte tedrico
utilizado foi o dos Estudos Culturais que permitiram refletir a respeito dos dados observados e
tecer conclusdes sobre os resultados alcangados. A investigagéo foi pautada em uma pesquisa
qualitativa, do tipo documental, que teve por base a andlise textual e do discurso que permitiu
analisar os materiais e perceber a relevancia dos dados com maior aprofundamento e
compreensdo. Os documentos que fizeram parte do campo de investigacdo foram o Edital de
Convocacao 01/2017 - Coordenacgédo-Geral dos Programas do Livro (CGPLI), o Guia do Livro
do Professor da Educacdo Infantil e os livros Pé de brincadeira e Aprender com a crianca —
experiéncia e conhecimento, ambos com suas producdes voltadas para a etapa pré-escolar da
Educacdo Infantil. A partir dos dados analisados pode-se concluir que o Edital silencia a
multiplicidade de discursos e saberes presentes na EI documento esse, que assume um teor
regulador e preparatorio, pois define o que deve e o que ndo deve ser aprendido pela crianca.
O Guia e os Livros do Professor fizeram parte do circuito de producdo que permitiram que o
discurso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se estabelecesse; que o trabalho com a
oralidade, a leitura e a escrita que vem pautando os materiais analisados seguem o disposto na
BNCC, e que esses materiais foram pensados para a formacao dos professores da Educacéo
Infantil e tem o objetivo de implementar a BNCC. Assim, os livros selecionados e analisados
sdo os que apresentam de forma explicita os principios da Base e por fim, determinam uma
forma de ser professor na Educacdo Infantil, subjetivando suas préaticas pedagdgicas a partir
dos exemplos e orientagdes disponibilizados por estes materiais. Evidencia-se a necessidade
de continuidade dessas pesquisas e estudos que poderdo surgir com relacdo ao carater restrito
dos conteudos dos livros utilizados por professores e futuramente por criancas da pré-escola
(PNLD 2022) que ganham forca e disseminam determinados discursos, engquanto silenciam
outros tantos, restringindo o acesso a cultura, alimentando o mercado editorial que de certa
forma continuando a silenciar docentes e alunos.

Palavras-chave: Livro do Professor da Educagéo Infantil. PNLD 2019. Educacdo Infantil.
Linguagem verbal. BNCC.



Resumen: El uso de libros de texto y folletos en las clases de Educacion Infantil siempre ha
sido controversial entre académicos y maestros en el campo. Si bien hace tiempo que forma
parte de la realidad de las instituciones privadas, en las escuelas publicas sigue siendo un
objeto de poca circulacion. Ante este escenario, la propuesta lanzada en 2017 por el Programa
Nacional de Libros de Texto (en portugués, PNLD) pedia incluir entre los materiales
distribuidos a las instituciones educativas un libro para el docente de educacién infantil, llamé
la atencidn de los involucrados en el campo. De este contexto surge el interés de desarrollar
un andlisis sobre el Libro del Maestro de Educacion Infantil. Para el desarrollo de esta
investigacion se plantearon los siguientes objetivos: objetivo general de analizar como se
presenta en los libros el trabajo con la oralidad, lectura y escritura. Los objetivos especificos
tienen la intencion de; dar visibilidad al discurso oficial sobre cémo trabajar la oralidad, la
lectura y la escritura en la educacion infantil, demostrar como el libro como artefacto cultural
ha ido constituyendo una forma de ser docente en la educacion infantil, a través de sus
discursos; revelan la productividad de los materiales escolares, mostrando que estos
subjetivizan a las personas y construyen un discurso sobre el trabajo docente. El aporte tedrico
utilizado fue el de Estudios Culturales, lo que permitio reflexionar sobre los datos observados
y sacar conclusiones sobre los resultados alcanzados. La investigacion se basé en una
investigacion cualitativa, de tipo documental, que se basé en el analisis textual y discursivo
que permitid analizar los materiales y percibir la relevancia de los datos con mayor
profundidad y comprension. Los documentos que formaron parte del campo de investigacién
fueron lo Aviso Publico de Convocacion 01/2017 - Coordinacién General de Programas del
Libro (en portugues, CGPLI), la Guia del Docente para la Educacion Infantil y los libros Pies
de Jugar y Aprender con el nifio - experiencia y conocimiento, ambos con su produccién
enfocada a la etapa preescolar de Educacion Infantil. De los datos analizados se puede
concluir que el Aviso Publico silencia la multiplicidad de discursos y conocimientos presentes
en la El este documento, que asume un contenido normativo y preparatorio, ya que define qué
debe y qué no debe aprender el nifio. En un pais diferente como Brasil, cuando nos
proponemos retratar una realidad, estamos seleccionando un tipo de realidad que se entiende
como la regla, la norma, descartando tantas otras culturas y pluralidades. El nifio no tiene
libertad para escribir, las formas en las que se proponen tienen propdsitos previamente
establecidos. Es necesario que el PNLD adopte un libro sobre Educacion Infantil para que los
nifios puedan jugar? El Guia y los Libros del Docente fueron parte del circuito de produccion
que permitio establecer el discurso de la Base Curricular Comin Nacional (en portugués,
BNCC); que el trabajo con oralidad, lectura y escritura que ha orientado los materiales
analizados sigue lo dispuesto en la BNCC, que estos materiales fueron disefiados para la
formacion en servicio de los docentes de Educacién Infantil y tiene como objetivo
implementar la BNCC, que los libros seleccionados son aquellos que presentan
explicitamente los principios de la Base y finalmente, que los libros analizados determinan
una forma de ser docente en educacion infantil, subjetivando sus practicas pedagogicas en
base a los ejemplos y lineamientos que brindan estos materiales. Demostramos asi la
necesidad de continuidad de estas investigaciones y estudios que puedan surgir en relacién al
caracter restringido de los contenidos de los libros utilizados, por los docentes y en el futuro
por los nifios en edad preescolar (PNLD 2022) que cobran fuerza y difunden determinados
discursos, mientras silencia a muchos otros, restringe el acceso a la cultura, alimenta el
mercado editorial que de alguna manera sigue silenciando a profesores y alumnos.

Palabras clave: Libro del maestro de Educacion Infantil. PNLD 2019. Educacién Infantil.
lenguaje verbal. BNCC.
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NOTAS INTRODUTORIAS

As acdes e relacdes pedagdgicas sdo espacgos e
tempos dialégicos mobilizados e, ao mesmo
tempo, mobilizadores da producéo de sentidos
subjetivos, numa dinadmica simbdlico-emocional,
entretecidos pela dindmica da vida pessoal,
académica e profissional do professor. Os
sentidos subjetivos produzidos nas acOes e
relacbes pedagogicas sdo sempre permeados por
outros sentidos subjetivos, produzidos fora do
espaco e do tempo da escola. O professor ndo é
um executor de uma prética, € um ser complexo
que tem suas acOes e relagbes pautadas pelo
modo como esta constituida sua subjetividade
naquele momento, podendo constituir-se e
expressar-se de modo distinto diante de
experiéncias que gerem novas produches
subjetivas.

(Rossato, Matos, Paula, 2018, p. 07).

A Educacdo Infantil (EI), assim como, as demais etapas de ensino, passam por
modificacdes legislativas na busca pela qualidade da educacdo que chega para as criangas de
todo o Brasil. As discussdes que marcam essa etapa de ensino, principalmente no que diz
respeito as questbes referentes as linguagens, sdo continuamente alvo de acOes
governamentais. Dentre as inovagdes dos ultimos anos estd a adogdo do Livro do Professor da
Educacéo Infantil* (LPEI).

Ao me deparar com esse material, varios questionamentos e estranhamentos sugiram,
pois essa etapa educacional tem entre suas marcas um planejamento mais flexivel e embora as
instituicdes privadas adotem esse material as instituicdes publicas, ainda ndo o faziam, indo

de encontro ao que a maioria dos pesquisadores da area defende. Perguntas como: Qual a

! Neste trabalho faremos uma aproximagcdo do LPEI com o livro didatico, uma vez que seu processo de producio
é praticamente o mesmo, apenas se diferenciando quanto ao publico a que se destina. O primeiro é elaborado
para as professoras da El, o segundo tem como publico alvo alunos e professores.
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pertinéncia ou finalidade um livro para o professor? da educacdo infantil que trabalha na
esfera publica?® Quais discursos estariam presentes nesse material? Quais praticas estdo
sugerindo para esse professor? Como a linguagem (leitura, escrita e oralidade) sera tratada?
Véo propor que a alfabetizacdo se inicie nesta etapa? Serd esse, 0 primeiro passo para a
adocdo de um livro para as criangas que estdo na Educacdo Infantil? Diante de tantos
guestionamentos, me senti instigada a pesquisar sobre esta temética.

Sobre o assunto Pereira (2015, p. 23) ja havia dito que,

[...] acreditamos que se, o governo federal, visando a uniformizago dos contetdos
minimos no curriculo nacional da Educacdo Bésica (atualmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio), utiliza o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para fazer a analise, aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos aos alunos atendidos pelo programa — considerando a
obrigatoriedade da matricula das criangcas com 4 anos na escola - acreditamos que,
provavelmente, o governo ird estender o PNLD para a Educagdo Infantil. Sendo
assim, as editoras, possivelmente, terdo que se adequar a essa nova estrutura
nacional.

O interesse por escrever e pesquisar sobre o Livro do Professor da Educacgédo Infantil
surgiu a partir de minha vivéncia como professora deste nivel de ensino. Conclui minha
graduacdo em Pedagogia no ano de 2009 e, a partir do ano de 2011, apds aprovacdo em
concurso publico do municipio de Ladario/MS, venho desenvolvendo atividades com criancgas
de 0 a 5 anos e 11 meses. Durante este periodo, obtive a grata oportunidade de trabalhar no
Nucleo de Educacdo Infantil, desse mesmo municipio, onde percebi as arduas e destemidas
lutas em prol da melhoria da educacdo, do ensino-aprendizagem e do respeito a crianga.

Tornei-me mée e 0 acompanhamento, a preocupacdo e o cuidado com a Educagéo
Infantil s6 fez crescer. Desde 2017, atuo na rede municipal de ensino de Dourados-MS, em
turmas da Educacao Infantil.

Fiquei surpresa quando, em 2019, fui informada na escola municipal Etalivio Penzo
em que trabalho, que os professores receberiam livros e que deveriam fazer a escolha dos
mesmos. Algumas questdes invadiram a minha mente e diante disso, surgiu a necessidade de
investigar como os livros destinados aos professores da Educacao Infantil propdem que sejam

desenvolvidas as atividades para trabalhar com linguagens.

2 Embora seja comum o uso do género feminino para se referir aos docentes que trabalham na educagio infantil
optamos por utilizar o género masculino, visando a quebra de um estere6tipo de género que delimita campos de
atuacdo profissional.

3 Ao longo do texto elaboraremos varias questdes reflexivas, sem o intuito de tentar respondé-las. Elas estardo
presentes no texto como uma estratégia de escrita que pretende dar visibilidade a uma série de interrogacgdes
vivenciadas pelo pesquisador ao longo de sua investigacéo.
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Sendo assim, esta investigacdo tem como objetivo geral analisar como o trabalho com
as linguagens oral e escrita sdo apresentadas no Livro do Professor da Educacdo Infantil.
Como objetivos especificos, pretende-se dar visibilidade ao discurso oficial sobre como
trabalhar com as linguagens oral e escrita na Educacdo Infantil; demonstrar como o livro,
enquanto artefato cultural vem constituindo uma forma de ser professor na Educacdo Infantil,
por meio de seus discursos; revelar a produtividade dos materiais escolares, mostrando que
estes subjetivam sujeitos e constroem um discurso sobre o trabalho docente.

Para tanto, serd utilizado como aporte tedrico os Estudos Culturais que permitirdo
refletir a respeito dos dados observados e tecer conclusdes sobre os resultados alcangados. As
fontes de dados analisadas nesta investigacdo serdo o Edital de Convocagdo 01/2017 -
Coordenacao-Geral dos Programas do Livro (CGPLI), o Guia Digital PNLD 2019 e os livros
Pé de brincadeira (CORDI, 2018) e Aprender com a crianca — experiéncia e conhecimento
(DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018). A investigacdo serd pautada em uma
pesquisa qualitativa, do tipo documental, que tem por base a andlise textual e do discurso.

A relevancia desta pesquisa estd em garantir que a crianca da Educacdo Infantil possa
viver sua infancia com olhos no brincar, uma pratica tdo relevante para sua aprendizagem e
seu desenvolvimento. O ato de brincar é imprescindivel e ndo pode ser previsto ou delimitado
em atividades de um livro.

Antes de me debrucar diretamente sobre o objeto deste estudo, realizei uma pesquisa
de cunho Bibliografico, sobre as investigacdes ja concluidas que se relacionam com o meu
tema de trabalho. As autoras Vosgerau e Romanowski (2014) apontam que “os estudos de
revisao consistem em organizar, esclarecer e resumir as principais obras existentes, bem como
fornecer citagdes completas abrangendo o espectro de literatura relevante em uma area”
(p.167). Para tanto, fiz um levantamento bibliografico acerca dos estudos recentes no
Catalogo de Teses e DissertacGes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) 4.

Sobre este tipo de levantamento Soares e Maciel (2000, p. 07) afirmam que:

A identificacdo, caracterizagdo e analise do estado do conhecimento sobre
determinado tema é fundamental no movimento ininterrupto da ciéncia ao longo do
tempo. Assim, da mesma forma que a ciéncia se vai construindo ao longo do tempo,
privilegiando ora um aspecto ora outro, ora uma metodologia ora outra, ora um
referencial tedrico ora outro, também a andlise, em pesquisas de estado do
conhecimento produzidas ao longo do tempo, deve ir sendo paralelamente
construida, identificando e explicitando os caminhos da ciéncia, para que se revele o
processo de construcdo do conhecimento sobre determinado tema, para que se possa

4A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) tem colocado a disposicédo o
Catalogo de Teses e Dissertagdes. Disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>


https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk02CFiCeH5caXPK_lVMx_APeTzi0gg:1613103371940&q=imprescind%C3%ADvel&spell=1&sa=X&ved=2ahUKEwitqOGrvuPuAhWoGbkGHY6GCvwQBSgAegQIEBA1
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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tentar a integracao de resultados e, também, identificar duplicagGes, contradicdes e,
sobretudo, lacunas, isto é, aspectos ndo estudados ou ainda precariamente estudados,
metodologias de pesquisa pouco exploradas. A segunda razdo para que pesquisas de
estado do conhecimento tenham carater permanente, isto é, ndo tenham um término,
é que, num pais como o nosso, em que as fontes de informacgdo académica sao
poucas e precarias, sobretudo no que se refere a teses e dissertacdes, o banco de
dados que forcosamente se constitui como subproduto desse tipo de pesquisa precisa
manter-se atualizado, dada a sua grande relevancia para pesquisadores e estudiosos.

Para Severino (2007, p. 145), “uma vez definidos os documentos a serem pesquisados,
procede-se a leitura combinando o critério de atualidade com o critério da generalidade para o
estabelecimento da ordem da leitura”. A revisdo bibliografica permite maior reflexdo e
aprofundamento do tema que seré& pesquisado, a partir dele podemos perceber o quanto ja se
pesquisou sobre uma determinada tematica, quais os autores e as metodologias utilizadas
nestas investigacdes, a que resultados chegaram e como as pesquisas ja realizadas podem
contribuir para a que esta em andamento, além disso, as leituras e as analises possibilitam
interlocucgdes futuras com a producdo ja existente.

As autoras Romanowski e Ens (2006, p. 39) evidenciam que:

Essas analises possibilitam examinar as énfases e temas abordados nas pesquisas; 0s
referenciais tedricos que subsidiaram as investigacGes; a relagdo entre o pesquisador
e a pratica pedagogica; as sugestdes e proposi¢des apresentadas pelos pesquisadores;
as contribuicbes da pesquisa para mudanca e inovacfes da pratica pedagdgica; a
contribuig8o dos professores/pesquisadores na defini¢do das tendéncias do campo de
formacé&o de professores.

Diante de uma infinidade de dados revelados na area pesquisada é possivel perceber
informacdes e verificar quais as producfes existem na area a ser estudada. Desse modo, foram
utilizados 6 descritores. O primeiro foi “Livro do Professor”, com 2 resultados, na sequéncia,
“Educagdo Infantil”, o qual apontou 6 trabalhos. O terceiro descritor, foi “Cultura Escrita”,
que apresentou 5 trabalhos; ja o outro descritor “Multiplas Linguagens”, exibiu 4 pesquisas. O
quinto descritor “Linguagem”, por sua vez, apareceu somente 2 vezes, € por fim,
“Alfabetizacdo”, o qual apresentou 6 resultados. Os trabalhos identificados na pesquisa, por
meio dos descritores acima citado, foram produzidos entre os anos de 2009 a 2019.

Para a definicdo do recorte temporal, a referéncia utilizada foi a instituicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), estabelecidas pela
Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, este documento foi escolhido por ser o mais
reconhecido pelos pesquisadores e professores da area. Por sua vez, o ano de 2020 marca o
inicio desta investigacéo.

Os trabalhos encontrados dentro do tema deste estudo estdo descritos no Quadro 1.

Quadro 1: Teses e dissertagdes localizadas sobre a tematica em questéo.
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Autoras Titulo do Trabalho Ano Tipo de Trabalho

SILVA, Thaise | Os “Novos” Discursos sobre Alfabetizagdo em | 2012 Tese
da. Andlise: Os Livros de 1° Ano do Ensino

Fundamental de Nove Anos do Programa

Nacional do Livro Didatico (PNLD 2010)
CRUZ, Maria | A Organizacao das Praticas de Alfabetizagdo | 2013 Dissertagéo
do Carmo | na Escola Particular a partir da Inser¢do das
Gallo. Criancas de Seis Anos no Ensino

Fundamental.
FREITAS, Perspectivas do Letramento e Alfabetizacdo | 2013 Dissertagéo
Maira de | nas Praticas Curriculares de Educagao Infantil.
Oliveira.
LOPES, Qualidade das Narrativas Orais e Escritas na | 2013 Dissertacdo
Cristiane  de | Alfabetizacdo: O Efeito das Experiéncias a
Avila. Educacéo Infantil.
COSTA, O Processo de Apropriagdo da Cultura Escrita | 2014 Dissertagéo
Selma A. | na Educagdo Infantil.
Ferreira da.
DOMINICI, Educacéo Infantil e os Eventos de Letramento | 2014 Dissertagéo
Isabela Costa. | emuma Turma de 5 Anos.
GOES, As Relacdes entre Desenho e Escrita no | 2014 Tese
Margarete Processo de Apropriagdo da Linguagem
Sacht. Escrita.
LUCAS, Lilian | A Leitura e a Escrita na Primeira Etapa da | 2014 Dissertagéo
Silva de. Educagdo Infantil: Os Discursos e as Préticas

Pedagdgicas.
MELO, Keylla | Os Usos da Leitura e da Escrita na Educacéo | 2014 Dissertacdo
Rejane Infantil.
Almeida.
SCARPA, O Conhecimento de Pré-Escolares sobre a | 2014 Tese
Regina Lucia | Escrita: Impactos de Propostas Didaticas
Poppa. Diferentes em Regifes Vulneraveis.
BRISOLLA, Educacdo, Industria Cultural e Livro Didatico. | 2015 Tese
Livia Santos.
CORNELIO, Perspectiva do Letramento: Mudancas e | 2015 Tese
Shenia Darc V. | Permanéncias nos Livros Didaticos de

Alfabetizacdo
GIDEONI, A Trajetéria de uma Crianca em Relagdo a | 2015 Dissertagdo
Alessandra D. | Escrita: O que ela ndo pode saber?
Correa.
PEREIRA, Letramento em Livros Didaticos para a | 2015 Dissertacdo
Maria Teresa | Educacdo Infantil: Possibilidades Instauradas
B. Ferrari. com Textos Poéticos.
BUENO, Préticas de Letramento de uma turma de Pré- | 2015 Dissertagéo
Leticia de | Escola em uma Escola do Campo no
Aguiar. Municipio do Rio Grande - RS.
SACCO, Contextualizacdo da Leitura e da Escrita na | 2015 Dissertacdo
Debora Educacgdo Infantil: Entre os Discursos e as
Alvares Groti. | Praticas Docentes.
XIMENES, Concepgdes e Préaticas de Alfabetizacdo e | 2015 Dissertagdo
Priscilla de | Letramento de Professores da Pré-Escola do
Andrade Silva. | Municipio de Cataldo-GO.
AVILA, Alfabetizacdo e Letramento na Educagdo | 2016 Dissertagdo
Fernanda Infantil:  Analise das Concep¢des das

Cecilia Farias
de.

Professoras das Umeis do Municipio de Belo
Horizonte.
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BORDIGNON, | Alfabetizacdo e Letramento: Concepgdes | 2016 Dissertagéo
Lorita Helena | Presentes no Ensino da Linguagem Escrita.
C.
MOURA, Ana | O Processo de Apropriacdo da Leitura e da | 2016 Dissertagéo
Luiza F. de. Escrita na Educacdo Infantil: Narratividade de

Criancas.
SILVA, Aline | A Linguagem Escrita na Educacdo Infantil: | 2016 Dissertagéo
Araujo C. da. OrientacOes, Concepcoes e Perspectivas.
SOUSA, Alfabetizacdo e Letramento na Educagdo | 2016 Dissertagéo
Elizabeth Infantil: Um Estudo de caso em uma
Vieira R. de. Instituicdo de Educacéo Infantil no Municipio

de Lagoa Santa.
FARIA, Eventos de Letramento da Educacdo Infantil | 2017 Dissertagéo
Giselle Pereira | na Rede Municipal de Goiania.
Campos.
SILVA, Leitura nos Livros Didaticos da Educacdo do | 2017 Dissertagéo
Amanda Kelly | Campo: Didatizagfes, propostas para a
Ferreira da. Formacdo  Leitora no contexto da

Alfabetizacdo.
PINHEIRO, Escrita na Educacdo Infantil: Experiéncias e | 2018 Dissertagéo
Monalysa T. | Sentidos de Criancas.
da Silva.

Fonte: Oliveira, 2020.

Mediante esta pesquisa foi possivel localizar 25 estudos, sendo 20 dissertacdes e cinco
teses. Os anos de maior producdo na area foram os de 2014, com seis trabalhos, e 2015, com
sete. Trabalhos relacionando a escrita, ao letramento, a alfabetizacdo e a leitura. Fato notorio é
gue nos anos de 2010 e 2011 ndo foram encontrados trabalhos sobre as tematicas.

Chama atencdo, os trabalhos que se originaram a partir da Resolucdo n° 7, de 14 de
dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
nove anos, relacionadas a temas que envolveram questdes inquietantes e juridicas envolvendo
familiares e instituicbes de ensino, preocupados com o que estd estabelecido no art.8° do
referido documento.

E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criancas com 6 (seis) anos
completos ou a completar até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula,
nos termos da Lei e das normas nacionais vigentes. As criancas que completarem 6

(seis) anos apds essa data deverdo ser matriculadas na Educacdo Infantil (Pré-
Escola).

As questdes abordadas dizem respeito as criangas adentrarem mais cedo nas
instituicbes de Ensino Fundamental. Outros temas encontrados versam sobre alfabetizacéo,
estando entre estes estudos, os de Cruz (2013) e Lopes (2013). No campo de estudos sobre a
cultura escrita, destacam-se: Costa (2014), Goes (2014), Gideoni (2015), Silva (2016),
Pinheiro (2018). Com relagdo as préticas de alfabetizagdo e letramento as autoras sdo: Freitas
(2013), Dominici (2014), Lucas (2014), Melo (2014), Cornélio (2015), Bueno (2015), Sacco
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(2015), Ximenes (2015), Avila (2015), Bordignon (2016), Moura (2016), Sousa (2016) e
Faria (2017). Concluindo, temos pesquisas na area de livros didaticos: Silva (2012), Scarpa
(2014), Brisolla (2015), Pereira (2015) e Silva (2017). Essas tltimas dedicaram-se a trabalhos
com o livro 1° ano do Ensino Fundamental, anteriormente considerado etapa pré-escolar.

Até o presente periodo, pesquisas sobre o Livro do Professor da Educacdo Infantil
referentes ao PNLD (2020) né&o foram encontradas, pondero que seja devido ao pouco tempo
de circulacdo dos materiais no ambito escolar.

A revisdo bibliogréafica, além de necessaria, contribuiu com esta pesquisa localizando
as lacunas que poderiam ser aprofundadas nos estudos, questdes norteadoras, definicdo de

objetivos e escolhas metodoldgicas, sua relevancia e importancia.

Para escrever um artigo de revisdo exige-se 0 compromisso do pesquisador com a
aquisicdo de novos conhecimentos. Conhecer é estabelecer uma relacdo entre o
sujeito e o objeto. Representa o pesquisador que conhece o0 objeto de estudo, mas se
propde a adquirir um conhecimento mais aprofundado sobre o mesmo. Neste
processo, 0 primeiro se apropria do segundo, isto é, transforma-se o objeto de estudo
em um conceito, ideia ou posicionamento sobre o mesmo. Esta apropriacdo é
comprometida com o saber cientifico (CHIARA; CHIARA, 2006, p.109).

Para dar seguimento a este estudo além destas notas introdutorias, que apresentaram o
objetivo, minha trajetéria de aproximacdo ao tema e a revisdo bibliografica, serdo
apresentados os seguintes capitulos: 1. Aproximacdes Tematicas pretende- aproximar o leitor
dos fatos relacionados ao PNLD dissertando sobre as politicas educacionais da Educacdo
Infantil; 2. AproximacGes Tedricas apresenta 0 campo tedrico que orienta a producdo deste
estudo, o dos Estudos Culturais pés-estruturalistas e pés-modernos, privilegiando os conceitos
que servem de base para a analise do corpus desta pesquisa e relata os estudos referentes a
linguagem e as culturas infantis; 3. Caminhos da Pesquisa tem o intuito de esclarecer a
respeito do campo metodoldgico da pesquisa; 4. Reflexbes Analiticas, onde se analisa 0s
documentos selecionados nesta investigacdo subdividido nas seguintes se¢des: Analise do
Edital de Convocagdo, Analise do Guia Digital PNLD 2019, Livros para o professor da El e

Consideragdes Finais.

CAPITULO |

APROXIMACOES TEMATICAS
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Embora ha mais de um século prometido, vem
sendo veladamente proibido a muitas delas [as
criancas], que ndo conseguem aprender a ler e a
escrever; (...) e ndo serem submetidas ao dever,
apenas, de aprender a, quando muito, codificar e
decodificar signos linguisticos.

(MORTATTI, 2006, p. 15).

Um livro ndo ganha vida a partir do momento que € aberto pelos seus leitores, ele

passa por um processo complexo que envolve todo um sistema de producdo. Darnton (1990)

denomina todos os processos por que passa um livro de Circuito de Comunicagédo. Segundo

Silva (2012, p. 37),

[...] os livros impressos, sejam eles didaticos ou ndo, passam pelo mesmo ciclo de
producdo, descrito como um circuito de comunicacéo, que vai do autor ao editor, ao
impressor, ao distribuidor, ao vendedor, para, entdo, chegar ao leitor — lembro que
no caso dos livros didaticos seus primeiros leitores sdo os avaliadores do PNLD.
Esses ultimos encerram o circuito por que influenciam o autor tanto antes quanto
depois do ato da composicao do livro. Os proprios autores sdo leitores. Lendo e se
associando a outros leitores e autores, eles formam nogdes de género e estilo, além
de uma ideia geral do empreendimento literario, que afetam seus textos. Um escritor,
por meio do seu texto, se dirige a leitores implicitos e ouve a resposta de resenhistas
explicitos. Ele transmite mensagens, transformando-as durante o percurso, conforme
passam do pensamento para o texto, para letra impressa e de novo para 0
pensamento. Dessa forma, a producdo de um livro passa por todo esse circuito tendo
por base discursos que produzem esse artefato. Assim, para o autor, o circuito
percorre um ciclo completo.

De acordo com Martins e Garcia (2019, p. 177):

Nessa perspectiva, os livros didaticos poderiam ser interpretados como produtos
culturais que imprimiriam sobre seu publico um determinado modo de consumo. No
caso do PNLD, isso se expressaria por meio de uma disputa entre o Estado brasileiro
e as empresas editoras, ambos intervindos sobre a producdo didatica de modo a
manifestar seus interesses precipuos.

Além das variaveis que envolvem o sistema de producdo, tem algo importante a ser

esclarecido: o tipo de livro de que vamos tratar. Ele se aproxima de um livro didatico, embora

ndo o seja, cuja “[...] concepcdo inscreve-se em um ambiente pedagogico especifico e em um

contexto regulador que, juntamente com o desenvolvimento dos sistemas nacionais ou

regionais é, na maioria das vezes, caracteristico das produgdes escolares” (CHOPPIN, 2004,

p. 554).
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A regulacdo ndo se separa das préaticas pedagdgicas, uma vez que, estas praticas sao
desenvolvidas de acordo com os materiais didaticos, quando os livros se fazem presentes.
Uma das formas de definir qual discurso sera legitimado pelo livro e que circulara pelo pais
ocorre por meio da selecéo feita pelo governo.

Silva (2012, p. 37) aproxima o Circuito de Comunicacéo das etapas de produgéo dos
livros utilizados para fins pedagogicos e os efeitos de regulagdo presentes em cada etapa

apontam que:

No caso dos livros didaticos do PNLD alguns elementos s&o inseridos nesse circuito,
como o Edital de Convocagdo do PNLD 2010 (BRASIL, 2007), [no nosso caso o
edital de convocacdo 01/2017—- CGPLI] que surge como um dos elementos que
influenciam a producdo do autor e do editor, sendo os leitores agregados a esse
processo de forma progressiva: o primeiro leitor é o avaliador do PNLD, depois 0
professor que escolhe o livro, para finalmente chegar ao aluno, um dos sujeitos a
quem o material se destina.

Na busca por demonstrar como ocorre 0 processo de producdo, Chartier (1998, p. 07)
considera que o leitor é confrontado perante um conjunto de constrangimentos e regras. Ao se

deparar com um livro.

O autor, o livreiro-editor, o comentador, o censor, todos pensam em controlar mais
de perto a produgdo do sentido, fazendo com que os textos escritos, publicados,
glosados ou autorizados por eles sejam compreendidos, sem qualquer variacdo
possivel, a luz de sua vontade prescritiva.

Chartier (1998) sugere que o controle que ocorre na producdo de um livro se deve ao
fato de tal artefato ter como intencdo instaurar uma ordem, seja ela da decifracdo ou a da
autoridade que permitiu sua publicagdo ou encomenda. Para o referido autor, compreender a
ordem de producdo, de comunicacdo e de recepcao é compreender os efeitos produzidos por
esses materiais. E nessa ordem que instaura um novo jeito de atuar nas salas de Educagio
Infantil, ao longo das orientacdes dadas pelo livro do professor que pretendemos
compreender.

No Brasil, o PNLD ¢é responsavel pela regulamentacdo do livro didatico/LPEI. O
PNLD é uma politica publica que visa normatizar a producdo, a selecdo, a compra e a
distribuicdo do livro didatico no Brasil. Até 0 ano de 2018 a distribuicdo atendia 0 Ensino
Fundamental, Ensino Médio e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) com distribuicéo
gratuita de livros para os estudantes. A partir de 2019, o programa se amplia atendendo
professores da Educacdo Infantil, pela primeira vez, o Governo Federal dispde de recursos
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para a realizacdo e abertura de edital especifico que pudesse auxiliar creches e pré-escolas no
tocante a materiais impressos®.

E imprescindivel esclarecer que o Livro do Professor da Educacdo Infantil aborda
praticas docentes e ndo é um livro didatico, as criangas ndo tem acesso aos exemplares, assim
como ocorre no Ensino Fundamental e Médio.

Buscando abranger a origem do livro com orienta¢cdes didaticas para a Educacdo
Infantil, menciona-se o Decreto n°® 9.099, de 18 de julho de 2017, o qual cita informacdes
sobre 0 PNLD e o Material Didatico®. O documento elucida que o material de apoio as
praticas pedagdgicas far-se-a mediante obras didaticas e literarias nas esferas Federal,
Estadual, Municipal e Distrital, assim como, instituicdes filantropicas e comunitérias sem fins
lucrativos, conveniados ao Poder Publico. Segundo o art. 6° do referido decreto,

O processo de aquisicdo de materiais didaticos ocorrerd de forma periddica e
regular, de modo a atender as etapas e 0s segmentos de ensino seguintes:

| - Educagdo infantil;

Il - Primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental;

111 - Sexto ao nono ano do Ensino Fundamental;
IV - Ensino Médio. (BRASIL, 2017, s. p.).

O PNLD de 2019 segue alinhado a BNCC e ao Decreto n° 9.099/17, abarcando a
Educacdo Infantil (creche e pré-escola). As escolhas dos livros feitas pelos docentes
destinados as instituicdes de Educacdo Infantil, analisados nesta pesquisa, referem-se aos
materiais que circulam e circulardo nas creches e pré-escolas nos anos de 2019, 2020 e 2021.
Para que isso pudesse acontecer, foi aberto o Edital de Convocacgao 01/2017 - CGPLI para o
processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas, permitindo que as editoras atendessem
a0 Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 20177, mencionado acima.

O Edital de Convocagéo 01/2017— CGPLI teve como objetivo convidar as editoras
para participarem do processo de aquisicdo de livros didaticos para a Educacdo Infantil,
acrescentando as instituicdes sem fins lucrativos, regulamentados pelo art. 8° da Lei n°
11.494, de 20 de junho de 2007.

A distribuicdo de recursos que comp8em os Fundos, no &mbito de cada Estado e do
Distrito Federal, dar-se-a, entre 0o governo estadual e os de seus Municipios, na

5 Destaca-se, a titulo de esclarecimento, que as instituicdes particulares ja trabalham com livros e apostilas onde
cada crianga recebe o seu exemplar e realiza as atividades propostas em sala ou quando solicitado aos pais via
tarefa de casa.

6 Com o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, ocorreu a unido de aquisicdo dos programas PNLD e
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) apresentando assim, uma nova nomenclatura Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico.

" Decreto n° 9.099 de 18 de julho de 2017 disp&e sobre o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
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propor¢do do nimero de alunos matriculados nas respectivas redes de educagio
bésica publica presencial, na forma do Anexo desta Lei (BRASIL, 2007, s. p.).

Haja vista, apos todo o processo de editais e selecGes de obras, que trataremos mais
adiante, incumbiu-se aos professores a decisdo da escolha previamente estabelecida pela
Portaria n° 30, de 15 de agosto de 2018, a qual divulga o resultado final da etapa de avaliacdo
pedagdgica do PNLD 2019 - Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
conforme Edital de Convocacéo 01/2017— CGPLI.

Inovagdo ou ndo, a outra novidade é que durante o processo de escolha, as redes de
ensino deveriam se organizar e decidir em comum acordo como as escolas fariam a selecdo
dos livros. As opcdes eram: 1- centralizacdo de uma Unica escolha; 2- escolha de apenas um
grupo de escolas para toda a rede; 3- escolha individual realizada por cada escola, sem que
fosse vedado o registro individual no sistema do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE).

A partir de entdo, chegaram até as instituicGes que ofertam a Educacdo Infantil na
modalidade de creche, entre 0 a 3 anos e 11 meses, 0s seguintes titulos para serem analisados:
Cadé? Achou! Educar, cuidar e Brincar na acdo pedagogica da creche (PINTO, 2018) e
Praticas comentadas para inspirar formagdo do professor de Educacdo Infantil (ROSSET;
WEBSTER; FUKUDA; ALMEIDA, 2017).

Para professores que trabalham na pré-escola, com criancas entre 4 a 5 anos e 11
meses, 0s livros foram: Pé de brincadeira (CORDI, 2018) e Aprender com a crianga —
experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018), sendo que,
este Gltimo, atende tanto a creche quanto a pré-escola. Os livros sdo acompanhados de DVDs,
contendo o respectivo material digital que € composto de graficos, elementos ludicos e de
avaliagéo.

Diante de um novo cenario que se adéqua com a chegada de impressos didaticos que
orientam a pratica docente, sentimos a necessidade, na secdo que segue, de abordar algumas

reflexdes sobre ser docente da Educacdo Infantil.

1.1 Reflexdes: ser docente na Educacéo Infantil

Em instituicOes de El grande parte dos profissionais que nela atuam, pertencem ao
sexo feminino. Carregando consigo a génese de sua criacdo, uma vez que, nessas instituicoes,
0 cuidado das criancas foi o primeiro objetivo, aproximando muito as tarefas exercidas e

desempenhadas por muitas maes de familia, em seus lares. A formacdo exigida desses



23

cuidadores era minima e o percurso para transformar a “tia®”

em “professora” foi objeto de
muita luta, tentando demonstrar que ndo bastava cuidar, era preciso educar.

Conforme progressos na legislacédo e na formacédo docente, o papel do profissional que
atua na Educacdo Infantil ganhou visibilidade, um exemplo disso, estd na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 que em seu art. 62, relata sobre a formacéo

docente para atuacdo na Educacdo Basica:

Far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Embora a lei cite a formacdo em nivel médio, o que é considerado mais adequado é a
formacdo em nivel superior, nos cursos de Pedagogia que possuem formagdo com curriculo
especifico para Educacdo Infantil. De acordo com Teixeira (2012, p. 123), “o0 movimento que
incorpora esse tipo de saber trouxe para educacdo uma nova posi¢do epistemoldgica em que o
sujeito passa a Ser visto como ator e ndo como objeto passivo de investigacdo”.

A qualidade na educacéo esta articulada as politicas que investem em capacitagdes e
formagéo docente. Conforme apontam Melim e Almeida (2018, p. 134):

O estabelecimento de politicas publicas nacional, estaduais e municipais que
possibilitem a efetivacdo de uma Educacdo Infantil de qualidade. Porém, o contexto
atual apresenta problemas diversos que interferem na melhoria da almejada
qualidade da Educacdo Infantil, dentre eles pode-se destacar a formacdo dos
profissionais que atuam nessa etapa educacional. Estudos recentes apontam para a
necessidade de investimentos na formag&o dos profissionais da educacéo, na medida
em que se reconhece a importancia do seu papel na sociedade como mediador do
processo educacional.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019, institui que a formacdo do professor que atuara na Educacdo Bésica deve seguir a
estrutura curricular estabelecida pela BNCC. Aparentemente é essa padronizagdo de uma
estrutura curricular, conforme ja apontado acima, que o Livro do Professor da Educagéo
Infantil tenta trazer.

E possivel dizer que a padronizacio vai ao encontro das politicas de formacao docente
que pregam o protagonismo do professor e do aluno, ao longo da acéo de ensinar e aprender.

Posto isso, Novoa (1997, p. 26) faz uma reflex&o sobre a aprendizagem e a formacéo.

Segundo o autor “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de

8 Termo comumente utilizado pelas criancas e familiares para se referirem as professoras de Educacgdo Infantil.
Segundo Freire (1997), embora carregado de sentimento de afeto, o termo marca uma suposta falta de
necessidade de formagdao profissional para atuar com essa faixa etaria.
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formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, 0
papel de formador e de formando”. Evidencia-se a acuidade do saber docente, uma vez que,
ao mesmo tempo em que ensina o professor também aprende. Mediando o conhecimento e
partilhando aprendizagens com a crianca, o professor sai do centro como detentor exclusivo
do saber e passa a fazer parte do processo. O Livro do Professor da Educagéo Infantil, no
entanto, surge como apoio as agdes ja desenvolvidas e sugere adaptacdes nos planejamentos
de modo que atendam e executem as atividades propostas. Nesse novo contexto, o
protagonismo deixa de ser do professor ou da crianca e passa a ser do livro.

Contudo, os professores sdo participantes ativos na elaboracdo e planejamento do
conhecimento que chegard para as criangas, por mais que existam politicas de formacao
transpostas em leis e decretos para uma melhor implementacdo e capacitacdo, ainda se faz
necessario mudancas e reformas no sistema de ensino respeitando e implementando
mecanismos de ajuda para tentar suprir os déficits educacionais promovendo elementos de
apoio ao professor.

Diante do cenario surgem novas reflexes: Seriam os livros para o professor da
Educacao Infantil os materiais que orientariam o professor nas suas escolhas didaticas? O que
se pretende com esta padronizacdo? E a formacdo docente? Seria ela influenciada com a
circulacdo destes materiais? E o protagonismo da crianca, o inesperado que exige do professor
um arranjo em sua rotina? Como todas estas varidveis seriam contempladas?

Antes de aprofundar as analises nos livros acima citados, tratarei nas proximas paginas
deste capitulo, a respeito de algumas politicas publicas que abordam da Educacéo Infantil e o

livro na finalidade de contextualizar este estudo.

1.2 Politicas publicas educacionais no &mbito da Educacéo Infantil.

A educacdo da crianca menor de cinco anos passou por muitas mudancas, desde o
desenvolvimento da educacdo assistencialista no final do século XIX até os dias atuais.
Mudangas provocadas por novas demandas e novos conceitos que buscaram superar essa
concepcdo de educacdo ate ter a escrita da expressao “Educacdo Infantil” grafada na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988. Porém, nos dias atuais, & preciso continuar
estabelecendo metas e lutas para que a Educacdo Infantil venca as caracteristicas

assistencialistas.
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Kuhlmann Jr. (2005) mostra que, no periodo de 1899 a 1922, o nascimento da
concepgdo assistencialista se expressa nos discursos das pessoas envolvidas com a causa da
infancia pobre e da inicio a ideia de responsabilizacdo do Estado pela assisténcia social.

Desse modo, as instituicdes que antes eram apenas depdsitos de criangas abandonadas
e Orfas, passaram a oferecer abrigo, alimentacéo e higienizacdo aos filhos de trabalhadores/as.
Essas instituicdes corporificavam a proposta pedagogica assistencialista, uma educacéo para a
submissdo, para a obediéncia e conformacéo pelo estado de pobreza.

No periodo citado acima, os trabalhadores tinham poucos e precarios espacos
institucionais para deixar os filhos durante a jornada de trabalho. Algumas familias levavam
seus filhos para as fabricas e muitos deles eram colocados para trabalhar por ser mao de obra
barata. Outros pais e mdes, durante o trabalho, deixavam as criangas em locais de “guarda”

conhecidos também como asilos ou internatos. Para Kramer (1987, p. 23):

Eram as creches que surgiam, com carater assistencialista, visando afastar as
criangas pobres do trabalho servil que o sistema capitalista em expansdo lhes
impunha, além de servirem como guardids de criangas orfds e filhas de
trabalhadores. Nesse sentido, a pré-escola tinha como fungéo precipua a guarda de
criancas.

Nesses espacos, a educacdo da crianca era realizada por pessoas voluntarias, sem
formacdo especifica para atuar, o atendimento para as criangas pobres e carentes tinha o
caréater assistencialista (KUHLMANN JR, 1991).

Kishimoto (1988), ao tratar das creches no estado de S&o Paulo, pondera que estas
eram instituicGes que passaram de asilo de criancas abandonadas para abrigo e guarda da
crianca no horario de trabalho dos pais. A autora, ao mostrar os arredores das industrias, no
ano de 1918, apresenta a proliferacdo de albergues para familias depositarem seus filhos, a
partir do pagamento de um valor baixo.

A referida autora marca a criacdo da creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos
Corcovado - RJ foi a primeira para filhos de operéarios; e da companhia Alianca — RJ que
oferecia também banda musical, sociedade recreativa e escola para 0s operarios
Compreendemos que estes sdo modelos diferenciados, mas tinham o mesmo ideal
assistencialista de atendimento aos pobres, com educacdo para a submissdo, para que estes
servissem aos interesses dos industriais (KISHIMOTO, 1988).

Segundo Kishimoto (1988), para as criancgas da elite era ofertado o pré-escolar
no Colégio Menezes Vieira, no Rio de Janeiro, em 1875; a Escola Americana, em S&do Paulo,

em 1877; o jardim de infancia da escola Caetano de Campos, também em S&o Paulo, em
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1896. Essas instituicOes traziam a concepcdo froeberiana e afirmavam aproveitar as
manifestacbes da crianga, contudo, Pinazza (2005) mostra que na pratica as a¢Ges eram
voltadas para a aprendizagem da escrita, visando o desenvolvimento psicologico e intelectual.

Conforme Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), a nomenclatura
jardins de infancia (Kindergarden) foi criada, em 1840, pelo pedagogo aleméo Friedcrich
Wilhelm August Frobel (1782-1852), que compreendeu as criangas como plantas, sementes
que nascem e precisam de cuidados para germinar, como em um jardim. Froebel, discipulo de
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), incentivou o uso de materiais e jogos diversos para a
educacdo da crianca, tais como: bola, areia, papel, entre outros. Dessa forma, criou uma
metodologia especifica para a educacdo da crianca pequena, que foi difundida para varios
paises, incluindo o Brasil.

A concepcdo de educacdo para a crianca passou por muitas transformacdes, conforme
0 periodo histérico. Froebel entre outros, como Freinet e Maria Montessori deram
contribuicdes importantes que, atualmente, sdo ressignificadas, pois sdo importantes para a
construcdo de uma pedagogia da infancia. A producdo dessa pedagogia no Brasil é pensada a
partir da historia da infancia, das transformag6es do conceito de infancia e da educacdo da
crianga pequena, bem como, das pesquisas cientificas que buscam os elementos que
favorecem o desenvolvimento integral da crianga (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
KISHIMOTO E PINAZZA, 2007).

Conforme a crianca passa a ser reconhecida, ocorre um avango nas politicas publicas
com a criacdo de 6rgdos importantes como: Fundo das Nacgdes Unidas para a Crianca
(UNICEF) — 1946, Organizacdo Mundial de Educacdo Pré-Escolar (OMEP) - 1948, Instituto
Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (INAN) —-1972, Coordenacdo de Educacdo Pré-Escolar
(COEPRE) — 1975, Programa Nacional de Alimentacdo e Nutricdo (PRONAN) — 1976, o
Projeto Casulo— 1976, Movimento Interforuns de Educacdo Infantil no Brasil (MIEIB) e a
Carta Magna de 1988 que reconhece os direitos das criangas.

As lutas para o atendimento da crianca que marcaram as décadas de 1970 e 1980, tais
como: o0 movimento feminista, as lutas sindicais de operéarias e de professores, 0s congressos e
reunibes cientificas, impulsionaram a mudanga nas letras das leis. Assim, a Constituicao
Federal Brasileira de 1988.

Conforme Faria (2006, p. 284-285):

Temos hoje no mundo ocidental a creche como um patriménio do feminismo, da
esquerda e do sindicalismo dos anos 70. Assim, com uma histéria completamente

diferente da historia da escola, a creche é um direito a educagdo também diferente.
Ela é constituida por trés atores: pais e mdes, professoras e criancas. Articula o
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di[eito a educacdo das criangas pequenas com o direito trabalhista dos seus pais e
maes.

Desse modo, foi no decorrer de um longo processo historico, marcado por movimentos
sociais, politicos e cientificos que todas as criangas brasileiras passaram a ser compreendidas
como sujeito historico e de direitos, assim, definidas pela Constituicdo Federal de 1988.

Segundo Oliveira-Formosinho, (2007) dentro de uma perspectiva socioldgica e
historica, a crianca, no século XX passa a ser entendida como sujeito que produz cultura,
como pessoa capaz de elaborar interpretacdes sobre o que observa, de uma forma propria,
conforme sua vivéncia.

As autoras Kishimoto et al. (2011) mostram que a educacdo da crianca requer
procedimentos metodoldgicos apropriados, que a valorize como esse sujeito capaz de pensar,
agir, brincar e falar. As autoras afirmam que, nessa etapa, as brincadeiras e 0s jogos s&o
imprescindiveis.

Oliveira (2002), fundamentada na teoria de Vygotsky (2003), chama atencdo para o
fato de a crianga passar a ser vista como um sujeito social e cultural, que aprende com a
mediacdo do outro; assim, o aprendizado se da no coletivo.

Diante do exposto, verifica-se que a compreensao da crianga como sujeito de direito e
capaz de produzir cultura, bem como as a¢es da sociedade civil e politica, favorecem a
producdo de documentos governamentais e legislacbes que sdo aprovados, a partir de 1988,
para a construcdo da Educacdo Infantil brasileira como a primeira etapa da educacdo basica,
definida na LDBEN e na Lei 9.394/1996. A secdo que segue ira explanar esses documentos

legais.

1.3 A construcdo do amparo legal da Educacéo Infantil.

A partir das questdes apresentadas com relacdo ao reconhecimento da crianga como
sujeito de direito e participante do processo de producdo de cultura, passamos a apresentar
dados referentes aos documentos governamentais e legislagdo, mostrando avancos e recuos
que influenciaram a EI, no periodo de 1988 a 2017. Sdo legislagbes e documentos
governamentais que delineiam esse campo como etapa da Educagdo Basica e também como
espaco de luta, pesquisa, gestdo e acdo pedagdgica. Esclarecemos que ndo estdo descritos

todos os documentos e leis, mas pontuamos 0s marcos principais que atingem a El.



Quadro 2 - Marcos politicos e regulatorios que atingem a Educacao Infantil

Documentos Ano
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988
de 1988

Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA Lei 1990
n° 8.069/1990

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — 1996
Lei n®9.394/1996

FUNDEF - Lei n° 9.424 de 24/12/1996. 1996
Referencial Curricular Nacional para Educacao 1998
Infantil - RCNEI

Resolugdo CNE/CEB n° 01/1999 - Diretrizes 1999
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

— DCNELI.

Plano Nacional de Educacdo Lei n® 10.172 de 2001
09/2001 - PNE

Lei n° 11.114 de 16/05/2005 - obrigatoriedade da 2005
matricula aos 6 anos no Ensino Fundamental

Politica Nacional de Educacédo Infantil — PNEI 2006
Lei n® 11.274 de 06/02/2006 - estabelece o ensino 2006
fundamental de nove anos com matricula

obrigatoria aos 6 anos.

Pardmetros Nacionais de Qualidade para a 2006
Educacao Infantil

Emenda Constitucional n® 53 de 19/12/2006. 2006
Educacéo Infantil de 0 a 5 anos

Parametros Basicos de Infraestrutura para 2006
Instituicdes de Educacéo Infantil

Lei n° 11.494/2007 que regulamenta o Fundo de 2007
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo

Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da

Educacdo - FUNDEB

Emenda Constitucional n® 59, de 11/11/2009. 2009
Define a obrigatoriedade e gratuidade da

educacdo basica dos 4 aos 17 anos de idade.

Indicadores de Qualidade na Educac¢ao Infantil 2009
Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 - Diretrizes 2009
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil

— DCNEI.

Lei n® 12.796 de 04/04/2013 altera a LDBEN n° 2013
9.394/1996.

A EI deve estar na BNCC.

Plano Nacional de Educacédo (PNE 2014-2024), 2014
aprovado com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de

2014

Lei n° 13.257 de 8/03/2016 - Marco Legal da 2016
Primeira Infancia

Base Nacional Comum Curricular — BNCC 2017
Edital de Convocacéo 01/2017 PNLD-EI 2017

Fonte: Oliveira, 2020.
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Analisando o Quadro 02, a comecar pela Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil, de 05 de outubro de 1988, que aponta em seus respectivos artigos:
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Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

[-]

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: |
- educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria (BRASIL, 2009, s. p.).

Nos anos 90, as atencOes se voltam para o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n°® 8.069/90, que tem foco na garantia e efetivagdo dos direitos das criangas e dos
adolescentes, bem como, dos deveres da familia, dos responsaveis e do Estado para
resguarda-los.

Costa (2006) afirma que:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é o reflexo no direito brasileiro dos avangos
obtidos na ordem internacional, em favor da infancia e da juventude. Ele representa
uma parte importante do esforco de uma nagéo recém saida de uma ditadura de duas
décadas, para acertar o passo com a comunidade internacional em termos de direitos
humanos. As idas e vindas, os altos e baixos, os caminhos e os descaminhos de sua
implementacdo nos ddo uma boa imagem de como, enquanto estado e sociedade
civil, estamos nos saindo no esforco de democratizar nossa democracia
reconquistada em 1985 (p.44).

O ECA apresenta uma notavel luta por espaco e reconhecimento da crianga, enquanto
sujeito de direito, fazendo alusdo aos processos de humanizacdo, garantias de cuidados e
institucionalizando érgdos como: Conselho Tutelar, Fundo Municipal e Conselhos Municipais
(COSTA, 2006).

Assim, essa Lei estabelece o direito desses sujeitos e define o dever dos responsaveis e
do servico publico na garantia por esses direitos. Na instituicdo de El, do mesmo modo, a
crianca pequena deve ser respeitada em seus direitos, cabendo aos professores e aos gestores
educacionais zelar por eles dentro das institui¢oes.

A LDB tem seu inicio e criacdo no ano de 1996, em 20 de dezembro; visando o
estabelecimento das diretrizes e bases da educacdo nacional. No que diz respeito ao Fundo de
Desenvolvimento e Valorizagdo do Ensino Fundamental (FUNDEF) n&o tinha como
prioridade a EI. O FUNDEF foi aprovado pela Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996.

Em termos de curriculo, a referida etapa da Educacdo Basica, que inclui a El
necessitava de orientagdes, nesse sentido, desde 1994, pesquisadores e professores se relinem
em Foéruns, Seminarios, Simpoésios e Congressos, a exemplo do | Simposio Nacional de
Educacao Infantil: Conferéncia Nacional de Educacgéo para Todos para refletir sobre a politica

de El e a educacdo da crianca. O documento construido a partir do referido Simpdsio ja
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continha elementos para pensar o curriculo, refletir sobre os conhecimentos pertinentes e
como realizar o trabalho pedagdgico.

Apesar das discussdes realizadas por estudiosos e professores da area, em 1998, o
MEC langa o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), composto
por objetivos, conteldos e orientagdes de praticas didaticas que contemplam: formacéo
pessoal e social, identidade e autonomia, conhecimento de mundo: artes visuais, movimento,
mausica, linguagem oral e escrita, matematica e natureza e sociedade.

Kuhlmann Jr. (2005) destaca que o RCNEI (1998) recebeu muitas criticas ocorrendo
assim algumas mudancgas na versao final do documento, mas sem um processo de discussao
amplo, que pudesse modificar os elementos que envolvem a anélise da organizagdo voltada
para a educacdo das criancas nas instituicbes. A versdo final do RCNEI continuou
apresentando conteudos semelhantes aos escolares, as a¢fes de brincar e produzir brinquedos
indica o controle dos adultos, colocando a criangca em segundo plano, distante das suas
caracteristicas proprias, da condi¢do de imaginar e produzir cultura.

Nesse sentido, tém-se leis e documentos governamentais que buscam o
desenvolvimento da EI, como o Plano Nacional de Educacdo (PNE), constante na Lei n°
10.172, de 09 de janeiro do ano de 2001, que se caracteriza por aprovar que os estados e 0s
municipios elaborem planos decenais com metas e objetivos com intuito de ampliacdo e
qualidade na formacdo docente, capitacdo de recursos e estratégias politicas educacionais de
ampliacdo da EI.

A Lein®11.114, de 16 de maio de 2005, altera alguns artigos da LDB 9.394/96 e passa
a estabelecer a matricula no Ensino Fundamental, obrigatoriamente, aos 6 anos de idade.
Apresenta-se também, o documento Politica Nacional de Educacdo Infantil (PNEI), o qual
define a ampliacdo de vagas em instituicGes para criancas de 0 a 6 anos de idade, além de
estabelecer metas de formagdo docente, de integracdo das instituicdes de El aos sistemas
municipais e de valorizacdo das praticas pedagogicas e curriculares em creches e pré-escolas,
tracando mais objetivos, metas e estratégias.

Nesse periodo, hd uma defesa pelo MEC em favor do Ensino Fundamental de nove
anos e de que a crianca de seis anos receberia no primeiro ano o atendimento adequado,
respeitando-se a idade, com mobiliarios adequados, método de ensino-aprendizagem e a nao
exigéncia da finalizacdo da alfabetizacdo. Porém, tudo isso foi esquecido e as criancas de seis
anos passaram a vivenciar o primeiro ano, sem ter o que foi prometido em 2006 (PANSINI ;

MARIN, 2011). O Ensino Fundamental de nove anos, com matricula obrigat6ria aos 6 anos
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de idade, foi aprovado a partir da Lei 11.274, de 06/02/2006 que modifica alguns artigos da
LDBEN 9.394/1996.

Por sua vez, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (PNQEIS)
dao visibilidade as questdes de desigualdades, diversidade e cultura, definindo o significado
de qualidade social, que requer ndo s6 um aumento de nimeros no atendimento, mas também
a qualidade da educacdo.

A Ementa Constitucional (EC) n° 53, de 19 de dezembro de 2006, possibilitou que a
El passasse a ser ofertada para a crianca de 0 a 5 anos. Com isso, a crianca perdeu um ano de
pré-escola, teve-se 0 avanco com a Constituicdo de 1988 que regulamenta essa etapa, dando o
direito a todas.

Para complementar e orientar a gestdo da EI, o MEC publica os Parametros Nacionais
Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil, envolvendo instituicGes
publicas, engenheiros, arquitetos e educadores para orientar a construcao dos espacos.

O documento afirma que:

[...] construgdo de uma institui¢do de El demanda planejamento e envolve os estudos
de viabilidade, a defini¢do das caracteristicas ambientais e a elaboracdo do projeto

arquiteténico, incluindo o projeto executivo, o detalhamento técnico e as
especificagcdes de materiais e acabamentos [...] (BRASIL, 2006, p. 07).

Tudo isso, visando garantir a qualidade de vida, a seguranca e a educacao das criancas.
Outro fato relevante, foi a aprovacdo da Lei n°® 11.494/2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo Béasica (FUNDEB), que inclui em termos econdmicos e politico a garantia de oferta
e qualidade da El.

A EC n° 59, de novembro de 2009, que estabelece no inciso I “educacdo bésica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade®’, foi um avanco, pois
regulamentou a ampliagdo da obrigatoriedade e gratuidade que eram reivindicados nas pautas
sindicais dos professores da educacdo béasica e superior e outros movimentos sociais.
Conforme Kassar, Rebelo e Oliveira (2019, p. 03), os avancos conquistados, nesse periodo,
séo frutos da luta dos movimentos sociais, “sdo conquistas da luta da classe trabalhadora para
ter acesso aos direitos sociais entre eles, a educacdo publica e ao padréo de qualidade do
ensino”.

Os Indicadores de Qualidade na EI (BRASIL, 2009) sdo uma proposta de instrumento

de avaliacdo que auxilia a percepcdo do funcionamento das instituicbes. Nesse documento

® Originalmente era obrigatério e gratuito somente o ensino fundamental.
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contém as dimensdes que norteiam as avaliacdes, por exemplo: 1- Planejamento Institucional,
2- Multiplicidade de Experiéncias e Linguagens, 3- Interacdes; 4- Promocdo da Saude, 5-
Espacos, Materiais e Mobiliarios; 6- Formacdo e CondicGes de Trabalho dos Professores e
demais Profissionais, 7- Cooperacdo e troca com as Familias e participacdo na Rede de
Protecdo Social. Para que esta avaliacdo ocorra é imprescindivel a participacdo da
comunidade escolar e de representantes dos setores da prdpria educacdo (pais, representantes
da salde, seguranca, entre outros).

A Resolucdo CNE/CEB n° 01/1999, apresenta uma concep¢do de crianca que se
aproxima dos direitos de cidadania e de um curriculo com préticas pedagdgicas voltadas para
0 desenvolvimento integral, mas ainda utiliza os termos aluno e conteddo, que serdo
modificados nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (DCNEI).

Citamos acima, as diretrizes referentes ao ano de 1999, contudo, 10 anos depois, no
ano de 2009 houve mudancas na redacdo que foram aprovadas, com a Resolucdo CNE/CEB
5/2009, trazendo em seu quarto artigo o conceito de crianga, o qual tem influéncia dos debates

sobre a infancia, desse modo afirma:

Art. 4° As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos que, nas
interacBes, relagbes e préaticas cotidianas que vivencia, constr6i sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009, p. 16).
Conseguinte, ha um aprofundamento sobre o conceito de infancia e do sentido do
trabalho pedagdgico com a crianca pequena, existindo uma definicdo de curriculo como

pratica pedagdgica, expresso nas seguintes palavras:

Art. 2.3 Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 12).

Assim, essa Diretriz ndo mais se refere a conteudo para compor o curriculo, mas sim,
aos conhecimentos que sdo articulados entre as diferentes areas, aos saberes e experiéncias
expressas nas relacOes entre criangas e adultos. Evidencia um aprofundamento desses
conceitos em todo o corpo do texto, 0 que é necessario para a elaboracdo de propostas e
projetos pedagdgicos para a El.

Nesse periodo, ocorre a revisao das diretrizes curriculares, anteriormente citadas, estas

sdo aprovadas com a Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 que articulam conceitos e orientagdes
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das politicas publicas. As diretrizes orientam o uso de multiplas linguagens, propondo uma
unido entre o educar, o cuidar e o brincar nas préaticas educacionais. O movimento de
mudanca das leis e de producdo de documentos orientadores para gestores e professores, em
termos de curriculo, teve como principal avanco, a aprovacdo das DCNEIs de 2009.

Em 2014, novas metas sdo estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-
2024), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. A Meta 1 estabelece:

Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches
de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3
(trés) anos até o final da vigéncia (BRASIL, 2014).

Constam no PNE/2014, 10 diretrizes e 20 metas com estratégias para que se possa
realmente se efetivar o proposto. Esse documento, parte da necessidade de politicas para a
Educacdo Infantil apontando as areas de salde, assisténcia social e justica necessitam estarem
articuladas para que as criangas tenham seus direitos legitimados no dia-a-dia.

Na relacdo de leis e documentos cita-se a Lei n°® 13.257, de 8 de marco 2016,
considerada o Marco Legal para a defesa da Primeira Infancia, que altera os seguintes
aspectos dos textos legais: modifica e aprofunda os direitos definidos no ECA.

Essa lei estabelece em seu art. 1° a criacdo e efetivacdo de politicas publicas para
primeira infancia, durante os primeiros anos de vida, contendo como prioridade o respeito e a
defesa por condicBes de alimentacdo, moradia, apoio a vitimas de violéncia e, sobretudo, a
inclusdo da crianca por meio da escuta permanente de seus anseios; amplia os direitos dos
cidaddos menores de dezoito anos e da familia na Consolidacdo das Leis Trabalhistas e no
Caodigo de Processo Penal, protegendo também a mulher gravida, em varias circunstancias
(SILVA, 2020).

Segundo Mota (2019), a producdo da BNCC tem inicio no ano de 2015 pelo
MEC/SEB, quando professores, pesquisadores participaram das discussoes, elaborando a
primeira e a segunda versdo do documento. Porém, na segunda metade de 2016, o MEC
aligeira o processo de elaboragéo e o CNE aprova, em dezembro 2017, a terceira verséo da
BNCC.

[...] é importante ressaltar que o Ministério da Educagdo, em uma descontinuidade
ao que vinha ocorrendo, optou por um processo fechado de formulacdo da terceira
versdo, convidando para a discussdo, prioritariamente especialistas ligados a
fundacbes empresariais. Os professores, 0s pesquisadores da area da educacdo, as
entidades representativas, as universidades e a Educacdo Basica ndao foram mais
chamadas a discussdo. No caso especifico da Educacao Infantil, pesquisadores deste
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campo, que participaram da construgdo da primeira e da segunda versdo, também
ndo participaram do processo final de organizacdo da BNCC (MOTA, 2019, p. 02).

Desse modo, a BNCC da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental foi aprovada a
partir da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Segundo Mota (2019),
comparando-se a segunda versdo do documento que trata da EI com a Ultima aprovada, foram
suprimidas dez paginas.

Assim as caracteristicas da versdo final sdo: as concepcbes de Educacdo Infantil, de
desenvolvimento e aprendizado, de relacdo cuidar-educar como elementos indissociéveis e de
curriculo ndo estdo aprofundadas; foi suprimida a secdo que fazia a definicdo de curriculo
para a El, o que é essencial para essa etapa; foi cortado o texto que explicitava o significado
de campos de experiéncia.

Concordamos com a autora que ao cortar as defini¢cbes de conceitos tdo fundamentais
para a El, o texto final da BNCC se tornou fraco, com pouca sustentacdo. Com relacdo a
oralidade, leitura e escrita, foco deste estudo.

Em resumo, a BNCC na parte de EI traz orientacOes de interagdes e brincadeiras,
fazendo referéncia as DCNEI por meio de cinco campos de experiéncias: eu, 0 outro e 0 nés;
corpo, gesto e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes e também sobre os seis
direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

Nesse subtitulo da nossa dissertacdo de mestrado fez-se um estudo, destacando os
principais documentos e leis que orientam a EI, sem proceder a uma andlise profunda. Esse
estudo € importante para mostrar o contexto do nascimento da primeira etapa da Educacéo
Bésica, retomando o desenvolvimento da educacdo assistencialista e a busca da superacdo
com a construcdo do direito a educacdo da crianca. Assim, a Educacdo Infantil ndo é um
atendimento de cunho assistencialista (ou do assistencialismo), mas sim um direito de
cidadania.

O estudo realizado também é importante para melhor compreender que ha avancos e
recuos nas politicas, verificando que 0s movimentos sociais tém papel fundamental,
destacando o de professores e de pesquisadores que S&0 necessarios para que 0S avangos se
tornem mais duradouros e possam significar melhorias para a educacao.

Hoje, com o Edital de Convocacgdo 01/2017, uma nova politica se revela, pois produz
e distribui livros para professores da Educacéo Infantil. Nas paginas desta dissertacdo, nos
debrucaremos sobre a analise dos documentos que marcam sua regulamentacdo, pois

acreditamos que esta servird como um divisor de aguas, “para o bem ou para o mal”, nas
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praticas do professor dessa etapa de ensino. Para isso, apresentaremos na sequéncia 0s aportes
tedricos que nortearam estes propdsitos.
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CAPITULO Il

APROXIMACOES TEORICAS

Se as verdades sdo coisas deste mundo, se elas
sdo sempre provisorias e probleméticas,
precisam  ser  constantemente inquiridas,
submetidas a uma davida sistemética. O que €
preciso por em questdo sdo 0s regimes de
verdade estabelecidos, 0S raciocinios
amplamente aceitos, 0s modos de falar
corriqueiros, tornando a linguagem um alvo de
problematizacao.

(BUJES, 2001, p. 05).

Neste capitulo, serdo apresentados conceitos importantes para fundamentar nossas
andlises referentes ao livro do professor que trabalha na Educacdo Infantil. Na primeira parte
adentraremos no campo dos Estudos Culturais e na segunda abordaremos temas referentes ao

trabalho com as linguagens.

2.1 Estudos culturais e o artefato cultural: Livro do Professor

Esta secdo situar-se-a na arena dos Estudos Culturais (EC), campo tedrico gque surgiu
no Brasil por volta dos anos 90, quando professores, pesquisadores e tedricos passaram a
rever a forma cartesiana de fazer ciéncia e propuseram novas maneiras de ver e compreender
0 mundo e seus fendmenos.

Um dos grandes estudiosos e precursores do campo dos EC, Hall (1980, p. 07)
argumenta que “os estudos culturais ndo sdo uma disciplina, mas sim uma area onde todas as
disciplinas podem atuar estudando os aspectos culturais da sociedade”. Veiga-Neto (1995)
pondera que os EC se caracterizam por ndo ser um campo homogéneo e hegemonico detentor
de saber, pelo contrério, € heterogéneo e fluido. Ao longo dos anos, este campo foi sofrendo
influéncias de outros campos tedricos e autores tornando-se multiplo e transdisciplinar.

E apropriado advertir que os EC ao englobar aspectos politicos, econdmicos,

educacionais e culturais circulam por diferentes pontos de vista produzindo pesquisas
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etnogréficas e de anélise de discursos e textual, entre outras abordagens metodoldgicas
(SILVA, 1999).

Para os Estudos Culturais, a forma moderna de produzir ciéncia, em que acreditava
gue com um bom método se chegaria a verdade se desfaz, este campo tedrico defende que as
verdades séo provisorias, frutos da forma com que olhamos determinado objeto dentro de um
contexto historico e cultural.

Escosteguy (1998, p. 88) explica:

Os estudos culturais devem ser vistos tanto do ponto de vista politico, na tentativa de
constituicdo de um projeto politico, quanto do ponto de vista teorico, isto é, com a
intencdo de construir um novo campo de estudos. Do ponto vista politico, é
sindnimo de “correc¢do politica”, podendo ser identificado como a politica cultural
dos varios movimentos sociais da época de seu surgimento. Da perspectiva tedrica,
resultam da insatisfagdo com os limites de algumas disciplinas, propondo, entdo, a
interdisciplinaridade.

Para esta autora a interdisciplinaridade ocorre no campo dos EC na construcdo de um
novo enfoque cultural. Os EC possuem também um viés analitico sdo contra divisdes de
cultura e ndo julgam o que ¢é “certo” ou “errado” e fazem uso de metodologias de outros
campos como: linguistica, literatura, filosofia, sociologia, psicologia e muitas outras.

Segundo Sardar e Van Loon (1998, p. 09) ¢ preciso atengao, pois “nao significa que
qualquer coisa pode ser EC”, ndo se pode definir este campo apenas uma metodologia, os EC
abrangem diversas teorias, fatores sociais e politicos que estdo sempre em intensa construcao
e questionamentos.

Hall (1997) alega que toda acdo social é cultural, que todas as préaticas sociais
expressam ou comunicam um significado e, neste sentido, sdo praticas de significagdo. A
cultura enaltece as dimensdes politicas, econdémicas e educacionais por decorrer de praticas
sociais, influenciando na formacdo da identidade e no modo de pensar de todos os seres
humanos frente as situagoes.

A cultura é um dos conceitos chave a ser tratado, pois dentro desta abordagem ela
deixa de ser soberana, que traduz o que de melhor se produziu em um determinado momento
historico, e passa a ser plural. A sociedade deixa de ser dividida entre alta e baixa cultura e
todo 0 modo de vida de um grupo social, todo tipo de manifestacdo passa a ser considerada
cultura, denominamos esse fendmeno de virada cultural. Dentro desse novo conceito, a
cultura ndo é tanto um conjunto de coisas, quanto um conjunto de praticas. Cultura tem

relacdo com a producdo e intercdmbio de significados entre os membros de um determinado
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grupo social. Os significados culturais organizam e regulam as praticas sociais, influenciando
a nossa conduta, tendo efeitos reais e praticos.

Para Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 36):

Cultura transmuta-se de um conceito impregnado de distin¢do, hierarquia e elitismo
segregacionista para um outro eixo de significados em que se abre um amplo leque
de sentidos cambiantes e versateis. [...] ¢ na esfera cultural que se da a luta pela
significacdo, na qual os grupos subordinados procuram fazer frente & imposicéo de
significados que sustentam os interesses dos mais poderosos. Nesse sentido, 0s
textos culturais sdo o proprio local onde o significado é negociado e fixado.

Todos 0os meios de promocao e circulacdo de cultura passam a ser valorizados, assim
como, as diferentes linguagens e materiais de propagacdo como: mdsicas, livros didaticos,
imagens, aparelhos celulares, televiséo...

Para que se possa entender o conceito de cultura como campo de disputas, faco uma
aproximacdo entre os Estudos Culturais e os estudos foucaultianos para discutir os conceitos
de discurso e de poder.

De acordo com Foucault (1996), o poder ndo é visto como sendo algo que possui
apenas um lado eficiente, poderoso, dominante e central, mas sim como atuante e
funcionando de inimeras maneiras, construindo as relagdes sociais em forma de rede de fluxo
constante de forca e resisténcia. Nesse sentido, o poder se torna produtivo, uma vez que, gera
saberes e discursos, atravessando todo o corpo social.

A linguagem, sob essa Otica, tem um papel central, ja que é a responsavel pela
producdo de significados — sendo esses constantemente ressignificados por meio das lutas que
ocorrem entre o0 simbolico e o discursivo, uma vez que, as praticas discursivas constituem e
subjetivam sujeitos e objetos, e ndo apenas transmitem significados.

A essa forma de perceber a linguagem denomina-se virada linguistica. Dentro dessa
perspectiva, a linguagem ndo é um meio neutro de explicar e representar o0 mundo, mas € a
constituidora do discurso, tornando-se crucial na construcdo da vida social. Para Foucault
(1996, p. 09), o discurso nao descreve somente os objetos, ele fabrica os objetos dos quais

fala, uma vez que:

[...] em toda a sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade.
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Hall (1996, p. 271) aponta que as consequéncias da virada linguistica transcorrem ao
longo dos anos reformulando teorias, devido a necessidade e a importancia sobre “pensar as
questdes da cultura das metaforas da linguagem e da textualidade”.

Silva (2012) explica que com as viradas linguistica e cultural, a concepcao de verdade
Unica passa a ser substituida por verdades constituidas e estabelecidas historicamente. Para
Veiga-Neto (2000, p. 58) “aceitar uma verdade ndo remete s6 ao racional: ou ela é imposta
violentamente e ai se pode resistir ou nos deixamos capturar por ela, como um efeito do
poder, o qual, sendo sutil e insidioso, nos impde tal verdade como natural e, portanto,
necessaria".

Logo, 0 que se pretende analisar neste estudo € o processo pelo qual algo se torna
verdade na producdo, regulacéo e consumo dos Livros do Professor de EI produzindo um
discurso e uma pratica a ser seguida pelos docentes do pais, subjetivando, assim sua
identidade de professor dessa etapa de ensino. Ainda baseada em Foucault, Silva (2012)
explica que para que um discurso se legitime, ele passa por trés grandes sistemas de exclus&o:

a interdicdo — palavra proibida; ndo se pode dizer tudo, ndo se pode falar tudo em
qualquer circunstancia; nem todos t€ém o “direito” de falar sobre qualquer assunto —,
a segregacdo — separacdo ou rejeicdo de sujeitos por considerar sua palavra nula,
oposicdo entre razdo e loucura — e a vontade de verdade — busca constante pelo
verdadeiro, tendo como oposi¢do o falso, mesmo sabendo que as verdades sdo
arbitrérias e se organizam em torno de contingéncias historicas e que estdo em
perpétuo deslocamento. Esse ultimo sistema, assim como os outros dois, apoia-se
sobre um suporte institucional, sendo ao mesmo tempo reforcado e reconduzido pelo
modo como o saber é aplicado em nossa sociedade, como € valorizado, repartido e
de certa forma atribuido. Um dos suportes institucionais que regem a vontade de
verdade esta em préaticas pedagogicas como as do sistema dos livros, da edigdo, das
bibliotecas, dos laboratérios... (SILVA, 2012, p. 27).

Nesse contexto, a ideia de sujeito uno se desfaz e surge a ideia de um sujeito
constituido por mdaltiplas identidades que se compdem nas e por meio das narrativas
formuladas nas confluéncias discursivas (ARFUCH, 2002). Logo, ao se produzir um
enunciado, ndo é 0 nosso pensamento em esséncia que esta sendo expresso, mas a pluralidade
de vozes que nos constituem no decorrer de nossas vivéncias sociais e historicas.

As préticas discursivas, agora, passam a ser vistas como constituidoras do sujeito e, de
acordo com Larrosa (1996), elas produzem as identidades. Barker e Galasinski (2001, p. 12-
13) lembram que:

[...] o discurso constrdi, define e produz objetos de conhecimento de uma maneira
inteligivel, a0 mesmo tempo que exclui outras maneiras de pensar como
ininteligiveis. Ele explora as circunstancias e as regras pelas quais 0s enunciados sdo

combinados e regulados para construir e definir um campo distinto de
objetos/conhecimentos, requerendo um particular conjunto de conceitos e
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delimitando o que conta como verdade. Nesse argumento, o significado néo prolifera
eternamente, mas € regulado pelo poder que governa ndo s6 o que é que pode ser
dito em determinadas condi¢des culturais e sociais, mas também quem, quando e
onde se pode falar.

Os mesmos autores passam a definir o sujeito, dentro desse contexto, como sendo um
efeito do discurso que o constitui. A subjetividade passa a ser considerada uma producéo
discursiva, sendo o sujeito falante dependente da existéncia prévia de posi¢des discursivas por
meio das quais se compreende o mundo. Larrosa (1994, p. 43) ao tratar do conceito de

subjetividade assim disserta,

a experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um complexo processo histérico de
fabricacéo no qual se entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as
préticas que regulam seu comportamento e as formas de subjetividade nas quais se
constitui sua prépria interioridade.

Isso nos mostra como a identidade do sujeito vai se constituindo de modo particular. A
escola €, a0 mesmo tempo, produtora e reprodutora de identidades com inGmeros
mecanismos, como afirma Veiga-Neto (2004). Assim, o Livro do Professor da Educacdo
Infantil, dentre outros artefatos pedagogicos, sdo produtores e reprodutores de cultura, de um
discurso que se efetiva em uma dada sociedade em um determinado momento histérico e
acaba por subjetivar professores e criangas.

Veiga-Neto (2004, p. 53) completa afirmando que:

Ao invés de entendermos Cultura no seu sentido classico, isso é como aquilo de
melhor e mais elevado que a Humanidade produziu — em termos de conjuntos
rituais, crencas, valores, formas de expressdo, costumes produgdes estéticas e
materiais etc. - hoje se prefere falar em culturas, para designar qualquer “lugar
social” onde ndo apenas se ddo constantes lutas pela imposi¢do de significados,
valores e modo de vida, como também se constituem subjetividades e se ddo
poderosos processos de regulacdo social.

Dentro do novo contexto, a identidade torna-se instavel, e ndo Unica como pregava o
ideal moderno, formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida
historicamente e ndo biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes, em diferentes
momentos, identidades que nao sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente, ou seja, nossas
identificagcOes estdo sendo constantemente deslocadas (HALL, 2006).

Refletindo sobre esta perspectiva, os livros sdo tomados como artefatos culturais por
estarem impregnados de discursos de poder que visam constituir o sujeito e sua identidade,

atuando no modo de pensar sobre sua propria cultura e suas relacbes com o meio social de
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uma determinada época e lugar, atribuindo assim novos significados para as diferentes
linguagens.

O conhecimento passa a ser um produto de discursos que deve ser problematizado, os
discursos contidos nos materiais constituem o saber que se relaciona com o poder e subjetiva
sujeitos. Assim sendo, destacamos que as identidades s&o produzidas relacionando aspectos e
praticas que envolvem cultura, linguagens e sociedade na constituicdo de pensamentos que se
interligam. Para Larrosa (1994, p. 40-41).

[...] a ideia do que é uma pessoa, ou um eu, ou um sujeito, € histérica e
culturalmente contingente, embora a nos, nativos de uma determinada cultura e nela
constituidos, nos pareca evidente e quase "natural”" esse modo tdo "peculiar" de
entendermos a n6s mesmos [...].

Os documentos analisados durante as investigacdes desenvolvidas dentro deste campo
tedrico sdo denominados artefatos culturais. Como destaca Costa, Silveira e Sommer (2003, p.
38) “sao artefatos produtivos, sdo praticas de representagao, inventam sentidos que circulam e
operam nas arenas culturais onde o significado é negociado e as hierarquias sdo

estabelecidas”.

Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 56) ponderam que os artefatos,

sdo ressignificados: livros didaticos, cartilhas, legislagdes educacionais, revistas
pedagdgicas, livros de formacéo pedagdgica para professores, programas e projetos
educativos, a propria seriagdo escolar, a ciclagem e as classes de progressdo, a
arquitetura escolar. Préaticas escolares como a da merenda, da avaliacdo, ou dos
cuidados na educacdo infantil, entre outras, sdo problematizadas e constituidas como
objetos de estudo sob uma Gtica cultural, oportunizando seu esquadrinhamento e
andlise como produtoras de significados, como imersas em redes de poder e verdade,
em discursos circulantes, através dos quais se legitimam determinadas
representagdes de criancas, de menino e de menina, de estudante, de professores e
professoras, de trabalho docente, de alfabetismo, de determinados componentes
curriculares e de educacéo.

Citamos a importancia da analise do Livro do Professor da El, enquanto um artefato
centralizador de poder, conhecimento e cultura, de suas paginas ird direcionar praticas
docentes por meio dos discursos de poder-saber. Os livros apresentam discursos de verdades
historicas e temporais que foram produzidas dentre as lutas travadas pelo poder-saber, que
acaba “impondo” o que ¢ tomado como conhecimento em um determinado momento.

Silva (2012, p. 31) pondera que “um artefato cultural como o livro didatico participa
da regulacdo da vida social, por meio das formas pelas quais ele é representado, das
identidades com ele associadas ou por ele produzidas e das articulagdes entre sua producéo e

Seu consumo”.
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No entanto, esses saberes podem ser absorvidos ou contestados, no dia-a-dia, em sala
de aula. Foucault (1999) nos fala sobre os artefatos utilizados para o disciplinamento que tem
como ponto de chegada, o controle de si. Diante disso pergunto: As estratégias didaticas
propostas aos professores da Educacao Infantil, nas paginas do Livro do Professor estariam
disciplinando suas praticas? Que discursos estes livros estariam disseminando, o que percebe
a crianga como um protagonista, sujeito do seu aprendizado, ou o da crianca passiva que
aguarda as ordens de seu mestre? E a linguagem? Estariam estes livros tomando-a como toda
a forma de expressdo da crianca ou preparando-a para uma alfabetizacdo futura?

O controle dos corpos de criangas, nas instituicdes de ensino, faz parte do mundo
moderno e passa despercebido no cotidiano das instituicdes encarregadas de programar

projetos e construir verdades.

O controle disciplinar ndo consiste simplesmente em ensinar ou impor uma série de
gestos definidos; imp6e a melhor relagdo entre um gesto e a atitude global do corpo,
que é sua condi¢do de eficacia e de rapidez. No bom emprego do corpo, que permite
um bom emprego do tempo, nada deve ficar ocioso ou inutil: tudo deve ser chamado
a formar o suporte do ato requerido. Um corpo bem disciplinado forma o contexto
de realizagdo do minimo gesto (FOUCAULT, 1999, p. 129-130).

Para Silva (1995, p. 245), a educacdo publica

corporifica as ideias de progresso constante através da razdo e da ciéncia, de crenca
nas potencialidades de desenvolvimento de um sujeito autdbnomo e livre, de
universalismo, de emancipacdo e libertacdo politica e social, de autonomia e
liberdade, de ampliacdo do espaco publico através da cidadania, de nivelamento de
privilégios hereditarios, de mobilidade social. A escola estad no centro dos ideais de
justica, igualdade e distributividade do projeto moderno de sociedade e politica. Ela
ndo apenas resume esses principios, propositos e impulsos; ela é a instituigdo
encarregada de transmiti-los, de torna-los generalizados, de fazer com que se tornem
parte do senso comum e da sensibilidade popular.

A escola foi uma das instituicdes que permitiram que o projeto moderno de sociedade
se solidificasse. Esses espagos publicos produzem o aluno escolarizado que adquire 0s
conhecimentos necessarios para se tornar um “bom cidaddo”, que controla a si pelo
disciplinamento a que teve acesso nos bancos escolares e ao longo do conhecimento nele
oferecido. Silveira (2005) nos dird que o ideal moderno tinha a escola e a alfabetizacdo como
uma fronteira que dividiria 0 homem civilizado do béarbaro.

Diante do exposto, propde-se um novo olhar sobre a cultura e a
construcdo/apropriacdo de saberes escolares e de formagéo docente.

Costa, Silveira e Sommer (2003, p. 58) falam sobre como organizar as formas de

expressao da crianga na escola:



43

através das palavras que escolhemos (nos escolheram) para olhar para a educacéao
escolar e o curriculo estamos compondo uma certa representacdo de realidade e
dirigindo condutas, produzindo determinados tipos de subjetividades e identidades,
sintonizados com a realidade que as palavras compdem.

Diante do exposto e tendo por base as reflexdes inspiradas na teoria dos Estudos
Culturais, langamos um olhar sobre o Livro do Professor da Educagdo Infantil, tomando-o
como um artefato cultural constituido por discursos que, na atualidade, ditam “a verdade” e
direcionam as praticas nas salas da Educagdo Infantil, subjetivando o fazer docente e
constituindo novas identidade do que é ser um bom professor para esta faixa etaria.

Em continuidade aos EC, a proxima secdo abordara os atuais discursos sobre as
linguagens e o brincar na Educacdo Infantil, com reflexdo para a formacdo docente e sua

importancia com o olhar para as praticas e analises.

2.2 Linguagens na Educacdo Infantil.

Esta secdo ird apresentar os fundamentos tedricos do trabalho com as linguagens na
Educacdo Infantil, tomando-a como uma préatica social, de exploracdo e de imaginacdo da
crianca.

Observamos gue a crianca se constitui por intermédio da linguagem. Para Benjamin
(1992), a linguagem surgiu no decurso das relagdes feitas pelo homem primitivo com o meio.
Ao falar, o homem se expressa fazendo uso do gestual e da oralidade, j& na crianca este
processo se repete e se amplia, pois a linguagem se expressa também, por meio do jogo
simbolico, brincadeiras e imitacdo. Para o autor, conhecimento advém como experiéncia de
linguagem e é quando o sujeito/crianca se apropria deste processo que esta se constitui
historicamente.

Benjamin (1992), explica que o surgimento da linguagem ocorreu com uso de
mimicas, sons emitidos para que houvesse comunicagdo entre as pessoas; € o fato de vivenciar
e reproduzir imitacOes propiciou o desenvolvimento da linguagem. O jogo simbdlico de faz-
de-conta e 0 uso da imaginacdo sdo estruturas que fazem parte do desenvolvimento da
crianca, levando em consideracgéo todas as mudancgas que foram ocorrendo com o passar dos
anos. Benjamin (1994, p. 198) cita que a linguagem é ampla e propde diferentes pontos:

Uma experiéncia quase cotidiana nos impde a exigéncia dessa distancia e desse

angulo de observagdo. E a experiéncia de que a arte de narrar estad em vias de
extingdo. S&o cada vez mais raras, as pessoas que sabem narrar devidamente.
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Quando se pede num grupo que alguém narre alguma coisa, 0 embaraco se
generaliza.

Assim sendo, o homem né&o se comunica exclusivamente pela da linguagem oral, mas
a utiliza como forma de sua manifestacdo, como um elo entre linguagem e experiéncias
vividas. Com o0 que é apontado, o autor descreve que a linguagem ndo funciona

exclusivamente para estabelecer comunicacdo. Corsaro (2011, p. 06) enfatiza que:

as linguagens sdo formas de expressdes da crianga. Modos de serem sujeitos ativos e
criativos na sociedade que estdo inseridas. As criangas se apropriam de aspectos do
mundo que estdo inseridas e compartilham com seus pares. Contudo, além de
internalizarem as caracteristicas culturais, contribuem efetivamente para criacdo de
novas culturas e para a mudanga social.

Segundo Barbosa, Albuquerque e Fochi (2013, p. 15) devemos ampliar a visdo em
relacdo a crianca como sujeito-historico, de modo a valorizar ndo somente a linguagem oral

como forma de expressdo, mas sim, as outras linguagens utilizadas por elas.

Busca-se uma educagédo, em especial para as criangas pequenas, que rompa com a
visdo adultocéntrica e didatizadora sobre as experiéncias infantis. As praticas
possibilitadas pela Educacéo Infantil tém priorizado a presenga das linguagens orais
e ainda também das escritas, assemelhado as vivéncias as pensadas para o Ensino
Fundamental e aquelas vividas pelos adultos, que sofreram as limitacdes do modo de
viver a vida moderna e passaram a esquecer-se da existéncia das demais linguagens,
tdo importantes para a riqueza das rela¢cées homem-homem e homem-mundo.

Na Educacdo Infantil, o termo linguagem tem sido utilizado no plural. Tomada no
singular, o termo fica associado a uma area do conhecimento, ja se a palavra é apresentada no
plural: linguagens; a ideia é que elas perpassem, integrem e se relacionem com diferentes
areas, ou seja, ao falarmos sobre linguagens ampliamos 0s usos, as interpretacdes e as
contribuiges.

Ao aprofundar as pesquisas na area, as multiplas linguagens aparecem e se expressam
sempre juntas por entre: oralidade, escrita, arte, imaginacdo, masica, teatro, brincadeiras,
corpo e gestos, entre outras. Assim sendo, cada crianga vai constituindo sua aprendizagem
durante suas vivéncias seja na instituicdo de EI ou em familia, se orientando e expressando-se
a seu modo. As DCNEI constatam que a diversidade cultural, a subjetividade e a democracia
se materializam, em respeito as praticas que “favorecam a imersdo das criangas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual,
verbal, plastica, dramatica e musical” (DCNEI, 2009, p. 25), aperfeicoando situacdes, onde a

crianca estabeleca relagdes com o mundo.
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Todavia, é no ambiente educacional que a crianga pode interagir com outras criangas e
com adultos de forma a desenvolver experiéncias no coletivo e individualmente. As
linguagens aproximam os pequenos do conhecimento e possibilitam deixar fluir a imaginacéo
para estimular a criagdo de multiplas formar de expressao.

Para Vygotsky (2003), a linguagem possui importantes funcGes que acaba nos
constituindo enquanto espécie humana. Segundo o autor, é na interagdo com outras pessoas
que pensamento e palavra se fundem, fazendo com que ocorram 0s processos de
aprendizagem. E por esse motivo que na El, as linguagens precisam ser desenvolvidas; e para
isso, é preciso que diferentes propostas sejam elaboradas, permitindo receber diferentes
estimulos que trabalhem com as mdltiplas linguagens. E importante mencionar uma diferenca
estabelecida pelo autor entre as palavras lingua e linguagem.

A linguagem é toda a forma de expressdo, um animal possui uma linguagem. A lingua
é um sistema complexo, articulado, proprio dos seres humanos. No entanto, a0 mesmo tempo
em que, ao longo dos primeiros anos de vida, nos apropriamos de uma lingua, desenvolvemos
durante nossa existéncia multiplas linguagens e todas estas formas de expressdo devem ser
valorizadas e trabalhadas nos espacos infantis.

Para Bakhtin (1981), ao nascer a crianga ndo € dotada de uma lingua materna, 0 meio
social que ela esta imersa e o estabelecimento de relacdes historico-cultural propiciam o seu
desenvolvimento. Contudo, para o autor, a lingua ou discurso verbal esta relacionado ao
sujeito, no julgamento de valor explicitado durante a entonacdo de voz, expressdo facial,
sentimental, por isso, evidenciou-se quao importante € a expressdo da crianca, por meio das
diferentes linguagens, em diferentes contextos sociais.

Diante disso, € necessario alertar sobre a abrangéncia das dimensdes na vida da
crianca. O conceito de linguagens pode ser definido como capacidade de estabelecer
comunicagdo e expressdo entre as pessoas, podendo utilizar-se de imagens gréaficas, gestos,
textos escritos, entre outros. Concordamos com a afirmacéo de Faria e Mello (2009, p. 05), de
que ¢ preciso “buscar um modelo pedagdgico em que a multiplicidade de linguagens e de
formas de expressdo subjetivas e sociais possa ter seu lugar reconhecido”.

Kramer (1993) nos ajuda a compreender que a crianga € um sujeito cultural e que
devemos oportunizar e valorizar momentos, onde ela possa se expressar com outras criancas e

com os professores,

a escola lida (com) e fala (das) ‘coisas da escola’. Desconsiderando o contexto
sociocultural, os fatores concretos e as situacdes reais de vida, ela estabelece uma
fenda entre os conhecimentos culturais/vivenciais das criangas e 0s conhecimentos
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‘escolares’. E, sem divida alguma, um trabalho que vise a articulagdo de ambos os
conhecimentos passa necessariamente pela linguagem, que ndo é instrumento nem
produto acabado, mas constituidora do sujeito e da sua consciéncia (KRAMER,
1993, p. 82).

A instituicdo de Educacdo Infantil € um lugar que precisa dar voz e consultar as
criangas sobre o que elas querem aprender para por em pratica sugestdes de ensino.
Verificando o que realmente faz sentido e quais sdo as coisas que geram interesses nas
criancas para que sejam elucidadas e postas em pratica. Diante de todo este discurso que
ampara o trabalho com as criancas na atualidade, fica a pergunta: Qual lugar do Livro do
Professor da EI? Sera que ele conseguird abranger em suas propostas toda esta complexidade
linguistica e cultural?

Retomando os discursos da atualidade, sentimos a necessidade de apresentar um
modelo de instituicdo que trabalha com a crian¢a dentro dessa logica e que tem sido exemplo
de sucesso, no cendrio mundial. Para isso, traremos algumas reflexdes sobre o trabalho
realizado em Reggio Emilia, na Itdlia, que tem como base de suas a¢des pedagdgicas, 0
trabalho com as multiplas linguagens. A estrutura organizacional e curricular das instituicoes
que trabalham com criancas na regido, surgiu apds a Segunda Guerra Mundial, quando
algumas pessoas que ali viviam resolveram fundar uma escola para criancas pequenas. Loris
Malaguzzi (1920-1994), importante professor italiano, destacou-se trazendo como base, a
representacdo simbolica, contemplando o meio social em que a crianga esta inserida, dando
destague na ampliacdo das diferentes linguagens: desenho, pintura, materiais que
favorecessem a criatividade. A base tedrica desenvolvida nessas instituices tem a influéncia
de tedricos como Celéstin Freinet, Friedrich Froebel e John Dewey.

De acordo com Malaguzzi (1999, p. 91):

o0 ato central dos adultos, portanto, € ativar, especialmente de um modo indireto, a
competéncia de extrair significado, das criancas, como uma base para toda a
aprendizagem. Devem tentar capturar os momentos certos e entdo descobrir as
abordagens corretas para unir em um dialogo produtivo, seus significados e
interpretagcBes com os das criancas.

As escolas de Reggio Emilia potencializam acGes de compreensdo do mundo,
participacdo na vida em sociedade, respeito a crianca, atencao dos professores para escolhas,
sem uso de um curriculo fixo; ludicidade e exploracdo de aspectos cognitivos para a

criatividade com énfase no “escutar através da observacdo, da sensibilidade, da atencdo, das

diferentes linguagens” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 118).
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Em consonancia ao desenvolvimento de um trabalho que aborda as multiplas
linguagens, Junqueira Filho (2006) faz apontamentos, dizendo que cada crianga € como um
conteddo que propde uma aventura do conhecimento. Segundo ele, o processo de selecéo e
articulacdo dos contetdos programaticos em Educacdo Infantil sé atingira os desejos, 0sS
interesses e as necessidades das criancas se realizado a partir da leitura articulada pelo
professor, das diferentes linguagens, a partir das quais as criangas se produzem e se inscrevem
no dia-a-dia de sua vida, seja em familia e/ou na instituicdo de Educacdo Infantil. Salientamos
que esse trabalho ndo € apenas responsabilidade do docente, mas de toda a comunidade em
que 0s pequenos estdo inseridos.

Para o autor, o planejamento tem uma parte cheia e outra vazia. A parte cheia diz
respeito ao planejamento, que vai se construindo informacdes pré-estabelecidas pelo professor
ao chegar a instituicdo de EI, no inicio do ano letivo (faixa etaria das criancas, numeros de
estudantes na sala, linguagens e conhecimentos adequados para estas criangas, Sseu
conhecimento sobre as fases de desenvolvimento...). A parte vazia vai se constituindo com a
chegada das criangas, quando o professor comeca a observar e colocar em pratica as
contribuicbes dos pequenos para entdo vivenciar e pensar no que ainda ndo havia
desenvolvido, levando em consideracdo os interesses de cada criangca. Surge entdo, a
necessidade da escuta, do respeito, do afeto que possibilitam uma aprendizagem significativa.

Para Junqueira Filho (2006), é necessario desconstruir projetos e rever praticas
pedagdgicas, utilizando as mais diferentes linguagens, ou linguagens geradoras como costuma
denominéa-las. Segundo o autor, linguagem geradora € uma concepc¢do por meio da qual se
pode produzir outro olhar sobre a selecdo e articulacdo de contetdos em Educacdo Infantil
que, por sua vez, provoca a releitura e a ressignificacdo do conceito de linguagem, de
conteddo programatico, do papel do professor e da concepcéo de crianga de zero a seis anos.

Para o autor, as linguagens se dividem em verbais e ndo verbais. A verbal envolve a
oralidade e a escrita. A nédo verbal envolve uma infinidade de conceitos: espaco/temporal,
plastico/visual, sonoro-musical, gestual/corporal, jogo simbolico/faz-de-conta, visual,
I6gico/matematico, culinéria, de alimentacdo, higiene corporal, ha também as linguagens

afetivas, linguagens da acolhida e despedida. O autor aponta que:

as criancas aprendem também o sentido da escola, na medida em que, para muitas,
por exemplo, desenhar, explorar um livro, um instrumento musical, tintas diversas,
massa de modelar é algo que sO se torna acessivel a elas a partir do momento que
comecam a frequentar a escola (JUNQUEIRA FILHO, 2006, p. 52).
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Junqueira Filho (2006) explica que é preciso selecionar e articular conteddos criando e
ressignificando os conceitos de linguagens na El, no convivio familiar, escolar ou em outras
esferas. Este processo de ressignificacdo curricular conta com dois momentos, dois sujeitos e
dois contetidos, onde todos sdo indissociaveis e se completam. Os Sujeitos sdo os professores
e as criangas. Aos professores porque sdo elas que irdo selecionar, estudar e aprofundar os
contetdos de linguagens. As criangas porque estas evidenciam as linguagens, ao frequentar o
ambiente escolar, sendo que, a partir do olhar atento do professor serdo propostos e
partilhados novos conhecimentos.

Os Momentos: inicio do ano letivo quando os planejamentos sdo realizados sem o
conhecimento e convivéncia com as criangas. Nessa etapa é preciso investigar e explorar
informacdes a respeito da crianca tanto no aspecto econémico, cultural e técnico, referentes a
sua fase de desenvolvimento. No segundo momento, as criancas frequentam as instituices de
El e trazem consigo suas experiéncias, suas duvidas e suas curiosidades.

Os Conteudos: primeiro linguagens ja preestabelecidas e organizadas pelo professor
no inicio do ano letivo; o segundo sdo 0s momentos, 0s temas, as linguagens e as curiosidades
que partem das criancas para serem utilizados em sala, materializadas em conversa, leitura,
escrita, desenho, recorte, colagem, observacdo, experiéncias, vivéncias entre outros.

Por fim, Junqueira Filho (2006, p. 16-17) propde que todo o trabalho realizado na El
aconteca por meio dos contetdos - linguagens, assim descritos por ele:

Linguagem oral (fala, oralidade);

Linguagem espago-temporal (agora, depois, hoje, amanha...);

Linguagem pléstico-visual (desenho, pintura, modelagem, recorte, colagem,
escultura...); Linguagem sonoro-musical (sons da natureza, sons da cultura, sons do
corpo, musica ouvida e contada);

Linguagem gestual-corporal (danga movimento, motricidade);

Linguagem do jogo simbolico (brincadeiras de faz-de-conta), dos jogos regrados
(doming), dos jogos e brincadeiras em geral (estatua);

Linguagem visual e verbal (oral/escrita) das histdrias infantis, registradas em
ilustracdes, textos, com sons, vozes dos personagens, trilha sonora e gravages em
dvd,;

Linguagem Cénica (teatros de sombra, fantoches, marionetes...);

Linguagem légico matemética (classificar, seriar, ordenar, construir o conceito de
ndmero); Linguagem da natureza;

Linguagem culinéria;

Linguagem da alimentacdo (organizacdo dos momentos de alimentagdo);

Linguagem da higiene (pessoal, da sala, da escola);

Linguagem do sono (organizacdo do momento do sono, siléncio, prazer e ndo
imposi¢do); Linguagem dos cuidados, sentimentos e afetos em geral (consigo
mesmo, com o0 outro, com a natureza, com o mundo);

Linguagem escrita;

Linguagem da acolhida e da despedida das criangas e seus familiares.
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O autor aponta que existem contetdos-linguagens que partem das criangas, que vao
além dos contetidos pensados pelo professor (acima mencionados) e tem relacdo direta com a
interacdo entre as criancas e com o professor. Sao eles: choros, mordidas, disputa de objetos,
agressdes verbais ou fisicas, risos, cantorias, correria, recusas a participar de situagdes
propostas pelo professor, criangas que se negam a falar, barulho, busca de organizagéo,
quedas, machucados, fugas da sala, distribuicdo de materiais...

As linguagens podem colaborar “com as criangas, interagindo nas suas relagdes com o
mundo, com outras criancas, possibilitando a recuperacdo da capacidade de deixar rastros, de
imprimir marcas e de se constituirem autores” (BARBOSA; ALBUQUERQUE; FOCHI,
2013, p. 21).

Nesse sentido, o trabalho com as linguagens se estabelece como um dos eixos
fundamentais na Educacdo Infantil, devido a sua importancia para o desenvolvimento da
crianca, para a construcdo do seu conhecimento e a sua interagdo com o meio.

Reconhecemos a importancia das mdltiplas linguagens para o desenvolvimento da
crianca, no entanto, nesta pesquisa, buscaremos compreender melhor a presenca da linguagem
oral e escrita na Educacdo Infantil, e como este trabalho esta sendo apresentado no Livro do
Professor distribuido pelo Governo Federal. Cabe aqui mencionar como é proposto o trabalho

com essas duas linguagens na DCNEI:

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criangas tém o direito a ter
acesso esta a linguagem verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, instrumentos
basicos de expressdo de ideias, sentimentos e imaginagdo. A aquisi¢do da linguagem
oral depende das possibilidades das criancas observarem e participarem
cotidianamente de situacBes comunicativas diversas onde podem comunicar-se,
conversar, ouvir histdrias, narrar, contar um fato, brincar com palavras, refletir e
expressar seus préprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e
descobrir novos caminhos de entender o mundo. E um processo que precisa ser
planejado e continuamente trabalhado (DCNEI, 2009, s. p.).

De acordo com a DCNEI, a escola de Educacdo Infantil € um lugar de encontros que deve
favorecer a crian¢a de maneira prazerosa com situagbes comunicativas diversas, para que no
decorrer da interagdo com o outro, faga descobertas e entenda o0 mundo.

No entanto, nem sempre essa pratica tem sido compreendida e trabalhada adequadamente na
Educacao Infantil. Nesse sentido, nesta pesquisa analisaremos como esta sendo apresentado o
trabalho com as linguagens oral e escrita na Educacédo Infantil, nos livros produzidos para uso

dos professores.
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Em uma pesquisa cientifica, quem orienta a producdo do conhecimento é a
metodologia, dessa forma, o capitulo a seguir, apresentara os procedimentos metodoldgicos

que pautaram esta investigacao.
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CAPITULO Il

CAMINHOS DA PESQUISA

[...] uma vez que a linguagem e o discurso nao
sd0 neutros ou transparentes, ndo apenas
descrevem ou analisam o mundo, mas o0s
constroem e regulam através dos conhecimentos
legitimados. Percebe-se, assim, que as relagdes
de poder ndo estdo presentes s6 nas praticas
diarias, mas no proprio processo de producdo da
pesquisa.

(SILVA, 2007, p. 24).

A epigrafe que abre este capitulo marca a posi¢do metodoldgica que teremos frente ao
objeto de conhecimento que estamos analisando, no caso, o Livro do Professor da Educacéo
Infantil. Estamos cientes que o olhar que langamos sobre os objetos, os constituem e que a
nossa relacdo histdrica e cultural, impregnadas de saber-poder, acabam determinando nossa
forma de olhar. Diante disso, apresentaremos nesse capitulo, os caminhos metodoldgicos da
pesquisa, que nos permitiram chegar aos dados e analisa-los, sem a pretensdo de produzir a

verdade sobre esses materiais. Segundo Silva e Staudt (2017, p. 02).

Ao realizar um estudo, se estd constantemente fazendo escolhas. Dependendo do
olhar langado sobre os documentos, novas possibilidades de analise podem ser
construidas, uma vez que, pesquisar consiste em produzir os dados de acordo com
concepcdes tedricas de um determinado campo.

Iniciamos, destacando que realizaremos uma pesquisa qualitativa, de cunho
documental, na qual investigamos, através da andlise textual e do discurso, o Edital de
convocacdo 01/2017 - CGPLI, o Guia Digital PNLD 2019 e os livros Pé de brincadeira
(CORDI, 2018) e Aprender com a crianca — experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN;
MONTEIRO; CASTANHO, 2018). Sentimos a necessidade de ndo apenas analisar os livros,
mas também o Edital e o Guia, pois pretendemos identificar toda a rede discursiva de
producéo do livro. Nesse sentido, ao analisar o Edital, identificamos quais os discursos estdo

presentes na producdo do LPEI; ao refletir a respeito do Guia, percebemos como estes
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discursos se consolidaram e ao olhar para os livros, mapeamos como estes discursos foram
incorporados e difundidos.

Segundo Licke e André (1986) a pesquisa qualitativa € um metodo de investigacao
cientifico que foca no carater subjetivo do objeto analisado e estudasuas particularidades.

Uma abordagem qualitativa pode ser definida como:

aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relacdes e as estruturas sociais.

(...) estudo da historia, das relacdes, das representacées, das crencas, das percepcoes
e das opiniBes, produto das interpretacfes que os seres humanos fazem de como
vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (CAVALCANTE;
CALIXTO; PINHEIRO, 2014, p. 14).

Numa pesquisa qualitativa, o propo6sito ndo é contabilizar quantidade como resultado,
mas sim, conseguir compreender determinado fenémeno. Cardano (2017, p. 24) afirma que
“com a escolha metodologica, a pesquisa qualitativa responde de forma especifica a uma
exigéncia geral que recobre o inteiro dominio da pesquisa social”’; enquanto que, a pesquisa
quantitativa “utiliza a coleta de dados para testar hipoteses baseando-se, na medi¢do numérica
e na analise estatistica para estabelecer padrdes e comprovar técnicas” (SAMPIERI, 2006, p.
30).

Um dos procedimentos técnicos da pesquisa qualitativa é a pesquisa documental que
consiste na analise de documentos, que ainda ndo receberam um trato cientifico. Nela
qualquer documento com conteudo informacional Gtil para a pesquisa pode ser usado, como
jornais, revistas, catalogos, fotografias, livros didaticos, manual do professor, etc.

A pesquisa documental busca contribuir, rever e melhor compreender o processo de

analise das informacdes. Segundo Liidke e André (1986, p. 38),

A andlise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de
dados qualitativos, seja complementando as informag6es obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (...) incluem desde leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de réadio e televisao
até livros, estatisticas e arquivos escolares.

Nossa pesquisa, como ja apontado nos capitulos anteriores, se embasara nas
concepgdes dos Estudos Culturais. Dentro desse campo teorico, os livros didaticos “sdo
artefatos produtivos, sdo préaticas de representacdo, inventam sentidos que circulam e operam

nas arenas culturais onde o significado ¢ negociado e as hierarquias sdo estabelecidas”

(COSTA; SILVEIRA; SOMMER 2003, p. 38).
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As linguagens trazidas nesses materiais ndo se limitam a descri¢cdo, a0 mesmo tempo
em que, subjetiva ela objetiva. A linguagem e seus discursos constroem formas de pensar e

interagir consigo e com 0 mundo,

O discurso constroi, define e produz objetos de conhecimento de uma maneira
inteligivel, a0 mesmo tempo que exclui outras maneiras de pensar como
ininteligiveis. Ele explora as circunstancias e as regras pelas quais os enunciados sao
combinados e regulados para construir e definir um campo distinto de
objetos/conhecimentos, requerendo um particular conjunto de conceitos e
delimitando o que conta como verdade. Nesse argumento, o significado ndo prolifera
eternamente, mas é regulado pelo poder que governa nao sé o que é que pode ser
dito em determinadas condi¢des culturais e sociais, mas também quem, quando e
onde se pode falar (BARKER; GALASINSKI, 2001, p. 12-13).

Com relagéo aos objetos analisados, em especial aos livros utilizados no espaco da El,
é preciso lembrar que por um longo periodo da histéria do nosso pais, eles serviram
“especificamente para controlar o trabalho de professores pouco treinados” (LUKE, 1995 p.
13). Hoje nosso olhar para eles, vai mais além, segundo Silva (2012), os livros atuam na
construcdo de subjetividades, de modo que, cada vez mais cedo, a crianga tem acesso aos
materiais. Para Veiga-Neto (2004, p. 53) “isso significa que a escola, a0 mesmo tempo,
produz e reproduz a cultura na sociedade em que ela, escola, se situa”.

Os materiais que serdo analisados irdo ajudar na problematizacdo, nos
questionamentos e nas discussdes. A respeito da produtividade discursiva dos documentos
analisados, para que, com base no aporte tedrico de concepg¢des que 0S orientam, possamos
revelar a natureza de suas producdes.

O Edital, o Guia e os Livros do Professor da El serdo tomados aqui como artefatos
culturais, pois trazem consigo discursos, orientacdes metodoldgicas, concepgdes pedagdgicas,
referenciais tedrico-metodoldgicos, entre outros aspectos, contidos nos processos que
orientaram sua producao.

Retomando apontamentos anteriores, € necessario lembrar que os Estudos Culturais
propdem diversos caminhos investigativos. Conforme afirma Costa, Silveira e Sommer (2003,
p. 40) “utilizam-se da etnografia, da analise textual e do discurso, da psicanélise e de tantos
outros caminhos investigativos que sao inventados para poder compor seus objetos de estudo
e corresponder a seus propoésitos”. Nesta investigagdo, Nos apoiaremos na analise textual e do
discurso para realizar nossas analises.

Segundo Luke (1995, p. 09), a abordagem da analise do discurso pode nos dizer muito

sobre como as escolas e salas de aula constroem o “sucesso” € o “fracasso” e sobre como 0s

textos escritos e falados dos professores e estudantes constroem politicas, regras e
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conhecimentos. A analise do discurso estd presente em nosso dia-a-dia, nos julgamentos de
valor, em uma conversa informal, de forma a naturalizar conflitos existentes.

Gill (2002, p. 244) define analise de discurso como:

Variedade de diferentes enfoques no estudo de textos, desenvolvida a partir de
diferentes tradi¢fes e diversos tratamentos, em diferentes disciplinas. O que estas
perspectivas partilham é uma rejeicdo da nocdo realista de que a linguagem é
simplesmente um meio neutro de refletir, ou descrever o mundo, e uma convic¢do da
importancia central do discurso na construcéo da vida social.

A analise textual, embora tenha inimeras abordagens, se apoia na interpretacdo do
significado atribuido pelo autor e nas condi¢cdes de producdo de um determinado texto.
Segundo Titscher et al. (2002), relaciona-se a uma diversidade de abordagens de analise,
incluindo-se a analise do discurso. A andlise textual discursiva € descrita como um processo
gue se inicia com uma unitarizacdo em que o0s textos sdo separados em unidades de
significado.

Essas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tetrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador.
Nesse movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor, exercita-se a
apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto. Depois da
realizacdo da unitarizagéo, passa-se a fazer a articulacdo de significados semelhantes em um
processo denominado de categorizacdo. Nesse processo, reinem-se as unidades de significado
semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise.

A anélise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento, enquanto
ferramenta mediadora na producdo de significados e por isso, em processos recursivos, a
analise se desloca do empirico para a abstracdo teorica, que sé pode ser alcancada se 0
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretacdo e producdo de argumentos. Esse
processo todo gera meta-textos analiticos que irdo compor o0s textos interpretativos
(MORAES, 2003).

Para deixar claro para o leitor, na secdo que segue apresentaremos mais

detalhadamente os materiais e as categorias de analise.

3.1 Materiais e Categorias de Analise

Para a selecdo do Livro do Professor da Educagdo Infantil chegaram aos municipios de

todo o Brasil, as quatro opg¢Oes selecionadas pelo MEC: Aprender com a Crianga —
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experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018), Pé de
brincadeira (CORDI, 2018), Praticas Comentadas para Inspirar: Formagdo do Professor de
Educacéo Infantil (ROSSET et al., 2017) e Cadé? Achou! Educar, Cuidar e Brincar na A¢ao
Pedagogica da Creche (PINTO, 2018).

A proximidade com a etapa pré-escolar, como citado nas Notas Introdutdrias desta
dissertacdo, fez com que optassemos por trabalhar apenas com os livros: Pé de brincadeira
(CORDI, 2018) e Aprender com a crianca — experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN;
MONTEIRO; CASTANHO, 2018). Ao observarmos esses materiais, percebemos que
precisdvamos compreender 0s processos que antecederam o produto final, para isso
incorporamos ao nosso corpus de analise o Edital de Convocacdo 01/2017, o Guia Digital
PNLD 20109.

Selecionados os materiais, passamos a analisar o conteldo de cada um deles, na
intengdo de identificar os discursos que os constituiram.

Assim, no Edital de Convocagdo 01/2017, optamos por descartar a parte do
documento que trazia informacdes mais técnicas, referentes a inscricdo das obras no edital,
normas de diagramacao, edicdo, negociacdo, entre outros aspectos contratuais, toda a parte
voltada para a producdo de livros para os anos iniciais do Ensino Fundamental e nos
debrugamos nas seguintes se¢des: Objetivo, Caracteristicas da Obra, Da acessibilidade, Das
condicBes de participacdo, Da avaliacdo pedagdgica, Anexo IlI: Critérios de avaliacédo da
obra.

Os elementos do documento nos permitiram observar a forma como o edital vai
produzindo dispositivos de controle, fazendo com que apenas determinado discurso tenha
espaco para circular nas obras inscritas. Sendo este discurso legitimado pelo edital que dita as
normas e passam a defender a sua presenca, descartando outros tantos, mais difundidos,
pesquisados no campo da Educacéo Infantil, dando a entender que um novo paradigma esta se
inscrevendo no cenario nacional por meio da utilizagdo do Livro do Professor da Educacéo
Infantil como ferramenta de consolidacéo.

Do Guia Digital PNLD 2019 descartamos a se¢do que tratava do processo de
avaliacdo, pois j& haviamos abordado este aspecto no edital e analisamos todo o restante do
material que se apresenta subdivido nas seguintes secdes: Por que ler o guia? Obras
Disciplinares, Principios e Critérios, Cole¢des Aprovadas e Resenhas. A analise do Guia nos
permitiu perceber como foi se constituindo um discurso de convencimento de que a proposta
apresentada no material é a que melhor atende as instituicdes de Educagéo Infantil do Brasil.

Percebe-se nas paginas do edital como ocorre a producéo de verdades que sdo implementadas
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neste documento e passam a ser propagadas e consolidados nos livros destinados aos
professores.

Os dois dltimos materiais analisados foram os livros Pé de brincadeira (CORDI,
2018) e Aprender com a crianca — experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN;
MONTEIRO; CASTANHO, 2018). Como dentro do campo tedrico em que trabalhamos todas
as acOes realizadas na Educagéo Infantil séo elementos de linguagens, selecionamos para esta
investigacdo apenas os fragmentos que fizeram referéncia a questées que envolvem a leitura,
a escrita e a oralidade, com o objetivo de analisar como estas linguagens sdo tratadas no
material estudado e o discurso que estd na sua base de produgdo. Ao analisar os livros
destinados aos professores, nosso objetivo foi olhar como um discurso produzido pelo edital e
implementado no Guia do Professor acaba sendo consolidado nas paginas dos livros,
subjetivando os professores e influenciando suas préaticas docentes.

Ap0s apresentar a metodologia que pautou nosso estudo, passamos para as analises

dos materiais na secéo que segue.
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CAPITULO IV
REFLEXOES ANALITICAS

De que modo as pessoas percebem as criangas?
Qual é o valor social da infancia na sociedade
moderna? Que valor é atribuido & crianga por
pessoas de diferentes classes e grupos sociais?
Como trabalhar com criangas pequenas de
maneira a simultaneamente considerar seu
contexto de origem, seu momento de
desenvolvimento e 0 acesso aos conhecimentos,
direito social de todos e de cada um? Como
assegurar que, diante da heterogeneidade das
nossas populacgdes infantis e das contradicdes da
sociedade contemporanea, a educacdo cumpra
seu papel social hoje? Nao me proponho a trazer
respostas para essas questdes, mas me sinto
profundamente comprometida com elas e com
uma perspectiva de questionamento da sociedade
contemporanea, do mundo atual, da infancia de
hoje.

(KRAMER, 2000, p. 09).

Este capitulo se dividira em trés se¢bes nas quais analisaremos: 1) Edital de
Convocacdo 01/2017— CGPLI para o Processo de Inscricdo e Avaliacdo de Obras Didaticas
para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2019, II) o Guia Digital
PNLD 2019 e IlI) os livros Pé de brincadeira (CORDI, 2018) e Aprender com a criangca —
experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN; MONTEIRO; CASTANHO, 2018).

4.1. Analise do Edital de Convocagdo 01/2017 PNLD-EI

Diante de tantas interrogacGes levantadas por Kramer (2000), das quais

compartilhamos, neste capitulo apresentaremos a anélise do Edital de Convocacéo 01/2017—
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CGPLI para o Processo de Inscricdo e Avaliacdo de Obras Didaticas para o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2019.

Ao nos propormos a analisar esse material, estamos tentando mapear os discursos que
constituiram o produto final “Livro do Professor da Educacdo Infantil”. Mesmo sabendo que
os discursos ndo tem uma “génese”, OU seja, um ponto inicial, a partir do qual se institui e
sim, ocorre em meio a uma trama, por meio de uma teia social influenciados pelas relacGes de
poder presentes em uma determinada sociedade de um determinado tempo histérico. Assim,
sentimos a necessidade de olhar para o artefato cultural, pois pensamos que ele estabelece as
normas pelas quais as editoras e 0s autores tomam como norte para produzir seus materiais.

Evidenciamos também que, embora o edital em analise normatize toda a producédo de
livros didaticos do ano de 2019, nos deteremos a analisar apenas os aspectos que regulam a
producdo do Livro do Professor da Educacdo Infantil, dando destaque para os itens: Objetivo,
Caracteristicas da Obra, Da acessibilidade, Das condi¢bes de participacdo, Da avaliacédo
pedagdgica, Anexo Ill: Critérios de avaliacdo da obra, pois os demais tratam de critérios
técnicos de producdo grafica dos livros e dos critérios de participacdo. O documento em

analise inicia tracando os objetivos do Edital:

1.1 Este edital tem por objeto a convocacao de editores para participar do processo de aquisi¢do de
obras didéticas destinadas aos estudantes e professores dos anos iniciais do ensino fundamental (1°
ao 5° ano) das escolas da educagdo basica publica, das redes federal, estaduais, municipais e do
Distrito Federal e dos professores de educagdo infantil das escolas da educagdo basica publica, das
redes federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal e das instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o poder publico, conforme
condigdes e especificagdes constantes neste edital e seus anexos.

1.1.1 Para efeito do provimento das obras e materiais voltados a educacdo infantil, serdo
consideradas as instituicdes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o poder publico, conforme o disposto no §1° do art. 8° da Lei n° 11.494, de 20 de
junho de 2007 (BRASIL, 2017, s. p.)

Como é possivel perceber as normativas do citado edital e as produgfes originadas a
partir de suas diretrizes tem um grande poder de alcance. As obras selecionadas e distribuidas
pelo MEC, por meio do PNLD, chegardo a todos os cantos do pais e os discursos presentes
nestes materiais influenciardo as préaticas docentes de boa parte dos professores, criando uma
rede discursiva e influenciando nas suas praticas cotidianas.

Segundo Fischer (2001, p. 199):

Analisar textos oficiais sobre educacdo infantil, nessa perspectiva, significara antes
de tudo tentar escapar da facil interpretacdo daquilo que estaria por tras dos
documentos, procurando explorar a0 maximo os materiais, na medida em que eles
sdo uma producédo histérica, politica; na medida em que as palavras sdo também
construcdes; na medida em que a linguagem também é constitutiva de préaticas.
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Com este artefato legal o governo busca regular a producéo dos Livros do Professor da
Educacao Infantil. Nele estdo contidas as normativas do que deve ou ndo constar nesses
materiais para que 0os mesmos sejam selecionados. Quando um edital é lancado, ele torna
evidentes as normativas e se as editoras ¢ os autores pretendem fazer parte deste “jogo”
precisam atender ao que é solicitado.

A producéo do Livro do Professor da Educacdo Infantil é uma producédo discursiva,
que se constitui em meio a uma trama envolvendo as relagcdes de poder-saber cujo objetivo
final é constituir e subjetivar o sujeito docente da Educacdo Infantil.

O sujeito pedagdgico esté constituido, é formado e regulado no discurso pedagdgico,
pela ordem, pelas posicBes e diferengas que esse discurso estabelece. O sujeito

pedagdgico é uma fungdo do discurso no interior da escola e, contemporaneamente,
no interior das agéncias de controle (DIAZ, 1998, p. 15).

Ao longo de todo o texto sdo apresentadas normativas do que deve ou ndo fazer parte
da obra para que seja selecionada pelos avaliadores do MEC. S&o exigéncias gerais para que

as obras sejam aceitas:

As obras serdo compostas por livro impresso e material digital. [...]

O material digital com contetdo complementar serd composto pelos seguintes materiais, conforme
especificagdes do Anexo I11: Materiais Gréficos, Materiais Ladicos e Materiais de Avaliacéo. [...]
N&o podera ser inscrito livro direcionado a crianga [...]

Em atendimento a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015,
somente podera participar do certame os editores que ofertarem suas obras também em formato
acessivel, conforme especificado neste edital.

Os estudantes e professores com deficiéncia receberdo as mesmas obras distribuidas as suas escolas
em formato acessivel EPUBS3, salvo demandas especificas por obras em Lingua Brasileira de Sinais
— Libras.

Os estudantes cegos receberdo as mesmas obras distribuidas as suas escolas em formato acessivel
Braille. (BRASIL, 2017, p. 02)

Nota-se a preocupacdo, desde as primeiras paginas, de que o documento esteja de
acordo com as normativas atuais. O discurso de letramento digital, defendido pela BNCC,
aparece quando determina que o livro impresso seja acompanhado de material digital. A Lei
n°® 13.146/2015 também aparece na regulamentagdo garantindo que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a obra.

O Anexo Il denominado Critérios para avaliagdo das obras, voltado para a El
apresenta outros critérios eliminatorios. Sdo divididos em Critérios eliminatorios comuns e
Critérios eliminatorios especificos das obras de Educacéo Infantil.

Sao Critérios eliminatérios comuns:
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3 Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacéo Infantil e ao Ensino
Fundamental;

4 Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcdo da cidadania, ao
respeito a diversidade e ao convivio social republicano;

5 Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela obra, no que diz
respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

6 Correcdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos;

7 Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-pedagogicos da
obra;

Observancia dos temas contemporaneos no conjunto dos contetdos da obra; [...] (BRASIL, 2017, p.

30).

Como é possivel perceber, ao analisar o fragmento acima, existe uma exigéncia do
PNLD de que os livros produzidos atendam as normativas legais e a abordagem tedrica,
metodoldgica e pratica defendida por estas normativas. Os aspectos sobre questdes éticas, de
respeito a diversidade, a construcdo da cidadania e a abordagem de temas da atualidade
também sdo lembrados, assim como, as questdes que envolvem correcdo e atualizacdo dos
conceitos da area.

Com relacdo aos Critérios eliminatérios especificos das obras de Educagdo Infantil, o

edital aponta:

a. Adequacdo, de um modo geral, aos critérios comuns e especificos apresentados no Edital do
PNLD 2019;

b. Consisténcia e coeréncia entre as atividades propostas (interacOes e brincadeiras) e 0s objetivos
de aprendizagem;

¢. Contemplacdo de todos os campos de experiéncias previstos e de todos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, constantes do Anexo Il1-A, de forma equilibrada;

d. A relevancia dos materiais graficos e ludicos para o enriquecimento do trabalho do professor,
devendo complementar o material impresso de forma coerente;

e. A adequagdo dos materiais de avaliagdo as caracteristicas da educacao infantil e sua aderéncia
aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e as sinteses das aprendizagens esperadas.
(BRASIL, 2017, p. 36).

Se ao apresentar os Critérios eliminatorios comuns, o texto trazia um discurso mais
geral, ao apresentar os Critérios eliminatorios especificos das obras de Educacdo Infantil, o
discurso presente € o da BNCC. Como veremos mais adiante, os direitos de aprendizagem
aqui citados, assim como, a preocupacdo com propostas interativas e ludicas, dentre outros
aspectos citados no fragmento acima, sdo normatizadas pela BNCC.

Dentro do espaco escolar hd uma infinidade de teorias e formas de pensar o curriculo.
Souza e Kramer (2003, p.7) afirmam que “a area da educa¢do € um campo minado de
dicotomias”, ¢ dentro da arena do poder-saber ora uma, ora outra ganha evidéncia. Ao longo

da historia da educacdo, os impressos didaticos serviram como artefato que auxiliaram na
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implementacdo e efetivacdo de varias teorias e metodologias, solidificando discursos e a
producdo de saberes. Sobre a doutrinagéo do saber, Foucault (1996, p. 44-45) argumenta:
O que &, afinal, um sistema de ensino, sendo uma ritualizacdo da palavra; sendao uma
qualificagdo e uma fixacdo dos papéis para 0s sujeitos que falam; sendo a

constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribuicéo e
uma apropriacéo do discurso com seus poderes e seus saberes?

A linguagem e o discurso presente no Edital Convocagéo 01/2017 de escolha do
PNLD denota interesses dos sujeitos que o elaboraram, no caso o MEC, centralizando e
articulando, pois “trata-se de um arranjo de possibilidades de discursos que acaba por
delimitar um campo de saberes” (VEIGA-NETO, 2000, p. 97). Como veremos ao longo desta
andlise, o Edital de Convocacéo silencia a multiplicidade de discursos e saberes presentes na
El e evidencia o polémico discurso apresentado na BNCC.

O Anexo Il no item Consideragdes gerais — Caracteristicas e objetivos da Educacao

Infantil, assim descreve esta etapa educacional:

O objetivo central da educacdo infantil é ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades das criangas, assegurando a elas os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Esses direitos, a serem detalhados no Anexo I11-A, asseguram as condigdes
para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo, em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural.

Os eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas dessa etapa da Educacéo Basica sdo as interagdes e
as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criangas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas acles e interacbes com seus pares e com o0s adultos, o0 que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo (BRASIL, 2017, p. 27).

O fragmento acima evidencia o discurso que percebe a crianga como um sujeito de
direito. Um individuo ativo que deve interagir com o mundo e com as pessoas, em busca de
experiéncias que as facam aprender. Como apontamos acima, o Edital de Convocacéo
legitima o discurso da BNCC. O texto acima, por exemplo, € um resumo da secdo Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento na Educagdo Infantil da Base Nacional. Os direitos de
aprendizagem descritos na BNCC séo: conviver, participar, brincar, explorar, comunicar-se e
conhecer-se. Tomar as interacbes e as brincadeiras como eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas, também estdo na origem do documento legal. Campos e Barbosa (2015, p. 362)
dizem que “ao mesmo tempo em que a Base pode ser instrumentalizada por grupos
corporativos, também pode ser discutida e apropriada como “curriculo base” nos diferentes

espacos dessa etapa educacional”.
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Em muitos momentos, o texto do edital cita de forma direta a BNCC ainda em fase de
elaboracdo na época. Quando o documento apresenta o item denominado “Das condi¢des de

Participagdo”, o seguinte fragmento se faz presente:

2.1.1 fazer adequacdo da obra quando da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, apds a
aprovacdo do Conselho Nacional de Educacédo e homologacdo do Ministro de Estado da Educagéo;

[...] A avaliac&o objetiva, sobretudo garantir que os materiais contribuam para o alcance dos objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento da educacédo infantil e para o desenvolvimento das competéncias
e habilidades envolvidas no processo de aprendizagem nos anos inicias do ensino fundamental,
conforme definidas no Anexo IlI-A, que corresponde a versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enviada ao Conselho Nacional de Educacgéo pelo MEC em abril de 2017.

Este edital ird utilizar esta versdo como critério, mesmo entendendo que a versdo final da BNCC
depende da discussao e aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo e posterior homologacdo pelo
Ministro da Educacéo. [...]

3.1.1 Fornecer itens de avaliacdo para constituicdo de banco pelo Ministério da Educacéo baseados nas
habilidades da Base Nacional Comum Curricular em sua versdo homologada. (BRASIL, 2017, p. 05).

Como é possivel perceber a BNCC serviu de base para a forma de organizacdo do
Livro do Professor da Educacdo Infantil, tanto que, como apontado no fragmento acima, o
edital traz ao final do Anexo Ill, o link de acesso ao texto da BNCC.

O Edital e os materiais produzidos a partir de sua orientacdo, Guia e Livro do
Professor, provavelmente solidificardo o discurso bastante questionado na atualidade servindo
como um dispositivo de efetivacdo da BNCC no cotidiano das salas de todo o Brasil.

Aparentemente, mais do que um material que apoia e pensa junto com 0S
professores seu cotidiano de trabalho, os livros que serdo aprovados no processo de selecdo e
que fardo parte dos materiais distribuidos aos docentes servirdo de suporte para a difusdo do
discurso sobre Educacéo Infantil presente na BNCC.

Os livros didaticos sdo comparados a um manual de instrucdo, envolvendo as préaticas
docentes para as diferentes demandas de crian¢as. Tomar um livro como manual que orienta
praticas vai de encontro a tudo que tem sido pensado na atualidade, no que diz respeito, ao
trabalho com criangas pequenas. Fica impossivel prever circunstancias ou sugerir praticas em
um contexto em que o inesperado esta sempre presente. Para Oliveira (2013, p. 387) existem,

Em diferentes salas de aula, momentos, circunstancias, diferentes professores criam
curriculos, modificando normas e textos de politicas educacionais, hegemonias

politicas e outras influéncias, usando aquilo que sabem/sentem/desejam em dialogo
com aquilo que Ihes é supostamente imposto.

A ideia de que o livro seja elaborado como um manual que guia a pratica docente

também se efetiva quando séo apresentados os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
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da crianca. Seguindo o edital, no Anexo 111 denominado Critério e Avaliagdo das obras, cinco

areas precisam estar presentes na elaboracéo dos livros, sdo elas:

*O eu, 0 outro e 0 nos;

*Corpos, gestos e movimentos;

*Tragos, sons, cores e formas;

*Oralidade e escrita;

*Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

Embora a primeira infancia seja um periodo a ser vivido pela crianca enquanto sujeito completo e
ndo “alguém que vira a ser”, a educagdo infantil deve proporcionar a base, em termos de
desenvolvimento, para que as criancas alcancem seu potencial. Assim, a pratica educativa nesta
etapa deve ser dotada de intencionalidade pedagdgica e deve ser guiada pelas melhores evidéncias
no campo do desenvolvimento infantil (BRASIL, 2017, p. 27).

A BNCC apresenta na secdo Campos de Experiéncias as mesmas areas do
conhecimento a serem desenvolvidas fazendo parecer que o Edital de Convocacédo é uma
reproducdo literal de fragmentos deste documento legal. Os livros que ndo a tomaram por
base, ndo foram selecionados. Seria essa uma justificativa para que apenas quatro livros
tenham sido aprovados e fizessem parte do acervo que chegou até as escolas para a escolha
dos professores? Que discursos pautariam os livros que ndo atenderam aos critérios desse
edital?

Para Foucault (1996, p. 31)

O enunciado na estreiteza e singularidade de sua situacdo; de determinar as
condicBes de sua existéncia, de fixar seus limites da forma mais justa, de estabelecer
suas correlagfes com os outros enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que
outras formas de enunciacdo exclui. Ndo se busca, sob o que esta manifesto, a
conversa semi-silenciosa de um outro discurso: deve-se mostrar por que ndo poderia
ser outro, como exclui qualquer outro, como ocupa, no meio dos outros e
relacionado a eles, um lugar que nenhum outro poderia ocupar.

A equidade de direitos por uma educacao de qualidade ndo s6 para a etapa da EI € uma
luta travada durante anos, mas ao que parece, ao invés de reconhecer a diversidade presente
nos espacos de aprendizagem da Educacdo Infantil temos uma tentativa de instaurar uma
educacdo unificada, com pensamento comum a todos. Diante disso, questionamos sobre as
diferencas e se de fato as criangas precisam de uma base comum.

Como dizia Manuel de Barros “repetir, repetir — até ficar diferente € um dom do
estilo”, por mais que pesquisadores e tedricos da atualidade defendam que, embora a El seja a
primeira etapa da educacédo basica e que ela ndo tem por finalidade preparar a crianga para o
ensino fundamental, o Edital Convocacéo 01/2017 preconiza que:

| [...] cabera a essas obras contribuir significativamente para que, ao final desta etapa, as criancas |
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tenham alcancado as aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias (descritas no
Anexo Il1-A) para que tenham condicdes favoraveis de ingresso no ensino fundamental. (BRASIL,
2017, p. 27).

Segundo Silva (2018), foram anos de estudos, pesquisa e dedicacdo para que a
Educacao Infantil passasse a ser vista como uma etapa que tém objetivos e caracteristicas
distintas, indo além da preparacdo para a etapa seguinte. Parece-nos que o fragmento acima
aponta para o que esta preconizado na BNCC na se¢do Transi¢do da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental, onde o texto legal procura falar das especificidades de cada etapa,
sempre lembrando que as criangas da Educacdo Infantil sdo futuros alunos do Ensino
Fundamental, lembrado da necessidade de estar prontos para esta nova etapa.

O Edital Convocacdo 01/2017 também apresenta a ideia de que a crianca esta
treinando na etapa da Educacdo Infantil, utilizando o termo “estudantes”, como se por um
momento, deixassem de ser criangas para que consigam avancar para o Ensino Fundamental e

a concepcgéo que o professor precisa de um manual com passo a passo do que fazer.

favorecendo que os estudantes possam estabelecer julgamentos, tomar decisfes e atuar criticamente
frente as questbes colocadas pela sociedade, ciéncia, tecnologia, cultura e economia (BRASIL,
2017, p.28).

Essa ideia é questionada pela maioria dos estudiosos e pesquisadores da area da El.
Barbosa (2007, p. 1065) identifica que:

Atualmente, esta visdo ampliada de identidades sociais e pessoais, permanentemente
construidas, vem sendo aceita por muitos autores que procuram compreender a
infancia ndo como uma nogdo unitaria, mas como uma experiéncia social e pessoal,
ativamente construida e permanentemente ressignificada.

As DCNEI apontam como a EI deveria perceber a crianca e suas aprendizagens:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p. 12).

As criangas tém suas proprias relagbes sociais, aprendem de forma individual e
coletiva. A diversidade de pensamentos e culturas pode ser presenciada nos temas
contemporaneos e na valorizagdo do curriculo local, comunitario, regional, onde cada
instituicdo podera ter liberdade de contemplar o que é preciso, partindo do processo da

construcdo do conhecimento infantil.
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A possibilidade de interpretar as teorias como discursos ndo nos da um olhar
privilegiado sobre elas; contudo, nos permite compreendé-las ndo mais (ou somente)
como produtos de autorias, mas como producdo cultural e coletiva, contextual e
historica, a qual nos seus deslocamentos sofre os efeitos de mudancas nas préaticas
que a produzem. Outrossim, interpretar as teorias como discursos permite identifica-
las como artefatos construtivos de préaticas, comunidades e identidades sociais ou
sujeitos (TRINDADE, 2004, p. 127).

Ap0s a analise do Edital de Convocacgédo 01/2017, podemos concluir que fica evidente
o olhar normativo que acompanha a organizacdo deste documento. Por se tratar de um
documento produzido para orientar a producdo de materiais que serdo adotados pelo governo
federal, as bases legais s@o o cerne de sua producdo. Sendo assim, entendemos que esses
materiais produzem um campo de saber e poder, gerando assim modelos de ensino, remetendo

a verdade de quem esta no poder. De acordo com Foucault (1999, p. 31),

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente favorecendo-o
porque o0 serve ou aplicando-o porque € (til); que poder e saber estdo diretamente
implicados, que ndo ha relagdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de
saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua a0 mesmo tempo relagdes de
poder.

Amparadas em Foucault, destacamos que fica evidente também, que no tocante aos
materiais produzidos para serem trabalhados na El, o discurso mais presente e disseminando é
0 da BNCC. Documento esse, que assume um teor regulador e preparatério, pois define o que
deve e 0 que ndo deve ser aprendido pela crianca.

4.2 Analise do Guia Digital PNLD/2019 Educacéo Infantil

Esta secdo se propde a analisar o discurso presente no Guia Digital PNLD/2019,
produzido com o intuito de auxiliar o professor da Educacao Infantil na escolha do livro que
ird adotar como orientador de suas praticas.

O guia estd dividido em cinco secdes: Por que ler o guia? Obras Disciplinares,
Principios e Criterios, Colecbes Aprovadas e Resenhas; apresentam ainda, as fichas de
avaliacdo para que o professor que esté selecionando o livro compreenda a complexidade do
processo de selecdo e encerra com as referéncias.

A secdo Por que ler o guia? Apresenta uma breve contextualizacdo do programa
PNLD, que integra pela primeira vez a Educagdo Infantii e comenta sobre suas
especificidades, como o fato de ser um livro distribuido apenas para os docentes, com 0

intuito de orientar seu fazer em sala de aula.
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Em 2019, o PNLD esta inovando e trazendo para professoras e professores da
Educacéo Infantil um livro de carater formativo para apoio a acdo pedagogica.
Essa decisdo é uma atitude de reconhecimento da integracdo da Educacdo Infantil,
creche e pré-escola como primeira etapa da Educacdo Bésica brasileira. [...] E,
portanto, a primeira vez que a area de Educacdo Infantil participa do processo de
selecdo de livros didaticos pelo PNLD. Acertadamente, para este componente,
definiu-se que ndo havera distribuicdo de livros didaticos diretamente para a crianga
e sim a producdo de manuais de praticas pedagdgicas para os professores. Esta
decisdo configura uma excepcional oportunidade, uma vez que a distribui¢do destes
livros se da no contexto de aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular para a
Educacéo Infantil (BNCC-EI). Este momento histérico, que oferece uma chance
para promover avangos tao necessarios neste nivel de ensino, acentua a importancia
da sele¢do das obras no PNLD atuarem como apoio a formacdo em servigo dos
professores e outros profissionais da area. [...] Tendo em vista 0 cenario acima
descrito, é ponto fundamental respeitar e atender a estrutura curricular trazida pela
BNCC-EI (BRASIL, 2018, p. 5).

O fragmento acima traz varios elementos que merecem ser discutidos. O primeiro
deles, diz respeito a utilizagdo de um livro “de carater formativo” que possibilita a integragcdo
da Educacéo Infantil & Educagdo Baésica brasileira. Evidencia-se aqui um discurso de controle
e padronizacgdo que é dado pelo livro. Sem esse material os docentes tem seu planejamento e
sua pratica mais flexibilizadas, mas com a producdo de “manuais de praticas pedagdgicas”,
ela passa a atender um padréo discursivo, no caso, o da BNCC.

Soares (1996, p. 55) explica que o livro didatico...

[...] instituiu-se, historicamente, bem antes [do] estabelecimento de programas e
curriculos minimos como instrumento para assegurar a aquisicdo de saberes
escolares, isto €, daqueles saberes e competéncias julgados indispensaveis a insercao
das novas geracBes na sociedade, aqueles saberes que a ninguém é permitido
ignorar.

Percebemos durante a analise do Edital, aqui e ao longo da apreciacdo do Guia, que 0s
saberes que “ndo podem ser esquecidos” pautados no que foi definido pela BNCC. Barbosa,

Silveira e Soares (2019, p. 84) assim descrevem a BNCC:

trata-se, pois, de uma visdo instrumental, que serve para organizar ndo s6 0 que a
crianca devera aprender como também controlar o trabalho docente. Entende-se,
desse modo, o aparecimento no documento da Base a identificagdo dos campos de
experiéncia e objetivos de aprendizagem por um codigo alfanumérico, preparando 0s
indicadores que servirdo ao controle, abrangendo a condicdo de uma avaliagdo
objetiva tanto da crianca como de cada professor, delimitando o que se alcangou na
aprendizagem individual e o que se deu conta de ensinar. Pode ser que isso favorega
0 desaparecimento da avaliagdo de contexto, das interacdes entre as criangas e seus
diferentes interlocutores. Ndo € sem motivo, entdo, que se tem declarado que a
proposta da BNCC mantém uma relagdo direta com as politicas de controle do
Estado do campo educacional, por meio da avaliacio das criancas desde a educacéo
infantil, além da avaliacéo dos trabalhos dos professores.
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Outro aspecto que chama atencdo ¢ a utilizagdo da palavra “acertadamente”, ao
mencionar que, apenas os docentes terdo acesso a esse material. Quando foi langado o Edital
para a escolha de livros para os professores da Educacdo Infantil, estudiosos da area, em sua
maioria, foram contrarios a essa iniciativa, temiam que os livros, em edi¢cdo futuras, fossem
distribuidos as criangas também. O artefato em andlise defende a premissa que os materiais
seriam apenas formativos para os professores. No entanto o Edital PNLD/2022, ja inclui no
processo de selecdo, obras destinadas para as criancas, professores e gestores da Educacao
Infantil, confirmando o receio dos estudiosos que temem o apostilamento e que objetivos e
préticas dos anos iniciais do Ensino Fundamental adentrem a Educagdo Infantil. Conforme
apontam Boito, Barbosa e Gobbato (2016):

quase na totalidade das propostas analisadas o professor deve gerenciar as propostas
dos Livros Didaticos, pois a légica de organizacdo desse material ndo permite a
autonomia em seu uso pelas criangas, visto que elas ainda estdo ingressando no
mundo da escrita e leitura. Tais situacfes demostram que as crian¢as pequenas,
tornam-se dependentes de um adulto para utilizagdo do Livro Didético para que este
leia 0s enunciados e explique o que deve ser realizado em cada pagina, ou ainda para

auxiliar na intervencéo solicitada na proposta do material (p. 10).

O Guia faz uma critica aos materiais que vinham circulando nos espagos educacionais

e explica que os livros que serdo distribuidos trazem um diferencial qualitativo.

O material didatico que vinha sendo apresentado aos professores pelas redes de ensino e editores até o
presente momento, de maneira geral, caracterizava-se por oferecer um compéndio de atividades
prescritivo e fechado que ndo propiciavam reflexdo pelo professor, frequentemente baseado em
propostas que desconsideram as experiéncias, investigacbes e descobertas das diversas criangas
brasileiras. Atualmente, ha um vasto repertério de estudos e evidéncias tanto no campo do
desenvolvimento infantil como nos estudos socioldgicos e antropoldgicos da infancia que comprovam
a importancia do investimento nesta faixa etaria. Por outro lado, constata-se sobre a necessidade de
criar condicBes de desenvolvimento profissional para os professores e educadores que atuam nesta
etapa de forma a favorecer sua autonomia e capacidade de observagdo, documentacdo, planejamento e
didlogo com o grupo de criancas que estd sob sua responsabilidade, tornando a pratica docente,
também, uma acdo autoral e criativa (BRASIL, 2018, p. 5-6)

Uma das marcas da modernidade para instaurar um novo discurso que serve de base
para a producdo de um novo material € a desqualificacdo do que vinha sendo utilizado até o
momento. Aqui percebemos a utilizagdo do recurso, os livros anteriores foram tachados de
prescritivos que ndo possibilitavam a reflexdo e o protagonismo do docente e das criancas.
Segundo o Guia, os novos livros possibilitam o desenvolvimento profissional docente,

favorecendo sua autonomia e criatividade, sempre respeitando as vivéncias infantis.
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O discurso da ciéncia (estudos sociolégicos e antropoldgicos da infancia) é utilizado
para convencer o professor sobre a veracidade e eficiéncia dos discursos presentes nesses
materiais. Baunam (2001) afirma que a modernidade se constitui dentro da pratica de
substitui¢do da velha ordem, tida como defeituosa, por uma nova ordem, tida como “melhor”.

O Guia deixa evidente o discurso que veio difundir quando aponta:

Consideradas estas premissas é inescapavel que uma politica publica da importancia
do PNLD zele pela formacéo dos professores da Educacéo Infantil e, acima de tudo,
que colabore para que as primeiras concretizagcfes da BNCC se fagam de modo
coerente com os paradigmas que propde (BRASIL, 2018, p. 6).

A base teorica a ser utilizada para dar conta das premissas acima descritas, diz respeito
a atender a estrutura curricular trazida pela BNCC-EIl: que trabalha com campos de
experiéncia. Segundo Silva (2017), o livro, ao longo da histdria da educacéo brasileira, serviu
de base para a propagacéo e consolidacao de um discurso. Na maioria das vezes, esse discurso
apresentava-se via discurso oficial, de leis e decretos e depois passava a se propagar em
cartilhas e livros escolares, solidificando toda uma rede discursiva de poder-saber.

Sendo assim, existe uma rede de regulacdo que embasa a escolha dos professores.
Silva (2012) nos dira que o professor ndo realiza uma escolha tdo livre dos livros que ird
utilizar no seu cotidiano como julga fazer, pois a cada etapa do processo de producdo das
obras do PNLD discursos séo cristalizados ou silenciados.

Como é possivel compreender, ao chegar as maos do professor o livro ja passou por
varios processos de interdicdo, expressao utilizada por Foucault (2007). Afinal, primeiro 0s
autores e os editores precisaram produzir um livro que esteja de acordo com os critérios do
edital, depois o livro precisa ser aprovado pelos avaliadores, para em seguida, ser publicado,
para sé entdo, os professores escolherem.

A descricdo das etapas de selecéo visa dar um tom de seriedade e imparcialidade ao
processo, tentando provar ao professor que o livro, apds passar pelas mados de tantos
especialistas, € o melhor material que poderiam ter em suas salas.

A secdo denominada de Obras disciplinares traz alguns principios que pautaram a

producdo dessas obras e o que elas pretendem ser.

Considerando a faixa etéria para a qual estas producfes se voltam, a obra escolhida deve ser um
instrumento de garantia dos direitos de aprendizagem das crian¢as. Necessariamente devem
apresentar ferramentas que inspirem praticas docentes adaptaveis aos contextos institucionais locais,
fazendo sentido para cada turma, cada crianca, cada instituicdo e cada professor que fara uso da obra.
[...] Devem ter como eixo central o conceito de interagdes e brincadeiras, dando especial atencdo a
brincadeira de faz de conta e as brincadeiras livres e investigativas, tdo caracteristicas em criangas
desta faixa etaria. [...] Que os professores e educadores possam aproveitar suas escolhas nesse Guia
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para criar oportunidades de aprendizagens ativas, significativas e imaginativas, nas quais espacos e
objetos inspirem as criancgas a brincar de maneira rica e interativa. Cabera ao adulto adaptar o que for
necessario ao seu contexto de trabalho, observar e intervir em prol da aprendizagem de todos
(BRASIL, 2018, p. 9).

E intrigante a argumentacéo utilizada nessa secfo do Guia. Via de regra um livro visa
a padronizacéo, no entanto, o discurso presente visa convencer o leitor do contrario. A suposta
liberdade e autonomia do docente, constantemente, se sobressaem durante a elaboracdo de
todo o discurso. Parece haver um processo de convencimento de que mesmo sendo um livro
criado para um fim comercial, este incorpora em suas paginas todos os idearios de Escola
Nova'® onde o protagonismo é da crianca.

A brincadeira é a base do discurso e novamente a voz da ciéncia é chamada para
compor a argumentacao. Ironicamente nos perguntamos: E necessario que o PNLD adote um
livro na Educagéo Infantil para que as criangas sejam autorizadas a brincar? O protagonismo
do professor estaria restrito a adaptacdo de atividades a realidade da crianca e a replicacéo de
modelos?

A secdo Principios e Critérios responde a Gltima questéo:

O livro deve servir como referéncia para a atuacdo do profissional, bem como fonte de orientagéo
para 0 acompanhamento do desenvolvimento das criancas. As obras sdo dirigidas aos professores e
professoras, pois ndo foram autorizadas inscricGes de materiais direcionados as criancas (BRASIL,
2018, p. 11).

Nesta perspectiva imperativa, os discursos relacionados a educagdo se constituem,
criando seus proprios mecanismos de produtividade. Bertoletti e Silva (2016, p. 379)

comentam a respeito lembrando que:

[...] o carater rico e complexo do livro didatico reside na multiplicidade de agentes
envolvidos em sua produgdo, circulagdo e consumo, ja que ele se situa na articulagéo
entre prescri¢ces e normas, discurso do professor, atividades dos alunos, projeto de
um autor e de um editor, dificuldades ou ndo de distribuicdo e tantas outras facetas.
Assim, o livro didatico faz parte de um circuito pedagdgico e cultural, é produto de
uma época e, como tal, revela o que essa época delegou a escola em seu projeto de
nacdo. A escola, por sua vez, cria mecanismos de a¢do proprios para usar o livro
didatico, o que implica situd-lo entre as subordinaces, transformages e tensdes da
producdo cultural e da cultura escolar [...] .

10°0 movimento da Escola Nova surgiu no século XIX e ganhou forca com o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo no ano de 1932. Quando a crianga passa a ser o centro da relagdo ensino-aprendizagem com atencao a
formacdo do sujeito e mudancas significativas. Com este avanco a escola passou a ser publica, laica e gratuita.
Houve entdo adequacBes metodoldgicas e formativas no intuito de atender as demandas tanto por parte dos
professores quando em relagdo ao atendimento de alunos.
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A secdo segue apresentando os materiais complementares dos livros e sua distribuicéo
nas etapas creche e pré-escola. Em seguida, sdo apresentados os critérios eliminatérios das
obras do PNLD 2019, como o texto reproduz o que estd no edital j& analisado, ndo iremos
comenta-lo aqui.

Outra subdivisdo dessa secdo chama-se BNCC — Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento. Essa corrobora com o discurso que serviu de base para a producéo do Livro

do Professor da Educacéo Infantil.

A BNCC prop6e uma organizagdo curricular baseada na defesa de que ha aprendizagens essenciais
que todas as criangas, ao frequentarem uma unidade de Educagdo Infantil, podem e devem ter a
oportunidade de experimentar. Compete ao Estado, em debate pablico, definir quais sdo os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que todos os bebés e as criangas brasileiras deveriam ter garantidos.
Ao mesmo tempo, cabe as escolas e aos sistemas, além de garantir os objetivos de aprendizagem
propostos nacionalmente, tracar objetivos para a parte diversificada, construindo os seus préprios
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 14).

O Guia segue descrevendo sobre os direitos de aprendizagem das criangas - conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se - 0s principios - éticos (conviver e
conhecer-se), estéticos (expressar e brincar) e politicos (participar e expressar) - que devem
pauta-los para, em seguida, apresentar 0s cinco campos de experiéncias que devem servir de
base para a organizacdo do curriculo e das praticas da Educacdo Infantil - o eu, 0 outro e o
nos; corpos, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; oralidade e escrita; espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Ao concluir essa se¢do, o Guia esclarece que o Livro do Professor da Educacdo
Infantil tem a sua estrutura pautada nesses principios pensados como uma ferramenta que ira
auxiliar o governo a implementar a BNCC orientando o professor em sua pratica cotidiana.

Segundo Foucault (2007, p. 204) o saber é um...

[...] dominio constituido pelos diferentes objetos que irdo ou nao adquirir
um status cientifico; [...] espago em que o sujeito pode tomar posicdo para falar dos
objetos de que se ocupa em seu discurso; [...] campo de coordenagdo e de
subordinacdo dos enunciados em que os conceitos aparecem, se definem, se aplicam
e se transformam; [..] finalmente, um saber se define por possibilidades de
utilizacdo e de apropriacdo oferecidas pelo discurso.

Como demonstrado por Foucault (2007) h& diferentes meios e espacos onde o saber, e
consequentemente, o poder podem se apresentar. Para constituir o discurso presente no Guia
para a Educacdo Infantil, utilizou-se o discurso da BNCC (2017), tomando-o como um

documento que traz “a verdade” sobre como trabalhar com as criangas, e que
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consequentemente, guiard todos os curriculos e praticas desenvolvidas no pais, determinando
a producdo de materiais didaticos que, por sua vez, subjetivardo os docentes e suas praticas.

O texto da BNCC presente no Guia visa informar e convencer o docente da
importancia de seguir esta forma de pensar os processos de ensino e aprendizagem que
pautam a Educacéo Infantil. O livro é apresentado como um Guia que servird de modelo para
que o docente incorpore tal discurso e praticas em seu cotidiano. Lembramos que, ao se
produzir um enunciado, ndo € 0 N0sso pensamento em esséncia que esta sendo expresso, mas
a pluralidade de vozes que nos constituem no decorrer de nossas vivéncias sociais e historicas.
As préticas discursivas, agora, passam a ser vistas como constituidoras do sujeito e, de acordo
com Larrosa (1996), elas produzem suas identidades.

Percebemos que a BNCC apresenta formas de controle de conhecimento e
alguns conceitos, como grande parte dos documentos politicos carregados com suas proprias
ideologias, sendo preciso valorizar os conhecimentos acerca da formagao docente e os saberes
inatos das criangas.

Sobre o livro didatico Coracini (1999, p. 37) pondera:

[...] constitui-se, entdo, um bem de consumo para o professor e alunos, de que nédo se
pode prescindir; afinal, o professor acredita que o LD facilita a aprendizagem
trazendo modelos a serem seguidos pelos alunos. Essa crenga provém, é claro, da
certeza de que o autor do livro-texto conhece melhor do que ele, professor, o que ser
ensinado e, portanto, ele, professor, se sente autorizado, para ndo dizer estado, a
obedecer.

A secdo Colegdes Aprovadas inicia com o seguinte texto:

Podemos dizer que as obras espelham a realidade da Educacdo Infantil, pois vivemos em um
momento de transicdo de uma perspectiva mais convencional de compreensdo do papel social da
creche e da pré-escola como espagos de instrucdo e de transmissdo de comportamentos, para uma
concepcao mais contemporénea de Educacédo Infantil [...]. Esses diferentes projetos que s&o politicos
e pedagdgicos se refletem nas concepcles e proposicdes presentes nas obras. [...] Essa é a primeira
vez que se realiza no Brasil uma avaliacdo de obras didaticas para professores de Educagdo Infantil
com essa dimensdo, num contexto de olhares diversos e de rigor nos procedimentos, como requer um
projeto de Estado como o PNLD (BRASIL, 2018, p. 18).

Percebe-se nesse fragmento, a presenca de um discurso de convencimento ao professor
sobre a qualidade e modernidade do material produzida. Como elementos desse discurso,
podemos citar o fato do material espelhar a realidade das institui¢des brasileiras, o olhar
diverso sobre esta realidade; de refletir o0 momento de transigdo entre uma perspectiva mais
tradicional (discursos que circulavam até entdo) e a implementacdo de uma concepgdo mais

contemporanea de ensino (discurso dos livros selecionados) e o rigor dos procedimentos de
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analise e selecdo, permitindo que os livros selecionados representem um material de qualidade
e contribuam de forma eficiente com as atividades docentes.

Sobre isso, podemos ponderar que em um pais diverso como o Brasil, ao nos
propormos a retratar uma realidade, estamos selecionando um tipo de realidade que passa a
ser entendida como a regra, a norma, descartando outras tantas culturas e pluralidades.

O campo dos Estudos Culturais nos alerta sobre os riscos de tomarmos algo como
sendo “a cultura” ou “a verdade”, o que “nos representa”. Essa forma de pensar diz respeito,
como a Cultura era pensada na modernidade, sendo Unico, paradigma questionado com a
virada cultural.

Outros discursos da modernidade estdo presentes tentando dar legitimidade a essa
forma de pensar: o rigor atribuido a selecdo das obras induz o pensamento que s6 0os melhores
foram aprovados, assim como, o discurso de substituicdo da velha ordem, tida como
defeituosa (paradigmas mais tradicionais) para uma nova ordem melhor e mais eficiente
(concepcao contemporanea).

O texto segue com a apresentacdo de alguns pontos presentes nas obras. E em seguida,
valoriza os livros selecionados, pois nas palavras dos organizadores do Guia: “nos deixaram
muito satisfeitos com as obras analisadas e aprovadas, pois demonstram o avanc¢o da area da
Educagao Infantil” (BRASIL, 2018, p. 18). Sao eles:

1. S&o obras que incorporam os principios da legislacdo educacional brasileira [...]

2. Apresentam clareza tedrica [...]

3. Defendem uma concepcdo tedrica de infancia como construcdo social [...], assim como de
Educacéo Infantil como espaco de encontro como experiéncia da pluralidade e da diversidade [...]

4. Investem fortemente nas interagdes e nas brincadeiras como atividades centrais na constituicdo dos
bebés e das criangas pequenas como pessoas integrais.

5. Apresentam o professor como articulador [...]. Lembram que o papel do professor na escola é
relacionar a construcéo das propostas pedagogicas com os contextos das familias e o territdrio.

6. Relatam experiéncias vividas em escolas publicas brasileiras [...].

7. Apresentam modos diferenciados de acolher as criangas e de pensar o planejamento, a organizacao
de projetos, brincadeiras e sequéncias didaticas, a organizacdo dos ambientes, dos tempos e dos
grupos de criancas, as conexdes entre 0os campos de experiéncia e 0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, os registros e a documentacdo pedagogica.

8. Oferecem dicas de como organizar a observacdo e o acompanhamento individual e coletivo,
verificar a progressdo e constituir multiplos registros avaliativos para a escola e para as familias.
Apontam perspectivas para as transigoes.

9. Apresentam um belo repertdrio de itens ligados as manifestagfes culturais brasileiras, a literatura
infantil, a filmes e cangdes que possibilitam a constituicdo da identidade pessoal e social das criangas.
[...]

10. Por fim, algumas obras conseguiram, além de apresentar um conteudo interessante, ter uma
escrita convidativa, interativa, ludica, conectando a obra impressa e o material digital e incluindo
ilustracBes diversificadas, como fotos, desenhos infantis, tabelas, sinteses, infograficos (BRASIL,
2018 p. 18-19).
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Os pontos acima servem como elementos de legitimagdo dos discursos, pois foram
construidos seguindo a legislacdo vigente e os aportes tedricos da &rea. Percebendo a crianca
como um ser social e de direito e o professor como um articulador do conhecimento que deve
basear sua pratica em atividades ludicas, que podem ser inspiradas em exemplos de escolas
publicas que apresentam modos diferentes de trabalhar com a crianga, que vai desde a
observacdo, a acolhida, o planejamento, até chegar a avaliacao.

O material também apresenta acervo de filmes, imagens, livros, cancdes, material
digital, fotos, desenhos, tabelas, etc... que trabalham com temas da atualidade, além de uma
escrita convidativa e interessante para o professor.

Essa secé@o encerra-se assim: “Desejamos que as obras selecionadas possam efetivar-se
em uma melhoria da acéo pedagdgica dos professores, em uma ampliacdo das experiéncias de
aprendizagem e na maior participagdo das criangas” (BRASIL, 2018, p. 19).

O fragmento deixa clara a intencdo de que o Guia serve para auxiliar e orientar o
professor em suas escolhas e que os livros que chegam as suas maos convira para interferir
em sua pratica, servindo como dispositivo de controle desses sujeitos (FOUCAULT, 1996).

Passamos agora para as apresentaces das resenhas que exibem a seguinte estrutura:
Visdo Geral, Descricdo, Anélise e Préaticas Pedagdgicas. Com base nesses itens, serdo
apresentadas os argumentos referentes a leitura, escrita e oralidade. De forma sucinta,
iniciamos com o livro Aprender com a crianga — experiéncia e conhecimento
(DEHEINZELIN et. al. 2018) e depois o livro Pé de brincadeira (CORDI, 2018).

O livro Aprender com a crianca — experiéncia e conhecimento traz 0s seguintes

apontamentos:

a) com relacdo a leitura: propde leitura dos nomes das criancgas realizada pelo
professor, leitura espontanea pelas criangas de diferentes géneros, valorizagdo e escuta dos
saberes inatos. Leitura compartilhada das resenhas dos livros, histérias, jornais entre outros,

de rodas de leitura.

b) em relacdo a escrita: sugere relatos sobre escrita espontanea de cartas,
bilhetes, receitas, duvidas e descobertas, cartazes com identificacdo e associacdo de desenhos,
trabalho com nomes das criancas, professor como escriba e principal auxiliar na compreenséao

da funcéo social da mesma e dos textos.
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C) em relacdo a oralidade: apresentam sugestdes de rodas de conversa, escuta,
contato com diferentes géneros textuais, autonomia para com as praticas de oralidade,
incentivo ao saber por meio das curiosidades e compartilhamentos de ideias, sejam
individuais ou coletivas. Uso de fotografias, obras de arte, rimas, can¢gdes musicais, rodas de

conversas e brincadeiras.

O livro Pé de brincadeira apresenta os seguintes dados:

a) com relacdo a leitura: recomenda diferentes textos, rodas de leitura, manuseio
de embalagens, cartazes, géneros textuais como parlendas, poemas, jornais, panfletos de

mercado. Histdrias, contos, fabulas, cordéis, criacdo de narrativas, contar e recontar histdrias.

b) em relacdo a escrita: preconiza o papel do professor mediador, utilizacdo de
receitas culinarias, desenhos livres ou com elementos, apropriacdo da leitura e escrita
utilizando de diferentes géneros textuais. Uso social da escrita, textos e contato com diferentes

tipos de letras.

C) em relacdo a oralidade: percebe-se a valorizacdo da fala das criancas, escuta
individual e coletiva, uso de fotografias, obras de arte, rimas, can¢des musicais e brincadeiras

e passeios.

Observa-se assim, que dentre os pontos levantados em sua totalidade, estdo os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento expressos na BNCC, destinados a El, presentes
nos dois livros que serdo analisados. Lembramos ainda que eles fazem parte dos critérios de

escolha que atendem ao Edital.

(EI03EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressao.

(EI03EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas,
aliteraces e ritmos.

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracfes
e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenacdes, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da histéria.
(EI03EF05) Recontar histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, ,tendo o
professor como escriba.

(EI03EF06) Produzir suas proprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em
situacdes com funcao social significativa.

(EI03EF07) Levantar hipo6teses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacéao grafica e/ou de leitura.



75

(EI03EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertorio sobre esses textos,
como a recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustracdes etc.).

(EI03EF09) Levantar hip6teses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita espontanea (BRASIL, 2017 p. 49-50).

Vale enfatizar que os itens (EIO3EF03), (EIO3EF09) e os demais falam sobre a escrita
espontanea, contudo, quando mencionadas nos livros em forma de sugestdo de pratica docente
esta realidade né&o acontece de forma clara, ou seja, a crianca ndo tem liberdade para a escrita,
as formas com que sdo propostas tém finalidades previamente estabelecidas, ha sempre o

momento do desenho, do contato com os livros, cada coisa em um horario, dentro da rotina.

O uso do livro vai roubando os verdadeiros didlogos, 0s encontros entre as criangas,
entre as criangas e 0 mundo, as criancas e o professor, apagando a imaginacao e a
criatividade, enfraquecendo a curiosidade, a capacidade de fazer perguntas, de
construir hipoteses. Silencia a autoria das criancas e do professor. Vai colocando em
segundo plano, o brincar, o jogo simbolico, as linguagens, a arte como dimensao
humana, as préticas cotidianas. Afasta da escola as culturas das criancas, a
ludicidade, as infancias (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p. 13).

As autoras trazem o alerta sobre o silenciamento da criatividade da crianga, que com o
tempo, pode perder-se ou ser esquecida; neste ponto, lembramos que depois do ambiente
familiar, a escola é o local que as criangas mais convivem. Para Moruzzi (2017, p. 290) um
“dispositivo tem uma relagdo produtiva na sociedade, assim como o poder. E, portanto, menos
um limite posto as iniciativas dos individuos do que um obstaculo contra o qual essas se
manifestam”. Justamente, 0 limite de iniciativa pode ser fator determinante na vida das
criancas designando a forma de ser, agir e fazer.

Em termos gerais, 0s artefatos destinam-se aos professores da El, seja via impressa ou
digital e para Bujes (2008, p. 107) “o governamento, portanto, pode resultar tanto de uma
acao tendente a conduzir a conduta alheia, quanto daquelas empreendidas por todos nds no
sentido de conduzirmos nossas proprias condutas”. N&o podemos negar a existéncia de
relacGes e movimentos que exigem sustentar o carater ideologico de uma época ou sistema.

O Guia deixa evidente o discurso que pretende consolidar, o da BNCC, dispositivo que
visa um curriculo unificado deixando de lado a diversidade de sujeitos docentes e suas
praticas. Por sua vez, tendem a constituir suas identidades com relacdo as criangas.

O Guia encerra apresentando as fichas com os critérios que nortearam a aprovagdo das
obras selecionadas, pretendendo dar transparéncia ao processo. As fichas poderdo guiar os
professores na escolha dos livros com que pretendem trabalhar.

As referéncias apresentam apenas dois documentos: o Edital de Convocagéo e a Base

Nacional Comum Curricular, consolidando a ideia defendida desde o inicio destas analises, de
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que um dos objetivos principais da adoc¢do do Livro do Professor da Educacédo Infantil é estar
a servico da efetivacéo, difusdo e consolidagéo do discurso da BNCC.

4.3 Os livros do professor da Educacao Infantil

Nesta secdo, analisaremos os dois livros escolhidos para apreciacdo desta dissertacao.
Neles observaremos como o discurso produzido no Edital, efetivado no Guia passa a ser
consolidado e difundido nas paginas dos livros do professor da Educacéo Infantil.

Silva (2012, p. 810) afirma que “o PNLD é, sem ddvida, um grande negdcio para as
editoras. Ter um livro de seu catalogo escolhido por diversas escolas brasileiras é garantia de
uma vendagem certa”.=

Como ja mencionado em outro momento, os livros analisados sdo o Pé de brincadeira
(CORDI, 2018) e Aprender com a crianca — experiéncia e conhecimento (DEHEINZELIN;
MONTEIRO; CASTANHO, 2018), neles observaremos como os discursos referentes a
linguagem verbal (oralidade, leitura e escrita) sdo abordados nos materiais.

O livro Pé de Brincadeira (pré-escola) foi escrito por Angela Cordi (2018) e editado
pela Editora Positivo. O material se divide em quatro capitulos, os trés primeiros apresentam
concepcdes sobre ser crianca, ser professor, sobre familia e praticas didaticas. O quarto
capitulo se divide e busca contemplar 10 temas, com exemplos de propostas que entrelagcam
os Campos de Experiéncias da BNCC. Por fim, constam as referéncias e leituras
complementares.

Inicialmente, o livro se refere a concepcdo de crianca e como ela é vista atualmente
pela sociedade, conforme suas proprias caracteristicas e etapas de desenvolvimento; ao incluir
0s aspectos psicologicos, fisicos, socioldgicos, entre outros, que possibilitam expressdes
independentes da idade.

Incluso a esse processo de desenvolvimento da crianca esta a participacdo da familia,
contribuindo para com o0s avangos na educagdo e 0s aspectos sociais e comunitarios. Nao
obstante esta o item: Se (r) professor, denotando a valorizagdo e importancia das brincadeiras

nos processos educativos. Conforme afirma Silva (1999, p. 39):

As inovagdes no conhecimento tém, pois, sido fundamentais para os processos pelos
quais o sujeito humano tem sido introduzido em redes de governo. Novas linguagens
tém sido inventadas para falar sobre subjetividade humana e sua pertinéncia politica,
novos sistemas conceituais tem sido formulados.



77

Em continuidade ao capitulo 1, o livro Pé de brincadeira apresenta concepg¢des sobre:
Ambientes de aprendizagem, Didéaticas dos campos de experiéncias e a transicdo para o
Ensino Fundamental, etapa posterior a El. Esse capitulo aborda temas muito semelhantes ao
da BNCC, em seu texto introdutdrio ao capitulo referente a Educacdo Infantil.

Lajolo (1996, p. 4) apresenta a seguinte definicdo para o livro didatico, que pensamos
se aplica ao livro do professor,

E o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi escrito,
vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e sistematica. Sua
importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde uma precarissima
situacdo educacional faz com que ele acabe determinando conteldos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se
ensina e comMo se ensina o que se ensina.

Essa selecdo de conteddos e condicionamento, como a autora menciona, nao deveria
ser determinante ao que se refere ao trabalho do professor e suas praticas. O Capitulo 2 tem
como titulo: Ideias praticas com o0s seguintes subtemas: Acolhimento, Experiéncias
cotidianas na Educacdo Infantil, Préaticas pedagdgicas na Educacgdo Infantil e Avaliacéo,
processo este sem fins de promocdo ou avanco da etapa.

Do livro Pé de Brincadeira analisaremos as secGes 1.5 Didatica dos campos de
experiéncia e a se¢do 1.6 A transicdo para o Ensino Fundamental, referente ao capitulo 1:
Brotando ideias e as se¢fes 3.1 Roda de Conversa, 3.2 Brincadeiras cantadas, 3.3 Roda de
leitura, 3.4 Faz de conta e 3.5 Desenho do capitulo 3: Percursos didaticos: atividades
permanentes. A escolha de tais secdes e capitulos , deve-se ao fato de abordarem de forma
explicita questbes que envolvem a oralidade, a leitura e a escrita.

O segundo livro que sera analisado € o Aprender com a Crianga: experiéncia e
conhecimento (2018) da Editora Auténtica, escrito por Monique Deheinzelin, Priscila
Monteiro e Ana Flavia Castanho.

Este livro é composto por 5 capitulos, tendo o Capitulo 1 tem como tema: Espago e
tempo na Educacdo Infantil com os seguintes subtemas: Acolhimento, Organiza¢do do
Espaco, Rotina, Brincadeiras e Interagir e Participar de Brincadeiras.

O Capitulo 2 apresenta 0 tema: Representacdo, Linguagem e Expressdo, com 0sS
subtemas: 4 Linguagem e a Vida, Cultura Escrita e Educagdo Infantil, “Que Tal Bater um
Papo Assim Gostoso com Alguéem”? Contar e Registrar, Jogos e Constru¢do de

Conhecimentos, Jogos e Expressao e Conhecer-se e Compreender o Mundo.
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O capitulo 3 tem como enunciado: Nossa Diversidade Cultural e subtemas: Menino,
Menina?, Vida em Comunidade, Meméria do Grupo, No Mundo dos Numeros e O Convivio
na Diversidade. O penultimo capitulo recebe o nome de: Cor, Luz, Equilibrio e apresenta os
seguintes subtitulos: Tabela de Cores, Pintura, Materiais, Suportes e Situacdes, Empilhar,
Derrubar e Reconstruir, Melecas e Massinhas e Sentir e Agir — O Binémio da Criagdo. O
quinto e ultimo capitulo: Natureza, Experiéncia e Conhecimento conta com subtemas: A
Crianca é Pesquisadora, Sistema Solar, Projeto Investigativo: Arvores, Brincadeiras de Avos,
Cantar com as Criancas, Para uma Nova Ecologia de Aprendizagem, Rotina, Planejamento e
Composicao de Atividades e Explorar, Pesquisar e Conhecer.

Concluindo a organizacdo do livro seguem: Glosséario, Bibliografia Consultada e
Bibliografia Infantil Recomendada.

Desse livro analisaremos os itens: Linguagem é vida, Cultura escrita e Educacéo
Infantil, “Que tal bater um papo assim gostoso com alguém?” Conhecer-se e conhecer o
mundo, do capitulo 2 Representacdes, linguagem e expressao.

A partir desses materiais e dos objetivos desta dissertacdo torna-se imprescindivel
estabelecermos relagbes entre as propostas apresentadas nos livros e 0s conceitos tedricos
enfatizados nos termos relacionados a oralidade, a leitura e a escrita. Passamos para a analise
dos materiais.

O livro Pé de Brincadeira apresenta, no capitulo 1 Brotando Ideias, pequenos textos
explicativos, escritos pela autora sem citar fontes tedricas, referentes aos temas oralidade,
leitura e escrita. A primeira vez que aparece € na secdo 1.5 Didatica dos campos de
experiéncia e a segunda é na se¢do 1.6 A Transi¢do para o Ensino Fundamental.

Com relacéo a oralidade e a escrita Cordi (2018) explana:

Oralidade e escrita.

A Educacgdo Infantil é a etapa em que as criancgas estdo se apropriando da lingua oral e, por meio de
variadas situa¢fes nas quais podem falar e ouvir, vdo ampliando e enriquecendo seus recursos de
expressao e de compreensdo, seu vocabulario, o que possibilita a internalizacdo de estruturas
linguisticas mais complexas. Ouvir a leitura de textos pelo professor € uma das possibilidades mais
ricas de desenvolvimento da oralidade, pelo incentivo & escuta atenta, pela formulagéo de perguntas e
respostas, de questionamentos, pelo convivio com novas palavras e novas estruturas sintaticas, além
de se construir em alternativa para introduzir a crianga no universo da escrita. Desde cedo, a crianca
manifesta desejo de se apropriar da leitura e da escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura e textos, ao
observar 0s muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, géneros, suportes
e portadores. Sobretudo a presenca da literatura na Educacdo Infantil introduz a crianga na escrita:
além do desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo & imaginagdo e da ampliacdo do
conhecimento de mundo, a leitura de historias, contos, fabulas, poemas e cordéis, entre outros,
realizada pelo professor, 0 mediador entre os textos e as criangas, propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre ilustracbes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos,
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as criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como representacdo da oralidade (Cordi, 2018, p. 13).

No tocante ao desenvolvimento da oralidade, percebemos que o texto da BNCC, na
secdo que se refere ao Campo de Experiéncia: Escuta, fala, pensamento e imaginacéo, parece

ter sido o documento inspirador para a elaboracdo desse fragmento. A BNCC aponta que:

Desde 0 nascimento, as criangas participam de situacdes comunicativas cotidianas
com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé
sdo 0s movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o0 sorriso, o choro e
outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacdo do outro.
Progressivamente, as criangas vdo ampliando e enriquecendo seu vocabulario e
demais recursos de expressao e de compreensdo, apropriando-se da lingua materna —
que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacéao
Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as criancas possam falar e
ouvir, potencializando sua participacéo na cultura oral, pois é na escuta de historias,
na participagdo em conversas, nas descricfes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a
crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo
social (BRASIL, 2017, p. 42).

Ao colocar somente o discurso da BNCC em evidéncia, estd ocorrendo um
apagamento de toda uma producdo académica e cientifica em torno do tema, que vem sendo
produzida no Brasil nos ultimos anos. Veiga-Neto (2007) disserta sobre a estratégia
discursiva, que ao silenciar os multiplos discursos que estdo em circulacdo, acabam por
legitimar e dar evidéncia ao discurso que se quer estabelecer.

A proposta de trabalhar com a leitura e a escrita, chama atencdo para as variaveis que
as englobam e as suas multiplas fungdes. Cordi (2018) alerta para a importancia de a crianca
perceber as acBes dentro dos seus espacos de convivio, sendo o professor 0 mediador e o
responsavel por pensar propostas didaticas que contemplem a diversidade. Embora ndo cite
autores que dissertam sobre o assunto, a autora parece estar em sintonia com o que vem sendo
pensado com relacdo ao trabalho com a leitura e a escrita dentro da BNCC.

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concep¢do de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes
e portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com
a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criancas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo
e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com

diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros.
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Nesse convivio com textos escritos, as criangas vdo construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que véo
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua (BRASIL, 2017, p.
42).

A semelhanca entre os dois documentos é impressionante, deixando clara a influéncia

do texto da BNCC na elaboracédo do livro em questdo. Essa proximidade evidencia o quanto o

livro do professor da Educacdo Infantil funciona como um dispositivo de implementacdo,

consolidacdo e controle do discurso que o governo federal deseja que fundamente a El no

Brasil.

Ampliando a discussdo, Junqueira Filho (2005, p. 141) chama atencdo para as

mdaltiplas linguagens que envolvem o universo infantil. Com relagéo ao trabalho com a escrita

ele esclarece que,

[...] comecaremos a exploragdo da linguagem escrita com elas e continuaremos a
fazé-lo — sem o compromisso ou objetivo de alfabetiza-las — até o final deste periodo
da escolaridade [Educacdo Infantil]. 1sso ndo quer dizer, no entanto, que estamos
fugindo da raia, ou que ndo é da nossa responsabilidade atender as demandas das
criancas em relagdo a leitura e a escrita. Ao contrario, devemos estar preparados para
responder as criancas a altura de sua curiosidade — para ndo desperdicarmos suas
potencialidades, para ndo lhes negar o conhecimento a que tém direito, para ndo
desanimé-las e confundi-las, nem empobrecé-las nas suas iniciativas de se relacionar
com a complexidade do mundo.

Para o autor, tdo ou mais importante que trabalhar com a leitura e escrita € explorar

uma infinidade de linguagens que devem ser exaustivamente desenvolvidas pelo professor.

Na secdo 1.6 A transicdo para o Ensino Fundamental, a oralidade e a escrita voltam a

ser mencionados:

Oralidade e escrita

e Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacBes de interacdo, por
diferentes meios.

e Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando e
adequando sua fala ao contexto em que € produzida.

e Quvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

e Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da
funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacéo
(Cordi, 2018 p.15).

A BNCC traz em seu texto, na se¢do 3.3 A transicdo da Educacdo Infantil para o

Ensino Fundamental, o0 mesmo discurso apresentado por Cordi, sendo que, ao apresentar a

sintese de aprendizagens que servem de elementos balizadores para serem efetivados na El, o

texto é idéntico ao do fragmento citado no quadro acima. Diante disso, surgem os seguintes
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questionamentos: Por que ao copiar todo um fragmento de um texto legal o mesmo néo é
mencionado? Os editores e avaliadores do MEC néo perceberam estes plagios ou aprovaram
esta iniciativa? Trindade (2004), ao analisar as primeiras cartilhas produzidas no Brasil
Republica, fala em contrafaces convenientes e inconvenientes. As contrafacdes convenientes
eram coépias exatas do modelo de cartilha que seguiam e as inconvenientes traziam algumas
alteragBes. Estariamos revivendo este momento na atualidade?

Para que o trabalho com a linguagem verbal se efetive Cordi (2018) propéem, no
capitulo 3, Percursos didaticos: atividades permanentes, atividades que devem fazer parte do
cotidiano da Educacéao Infantil e que estéo relacionados ao desenvolvimento da oralidade, da
leitura e da escrita. Entre as atividades sugeridas estdo: Roda de Conversa, Brincadeiras
Cantadas, Roda de Leitura, Faz de conta e Desenho. Para cada item é apresentada uma
descricdo teorica a respeito da atividade, as capacidades a serem desenvolvidas e ideias para a
efetivacdo pratica do que é proposto.

Com relacdo a Roda de Conversa, a autora explica que “A crianga ja chega a pré-
escola munida de habilidades para conversar [...] Conversar em grupo é uma grande novidade
e requer aprendizado. [...] por isso vocé, professor, precisa refletir sobre seu papel e o papel
das criangas nessas situagdes” (CORDI, 2018, p. 30). A autora do livro sugere que o
professor tenha uma escuta atenta ao que as criangas falam, aborde assuntos de interesse do
grupo, selecionem materiais envolventes que propiciem a troca de ideias.

Identificamos na BNCC os seguintes Objetivos de Aprendizagem relacionados ao

tema:

(EI03EOQ04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(EI03EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressdo (BRASIL, 2017, p. 47).

Ao que parece, a autora pretende efetivar em propostas praticas, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC. Embora estejamos a todo o tempo buscando a
“origem” de wum discurso, ndo estamos o confrontando. Reconhecemos que o0
desenvolvimento da oralidade € a grande conquista da Educacéo Infantil, pois é através dela
que a crianga ira se relacionar com o mundo que a cerca. Como ja explanado acima, durante
muito tempo, a oralidade era depreciada frente a escrita, porém 0s novos estudos dao
evidéncia a esta forma de comunicacao e passam a estudar suas especificidades e nuances. Na

educacéo infantil...
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[...] a construgdo de um campo dialégico e democratico, no qual a crianca ganha vez
e voz, mas que ndo fala sozinha, ja que o adulto, parceiro e sensivel as suas
necessidades, esta com ela em diferentes momentos. [...] Reconhece-se a crianca
como sujeito de direitos e ativos na construcdo de conhecimentos [...] (BARBOSA,;
HORN, 2008, p. 33).

Diante disso, o professor podera utilizar uma metodologia, onde a crianca seja a parte
principal e o professor o mediador de saberes e trocas de experiéncias, uma vez que, a roda de
conversa propicia a interacéo, dialogicidade e trocas de saberes entre criancas e professor.

Embora concordemos com os autores citados acima, percebemos que toda a
diversidade abordagem das questdes da oralidade tratadas nesse texto e trazidas por Cordi
(2018, p. 13), na primeira citacdo que trazemos da autora, quanto trata do tema parece ter
passado por uma simplificagdo. A escuta do professor e a apresentacdo de materiais para
deslanchar a conversa sdo suficientes para que a oralidade seja trabalhada, a autora ndo
apresenta a fundamentacdo para que o trabalho com a linguagem oral de fato seja
desenvolvido e explorado pelo professor.

O trabalho com Brincadeiras cantadas € outro ponto de destaque entre as atividades
permanentes. Segundo Cordi (2018, p. 31) as brincadeiras “Além de divertir 0os brincantes,
desenvolvem a expressdo oral, a audicdo, o ritmo e promovem o contato com a cultura
popular”. Contribuem para que as criangas se envolvam quando o professor trabalha com
ritmos de musicas, dancas, capacidade de reconhecimento e apropriagdo de sons e o
desenvolvimento da linguagem corporal. As brincadeiras cantadas permitem que multiplas
linguagens sejam exploradas (Junqueira Filho, 2005), porém a autora ndo comenta a respeito
de todo um trabalho que pode ser explorado, no sentido de desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica das criangas. Silva e Teixeira (2018) chamam atencdo para o trabalho com rimas,
aliteracdes ... que pode ser desenvolvido de forma oral com criancas dessa faixa etéria e a
importancia dessas atividades no processo de aquisi¢do do sistema de escrita alfabético.

A superficialidade com que o tema € abordado parece ocorrer, pois a todo 0 momento
ha a necessidade do texto do livro se manter proximo ao da BNCC. Esta proximidade pode ser
percebida na secdo Campos de Experiéncia — Tragos, sons, cores e formas quando pondera
que:

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dangas, mimicas, encenagdes, cancdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos (BRASIL, 2017, p. 41).
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Para Cordi (2018, p. 32), a Roda de Leitura deve ser uma atividade permanente nas
classes de Educacdo Infantil, pois permitem que as criancas tenham acesso ao mundo da
escrita mesmo ndo estando alfabetizadas. “Ler, na Educacdo Infantil, deve ser uma atividade
natural. E preciso ler o tempo todo para as criancas [...], todavia, demanda um constante
planejamento [...], sem perder de vista, € claro, as intencBes pedagdgicas”. Embora nao
aprofunde o tema a autora do livro chama atencao para as estratégias de leitura.

Sobre a importancia da literatura infantil no trabalho com criancas pequenas, Reyes
(2010, p. 63), explica que “[a literatura] ¢ uma fonte de nutricdo a que a crianca recorre em
busca de ferramentas mentais e simbolicas para organizar o fluxo dos acontecimentos e situar-
se e revelar-se e decifrar-se [...]".

Lancando nosso olhar para a BNCC, identificamos o0s seguintes objetivos de
aprendizagem e desenvolvimentos ligados ao Campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento

e imaginagao:

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracfes
e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenagdes, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura da histdria.
(EI03EF05) Recontar histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba (BRASIL, 2017, p. 49).

As duas Ultimas atividades permanentes apresentadas por Cordi (2018, p. 33) sdo o
Faz de Conta e 0 Desenho. Segundo a autora do livro, o faz de conta tem inicio “com o
aparecimento da representacio e da linguagem [...]. E, portanto, uma maneira de experimentar
outras formas de ser e de pensar por meio da imaginagdo. E, também, repetir o conhecimento
para compreendé-lo e adaptar-se a ele”. A autora disserta sobre a importancia de organizacéo
do espaco de forma a permitir que as criangas brinquem de “fazer de conta” e as vantagens
para o desenvolvimento afetivo e emocional dos pequenos.

Ja com relacdo ao Desenho, Cordi orienta que “[...] precisamos proporcionar as
nossas criangas muitas e variadas oportunidades de desenhar, com vistas a ampliar o
repertorio grafico e imagético delas. [...] com o objetivo de promover transformacGes para
niveis de mais saber desenhista” (CORDI, 2018, p. 34). A abordagem com relacdo a esta
atividade é muito mais estética e imagetica.

Sobre as atividades, a BNCC traz os seguintes apontamentos:
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(E103CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacBes e emocBes, tanto nas situagBes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danga, teatro, masica.

(E103CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e masica.

(E103TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.
(EI03EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressao.

(EIO3EF04) Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia
(BRASIL, 2017, p. 47 — 50).

Embora concordemos com a abordagem feita pela autora do livro, em relacdo as duas
ultimas atividades permanentes apresentadas, gostariamos de destacar que as atividades
podem trazer uma grande contribuicdo para o processo de aquisicdo da linguagem oral e
escrita.

Segundo Mello (2005, p. 28),

Entende-se que a representacdo simbdlica no faz-de-conta e no desenho é uma etapa
anterior e uma forma de linguagem que leva a linguagem escrita: desenho e faz-de-
conta comp8em uma linha Unica de desenvolvimento que leva do gesto - a forma
mais inicial da comunicacdo - as formas superiores da linguagem escrita.

Diante disso, 0 espaco dedicado ao desenho e ao faz de conta precisa receber uma
atencdo especial do professor, tais atividades ndo devem ser executadas como acdes de
segundo plano, quando ndo ha mais nada no planejamento para ser feito, mas sim como
atividades essenciais para a formacdo de conceitos bases para o desenvolvimento e
apropriacdo da lingua escrita, ja que o processo de alfabetizacdo ndo tem o seu inicio quando

se ensina as silabas ou no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Hoje sabemos que, para aprender, a crianga precisa ser ativa no processo. Precisa ser
sujeito e ndo um elemento passivo do processo de ensino. A partir do conhecimento
sobre as criangas pequenas que viemos acumulando e sobre o processo de
humanizacdo de um modo geral, passamos a entender o processo de aprendizagem
de forma mais complexa: aprender envolve atribuir um sentido ao que se aprende
(MELLO, 2005, p. 32).

Em suma, a crianga € ator principal em seu processo de aprender. Ao analisar as
secdes que envolvem a oralidade, a leitura e a escrita ficam evidentes a preocupacgéo da autora
em atender ao que é proposto na BNCC, legitimando o discurso sobre o que é tido como mais

atual e verdadeiro ao que se refere ao desenvolvimento dessas aprendizagens na El.
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Preocupa-nos como esse discurso é inserido de forma silenciosa no texto, ao mesmo
tempo, que tantos outros autores e discursos, alguns apresentados por nos ao longo desta
andlise, séo silenciados.

Encerramos a analise desse livro apresentando de forma ilustrativa uma atividade onde
a escrita das criancas € analisada. A proposta apresentada versa sobre oralidade e escrita com
o0 tema: Eu gosto de comer... De inicio, é sugerida uma roda de conversa sobre 0s alimentos
consumidos no café, lanche ou almogo, como sdo preparados e consumidos, quais as
preferéncias de cada crianca, beneficios para a saude...

Ap0s a conversa, 0s pequenos fazem o registro em forma de desenho e depois séo
levados a fazer tentativa de escrita sobre o que desenharam. A imagem abaixo apresenta

modelos de registros feitos pelas criangas e a analise que a autora faz de cada uma delas.



Figura 1: Atividade do livro Pé de brincadeira: “Eu gosto de comer...”
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Fonte: CORDI, 2018.

Segundo Cordi (2018) com essa atividade se pretende estabelecer o contato com o
sistema alfabético, utilizando elementos lddicos e criativos. Ao apresentar a proposta o livro,
informa ao leitor, o objetivo de aprendizagem correspondente a ela na BNCC: “(EIO3EF09)
levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos,
por meio de escrita espontanea” (CORDI, 2018, p. 111). E importante mencionar que todas as
atividades propostas no livro sdo acompanhadas do Objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC. Deixando clara a intengéo do livro analisado.

Concluidas as ponderagdes referentes ao livro Pé de Brincadeira passamos para a
analise do segundo livro Aprender com a crianca: experiéncia e conhecimento. Nesse
material, as questfes referentes a oralidade, a leitura e a escrita sdo abordadas no capitulo 2
Representacdo, linguagem e expressao. Diferente do livro anterior, esse ndo produz textos
explicativos sobre cada &rea do conhecimento. As informagdes sobre a linguagem verbal
aparecem diluidas em textos que apresentam sugestdes de atividades para o professor.

Na secdo A linguagem e a vida, as autoras propdem que se brinque com as palavras,

pois:

Brincar é o recurso da crianga para compreender a si proprio e ao mundo. [...]

Ao tentar compreender como se ddo a leitura e escrita, como funcionam os nimeros em seus
diversos usos e aplica¢des, como acontecem alguns fendémenos naturais, o recurso procedimental da
crianga é o brincar (DEHEINZELIN, et al, 2018, p. 86-88).

A BNCC sobre a etapa da Educacéo Infantil disserta sobre a importancia do brincar:

[...] os eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas dessa etapa da Educagdo Bésica
sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as crian¢as podem construir
e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interacdes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacéo.
A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas.
(BRASIL, 2017, p. 37)

Assim como no livro analisado anteriormente, a BNCC parece ter sido o norte seguido
pelas autoras para a escrita do seu texto. Outra similaridade é a auséncia da referéncia a
autores e producdes da area para embasar a escrita; embora duas epigrafes de Ferreiro (2007)

estejam presentes.
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No livro Aprender com a crianga, a se¢do Cultura escrita e Educacao Infantil
apresenta a seguinte afirmacéo:

Quanto menos experiéncias com a cultura escrita as criangas tiverem em suas casas, maior sera a
responsabilidade da escola em proporcionar essa familiaridade ao longo da Educacdo Infantil
(Deheinzelin, M. et al p. 93).

Para dar conta dessa responsabilidade, a BNCC apresenta os Direitos de aprendizagem

e desenvolvimento na Educacdo Infantil:

» Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

« Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emogdes, sentimentos, dividas, hipdteses, descobertas, opinies, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo
escolar e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p. 38, grifos
N0SS0S).

O acesso a cultura escrita na primeira infancia, na maioria das vezes, tem relacdo com
condigdes econbmicas e com a divisdo de classes sociais que propiciam aos que possuem
melhores condicGes financeiras, o contato com livros de qualidade, jornais e revistas, além de
oportunidades de convivio em ambientes precursores de saber como bibliotecas, museus,
viagens para outros paises e cinema.

No outro extremo, temos muitas familias compostas por pais que ndo tiveram as
mesmas oportunidades de ensino do que as classes mais abastadas, por terem que trabalhar,
desde muito cedo, para o provimento e sustento dos seus lares. Para esse grupo, lugares como
a igreja e a escola séo alguns dos poucos espacos onde vivenciam essa realidade, tendo

contato com a cultura escrita.
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Assim o texto, estabelece uma comparacgdo entre a escola e a propria casa das criangas,
relacionadas aos elementos de oralidade, leitura e escrita com elementos aconchegantes

favorecendo experiéncias simples e ao mesmo tempo, pertinentes.

“Como se fosse a propria casa”, imagem simples e universal, pode nos ajudar a refletir sobre a
presenca da cultura escrita no cotidiano das criangas, planejar encontros significativos com a leitura e
a escrita e qualificar a relacdo com suas praticas:

o A casa, para as criancas, é lugar de identidade;
o E espago de brincadeiras;
. E lugar de familiaridade.

Um lugar aconchegante, com almofadas ou em uma cabana, € um convite para a leitura.
(DEHEINZELIN, et al, 2018, p.93).

No que diz respeito a intencdo de aproximar o ambiente escolar do doméstico, criando
uma proximidade e fazendo com que a crianga se sinta acolhida, a BNCC aponta que:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade,
e articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo
de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacéo
familiar (BRASIL, 2017 p. 36)

Segundo Borba (2005, p. 268), no momento em que se faz indispensavel a
aprendizagem da escrita pela crianca, ela passa a compreender melhor sua importancia
enquanto individuo na sociedade e seu pertencimento na escola. “Simbolicamente sobre a
realidade, constituindo-se, constituindo-a e constituindo-as culturas da infancia”. O olhar
atento do professor da educacdo infantil podera propiciar que a crianca participe de situacbes
onde possa contribuir para com sua prépria aprendizagem a ponto de levar o que aprendeu
para seu convivio familiar.

Nessa perspectiva, questdes que discutem a oralidade, leitura e escrita no trabalho
precisam de um olhar atento por parte do docente.

Conforme descrito no livro, o professor deve planejar situacfes didaticas levando em

consideracao:

o conhecimento que as criangas podem construir ao participar de situacbes em que o professor
ou outros adultos da escola compartilham seu fazer como falantes, leitores e escritores experientes;
o conhecimentos que as criangas podem construir ao participar com autonomia de situagdes que

ponham em jogo as praticas de oralidade, leitura e escrita, ainda que ndo o facam de maneira
convencional.

As criangas também precisam participar e fazer uso, com crescente autonomia, das diferentes praticas
de linguagem [...], em que possam:

o ouvir e deixar-se tocar pelas historias nos diferentes géneros [...];
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o conhecer 0 mundo com base no relato de outras pessoas que o exploraram antes de nés —
relatos de viagem e experiéncia vivida;

o dar asas a prépria curiosidade [...]; sabendo que ha respostas as perguntas em livros e revistas,
em livros informativos e de divulgacéo cientifica e enciclopédias;

o narrar, ouvir os relatos de seus colegas e estabelecer relagdes entre diferentes experiéncias e
narrativas;

o aprender a expor sua opinidao, compartilhar ideias, defender seu ponto de vista e saber ouvir e
levar em consideracdo a opinido dos colegas;

o planejar o que dizer num debate, conhecer tetos argumentativos, como carta do leitor;

o apresentar os conhecimentos que seu grupo descobriu ao longo de um projeto investigativo

. apresentacdo de semindrio, textos informativos, painel;

o ampliar seu repertério de jogos e brincadeiras lendo suas regras, ou a experiéncia de seguir
uma receita com base em seus passos — regulamentos, regras, receitas;

. fazer uso da leitura e da escrita para organizar a¢6es ao longo do dia — rotina, cardapio, listas

de coisas a fazer (DEHEINZELIN, et al, 2018, p. 95).

Para Goulart (2006), o letramento propicia para a crianga contato com textos,
ampliando o conhecimento e a constituicdo da linguagem oral. As instituicdes que ofertam EI
devem articular as aprendizagens com reflexdes construtivas que permitam o reconhecimento
do sentido da escrita, enquanto linguagem, adquirida de um modo particular para cada
crianca, tendo por base suas experiéncias dentro e fora das instituicdes de ensino.

O fragmento acima traz muita similaridade com o que € proposto no Campo de

experiéncias - Escuta, fala, pensamento e imaginacéo da BNCC:

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressao.

(EI03EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracfes
e tentando identificar palavras conhecidas.

(EI03EF06) Produzir suas proprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em
situacBes com funcao social significativa.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses textos,
como a recuperagdo pela memdria, pela leitura das ilustrag@es etc.) (BRASIL, 2017,
p. 49-50).

Na secdo “Que tal bater um papo assim gostoso com alguém? questBes referentes ao

desenvolvimento da oralidade da crianga sdo abordadas.

Ao longo de seu tempo na Educagéo Infantil, as criangas passam por um percurso importante de
aprendizagem e desenvolvimento da linguagem oral. [...]
A roda de conversa é um espaco para compartilhar experiéncias, prosear sobre a vida. [...]
Outros tipos de interacdo com a linguagem oral:
e Conversar sobre o que se estd pesquisando;
e Ler uma noticia e conversar sobre ela;
e Conversar sobre um jogo que as criancas conhecem; [...] (DEHEINZELIN, et al, 2018,
p.95).
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Em véarios momentos ao longo dessa se¢do, pontuamos o quanto a BNCC — Etapa da
Educacao Infantil destaca a importancia do trabalho com a oralidade, nesta etapa de ensino.
Confirmando nossa hipotese que o livro em questéo foi selecionado pelo MEC, pois atende a
proposta de difusdo dos principios defendidos pela BNCC.

Segunda Silva e Teixeira (2018), quando trabalharmos com a oralidade na educacao
infantil, devemos estar a par das suas etapas de desenvolvimento!'. Dominar esses conceitos
torna-se fundamental para que os professores criem atividades de intervencdo em suas turmas,
de forma a desafiar suas criancas e facam com que elas avancem em suas concepcdes
linguisticas. Outro ponto a ser observado pelo docente que atua em turmas da Educacdo
Infantil sdo as varidveis que envolvem o ato de falar.

Nossa linguagem é multipla, sofrendo influéncia da classe social, da regido do pais, do
contexto em que uma mensagem é emitida, de quem € o destinatario da mensagem, do grau de
formalidade, entre uma infinidade de fatores. Isso tudo deve ser considerado durante o
planejamento das atividades pelo educador, que deve estar atento a esses fatores, porém estes
principios mais orientadores parecem ndo ser enfatizados na elaboracdo do livro do professor,
que prefere adotar uma linguagem simpl6ria, baseada em exemplos de atividade.

Ao relacionar a oralidade com a leitura e a escrita, 0 texto apresenta a figura do
escriba.

Ler e escrever: a mediagdo do educador

Como na Educacéo Infantil a maioria das criangas ndo escreve convencionalmente, o professor pode
atuar como escriba, isto é as criancas ditam o texto de suas indicacOes para ele (DEHEINZELIN, et
al p. 97).

A BNCC reforca as mesmas orientagdes no objetivo de aprendizagem “(EI03EFO05)
recontar histérias ouvida para producdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba.”
(BRASIL, 2017, p. 49). E ainda menciona,

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes
que promovam o desenvolvimento pleno das criancas.

11 Segundo Fromkin e Rodman (1993), a aquisicdo da lingua se divide em duas grandes etapas: a pré-linguistica,
que corresponde ao choro e a respostas a estimulos, e a linguistica. Esta Gltima se divide em quatro: fase do
balbucio, que inclui sons da linguagem humana e depende de estimulos para ocorrer; fase holofrastica, na qual a
crianga emite uma palavra para cada frase/ideia que deseja falar/expressar; fase das duas palavras, que como o
préprio nome diz é 0 momento em que duas palavras sdo emitidas para cada frase/ideia a ser expressa; e fase
telegrafica, em que a fala infantil em muito se parece com a escrita feita em mensagens telegrafadas. A partir dai,
a lingua da crianga vai “evoluindo” cada vez mais até aproximar-se da fala adulta.
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Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criancgas, realizando a observagdo da trajetoria de cada crianga e de todo o grupo —
suas conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio de diversos
registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores quanto pelas
criangcas (como relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é possivel
evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observado, sem intencdo de
sele¢do, promocéo ou classificacdo de criangas em “aptas” e “ndo aptas”, “prontas”
ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir elementos para
reorganizar tempos, espacos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem
de todas as criancas (BRASIL, 2017 p. 39).

Pensamos que é a crianca que deve definir quando deve ser iniciado o trabalho com a
leitura e a escrita e ndo o adulto, como geralmente ocorre. Ferreiro disserta sobre este assunto

apontando que:

A polémica sobre a idade 6tima para o acesso a lingua escrita ja ocupou milhares de
paginas. [...] hoje estamos em condi¢cBes de afirmar que essa polémica foi mal
colocada por ser falso o pressuposto no qual se baseiam ambas as posi¢Oes
(FERREIRO, 2001, p. 45).

A autora completa alertando para o fato de que, quando temos uma resposta
afirmativa, defendendo que o processo de alfabetizacdo seja iniciado na Educacdo Infantil,
vemos as salas de atividades com propostas muito parecidas as desenvolvidas nas classes de
alfabetizacdo do Ensino Fundamental. Quando a resposta for negativa, vemos as salas
despidas de qualquer proposta pedagodgica ou de materiais que insiram a crianga no universo
letrado. Silva e Teixeira (2018) lembram que se pensarmos que nossas criangas nascem
imersas em um ambiente letrado, o acesso a leitura e a escrita ndo ocorre no dia em que 0s
adultos decidem formaliza-lo para as criangas, mas perpassa todo o cotidiano infantil.

A escrita faz parte da paisagem urbana e, como nos alerta Kleiman (1995), faz parte
de varias esferas de convivio social (participacao cidada, lazer, escolar, religiosa e doméstica).
A crianca convive com o0s adultos que utilizam a leitura e a escrita para resolver varias
situacOes do cotidiano (pessoas lendo livros ou jornais, recebendo e-mails ou mensagem nos
celulares, escrevendo bilhetes ou cartas, recebendo contas, faturas, panfletos pelo correio).
Quando o adulto se utiliza desse sistema, ndo tem a intencdo de informar a crianga sobre
como a escrita funciona, mas ela vai sendo informada sobre o papel social da escrita no nosso
cotidiano.

Esse é o tipo de informacdo que deve ser transmitida a crianca no inicio da sua vida
escolar, pois isso permite que ela va construindo seu repertdrio sobre o que € a escrita, qual a
sua funcdo, bem como o que sdo letras, o quanto elas se diferenciam dos desenhos, dos

nameros e de outros simbolos que utilizamos no nosso cotidiano.
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Uma sala de Educagédo Infantil deve ser rica em materiais de leitura. Mais importante
que definir um método para se trabalhar o sistema de escrita alfabético, € ter sensibilidade e
“imaginagao pedagogica” para dar as criancgas oportunidades ricas e variadas de interagir com
a linguagem escrita (SILVA; TEIXEIRA, 2018).

O profissional docente precisa trabalhar a partir da linguagem da crianca, dando
significados as suas produgdes a partir das vivéncias e preparando um ambiente que contribui
para a compreensdo da funcdo social da escrita. As criancas estdo sempre ansiosas por
aprender, conhecer 0 novo, e o professor é o profissional que dara subsidios para que isso
ocorra, possibilitando o envolvimento delas com diferentes conceitos, materiais e espagos,
sempre dispondo o novo, o diferente, sendo um estimulador para que as aprendizagens das
criancas sejam sempre ressignificadas e tenham real importancia para elas.

Silva e Teixeira (2018) ponderam que é importante lembrar que, da mesma
forma que ndo devemos impor a alfabetizacdo as nossas criangas, ndo podemos nos privar de
dar informacdes a respeito da linguagem escrita, que permite nos relacionarmos com 0 mundo
de uma forma diferente, se a compararmos com a linguagem oral.

Segundo as autoras, as atividades pensadas para esse fim devem ter um viés ludico,
que permita a crianca estabelecer relagdes entre elementos de fala e as formas de registro.
Além das atividades ludicas, a literatura infantil tem um papel fundamental nesse processo. O
livro € um elemento magico, que envolve a crianca e apresenta a ela uma das esferas do
letramento, discutidas por Kleiman (1995), a esfera do lazer.

A leitura de histdrias, diferentemente dos outros géneros de escrita que circulam no
nosso cotidiano — que, como ja dissemos, devem ser explorados com as criangas — traz para os
pequenos o mundo da imaginacgéo, da fantasia, onde o faz de conta vira realidade, permitindo
que trabalhem com seus sentimentos, seus medos, seus sonhos...

Com o intuito de auxiliar os professores em suas praticas que envolvem a oralidade, a
leitura e a escrita, o livro em questdo, ao longo do capitulo 2, propde as seguintes atividades:
pesquisar a origem das palavras, montar um dicionario da turma, trabalhar com os nomes das
criangas, confeccionar uma ficha de biblioteca, produzir um jornal, rodas de conversas
literarias e ao final de cada atividade é proposta a avaliagdo por meio da observacdo, do escuta
e do registro. Como é possivel perceber, nem o texto, nem as atividades trazem algo
revolucionario e inovador. Aparentemente as atividades aqui propostas, ja fazem parte do
cotidiano das turmas da Educagéo Infantil ou do Ensino Fundamental.

Diante disso, podemos ponderar que os livros apresentam argumentos que podem ser

aprofundados, revisados e postos em pratica. Cabera ao professor estudar e observar o
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contexto em que as editoras e os livros circulam pelas institui¢fes, validando discursos,
idealizando olhares e reforgando/ocultando verdades.

Para ilustrar a forma como o livro Aprender com a Crianca: experiéncia e
conhecimento (DEHEINZELIN, M. et al, 2018) elabora suas atividades, apresentaremos a
proposta de trabalho intitulada Nome préprio. O texto introdutério discorre sobre a
importancia de trabalhar com 0 nome da crianca, pois ele € uma das primeiras formas estaveis
de escrita identificada pela crianca, e é utilizado como forma de identificacdo em suas
atividades, desenhos, construcdo de listas ndo s6 para o conhecimento e aprendizagem do seu

nome, mas também dos amigos.

Figura 2: Atividade do livro Aprender com a Crianca: experiéncia e conhecimento “Nome proprio” .

L\ _JHT 418553252 |
94242 5075

[ 7 ) 10 98200 354

Fazer uma agenda teleldmica é um bom contexto para escrever
HOMes e NUmeros,

Helena busca a escrita de seu nome entre 03 nomes de sua turma,

Jogo da memdbria em que as criangas formam pares com as fotos
dos colegas e seus nomes.

Fonte: DEHEINZELIN, M. et al, 2018.

A imagem sugere que o professor proponha atividades de identificacdo de nomes,
trabalhe com Jogo da Memdria e produza listas telefénicas. Essa atividade propicia o contato

com a leitura e a escrita, observando quais letras sdo utilizadas, suas repeti¢Oes e diferengas.
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A avaliacdo, conforme exposto no livro, podera ocorrer em forma de registros e observagdes
do momento em que é realizada.

A mesma atividade reaparece no capitulo Conhecer-se e compreender o mundo, que
tem como Unica funcdo apresentar os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da

BNCC, referentes a proposta de atividade de cada unidade.

Figura 3: “Objetivos de Aprendizagem referente a atividade Nome proprio” do livro Aprender

com a Criancga: experiéncia e conhecimento.

EU E 0 OUTRO: NOME PROPRIO

CRECHE

EIOMOEO1 - Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os nomes de pessoas com quem convive.

(modo de segurar o portador e de virar as paginas).

EIONOEQD9 - Ter contato com diferentes instrumentos e suportes de escrita.

EICMET03 - Explorar o ambiente pela acdo e observacdo, manipulando, experimentando e fazendo descobertas.
EIOMET06 - Experimentar e resolver situacbes-problema do seu cotidiano.

EI02EQ03 - Compartilhar os objetos e os espagos com criancas da mesma faixa etaria e adultos

EIC1OEO3 - Demonstrar interesse ac ouvir historias lidas ou contadas, observando ilustragbes e os movimentos de leitura do adulto-leitor

EI02CG06 - Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adguirindo controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

EI020E03 - Demonstrar interesse e atencdo ao ouvir a leitura de historias e outros textos, diferenciande escrita de ilustragbes, e acompa-
nhando, com orientacio do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

EI020E04 - Formulare responder perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando cendrios, personagens e principais acontecimentos.

EI020E05 - Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
EI020E06 - Criar e contar historias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

EI020EO0T - Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer seus usos sociais e suas caracteristicas graficas.

noticias etc.).

EIO20E09 - Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.

EI020ED8 - Ampliar o contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histdrias de aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios,

EIO2ETO7 - Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, rapido, depressa, devagar).

Fonte: DEHEINZELIN, M. et. al, 2018.

Assim como no livro Pé de Brincadeira, as autoras buscam evidenciar Os objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCC, a cada atividade apresentada evidencia-se que o
livro estd em consonancia com o documento oficial.

A partir da analise dos dois livros percebemos aspectos importantes com relacdo ao
trabalho com a oralidade, a leitura e a escrita. As bases tedricas utilizadas na elaboragdo dos
textos estdo amparadas muito mais em documentos oficiais, BNCC, do que nos estudiosos da
area.

Tornando os textos um tanto superficiais, ndo muito diferente do que cotidianamente

se fala a respeito dos assuntos abordados, indo de encontro ao que se espera de um livro



96

proposto para a formacgéo de professores em servigo, onde o aprofundamento e ampliagdo do
conhecimento e o repensar de sua pratica é o desejado.

Outro aspecto que nos chamou atencdo é que embora o material traga elementos
importantes com relacdo ao trabalho com a oralidade, a leitura e a escrita, a forma que 0s
aborda € aligeirada e por vezes superficial, deixando em divida se todos os professores que
tiverem acesso ao material, com base nas sugestdes dados poderdo perceber a complexidade
de cada elemento, explorando a fundo o que é proposto para uma educacao de qualidade em
prol do desenvolvimento da crianca que frequenta a EI.

Algo que sempre nos incomodou, desde o inicio das andlises, foi o nimero reduzido
de livros aprovados pelo PNLD para a Educacdo Infantil. Apo6s analisar os livros,
percebermos a forma explicita com que o texto da BNCC se apresenta nestes materiais
demonstrando assim, que o MEC ao realizar a selecdo tenha dado prioridade aos que
apresentam de forma clara estas similaridades, recusando todas as outras propostas. Com o
objetivo de que o livro do professor da El, possa formar o professor dentro da proposta da
BNCC, influenciando na pratica, subjetivando-o e fazendo parecer que o discurso deste
documento é o Unico verdadeiro e que merece ser propagado nas turmas de EI do Brasil,

silenciando tantos outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o decorrer desta pesquisa envolta a tantos desafios para melhor agregar
conhecimento e transmiti-lo, delimitamos como objetivo geral: analisar como o trabalho com
oralidade, leitura e escrita estdo apresentados no Livro do Professor da Educacdo Infantil; e
como objetivos especificos: dar visibilidade ao discurso oficial sobre como trabalhar com a
oralidade, leitura e escrita na Educacdo Infantil; demonstrar como o livro engquanto artefato
cultural vem constituindo uma forma de ser professor na Educacdo Infantil, por meio de seus
discursos; revelar a produtividade dos materiais escolares, mostrando que estes subjetivam
sujeitos e constroem um discurso sobre o trabalho docente.

Para isso, realizou-se uma reviséo bibliografica de forma organizada nas plataformas
Scielo e Capes, para encontrar pesquisas relacionadas a esta tematica. Utilizamos o campo
tedrico dos Estudos Culturais como aporte e suporte tracando o caminho para esta pesquisa.
Pautados em uma pesquisa qualitativa de cunho documental, analisamos 0s seguintes artefatos
culturais: o Edital de Convocacdo 01/2017 - Coordenacdo-Geral dos Programas do Livro, o
Guia do Livro do Professor da Educacéo Infantil e os livros Pé de brincadeira e Aprender
com a crianga — experiéncia e conhecimento.

A partir da anélise dos materiais, verificamos que um circuito de producdo do livro do
professor foi criado para garantir a predominancia de um discurso entre 0s materiais que
chegaram até as instituicbes da Educacdo Infantil. Analisando as paginas do Edital foi
possivel perceber que a BNCC foi o documento tomado como referéncia para que os livros
fossem aprovados pelo MEC, logo o Edital serviu como um artefato de producdo desse
discurso.

O Guia serviu como um artefato de disseminacdo do discurso da Base, pois entre as
orientagdes dadas para a escolha do melhor livro ficava evidente o discurso da BNCC,
tentando convencer o docente de que este discurso era 0 mais atual, 0 mais verdadeiro e 0
melhor, silenciando tantos outros que circulam no campo plural. Os Livros do Professor da
Educacéo Infantil surgiram para consolidar o discurso, de textos muito semelhantes ao da
BNCC, por vezes idéntico.

Chamou-nos atencdo, a pouca quantidade de livros selecionados para a distribuicao
nas escolas e que os dois que fizeram parte da lista de distribuicdo traziam de forma explicita
os discursos da BNCC, sem citar esta fonte, na maioria das vezes. O apagamento de outros

autores e pesquisadores da area também nos intrigou.
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Constatamos que os livros apresentam a oralidade, a leitura e a escrita norteadas pela
BNCC, amparados por aspectos mais legais do que pedagdgicos, utilizando os Direitos e
Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacéo Infantil, os Campos de Experiéncia e 0s
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para a Educacdo Infantil para embasar
teoricamente suas propostas.

Inquietou-nos a superficialidade dos textos e atividades propostas, afinal esses livros
se propdem a contribuir com a formacdo continuada de professores em servico, profissionais
estes que, em sua maioria, ja sdo formados em nivel superior, muitos com especializa¢do na
area. O que € proposto no material apresenta uma linguagem por vezes simpléria, propondo
atividades corriqueiras e pouco aprofundamento tedrico. Um exemplo disso, € a pouca
atencdo dada as questdes do desenvolvimento da linguagem oral e escrita nas atividades
propostas.

Os livros oferecem ao professor modelos de praticas e sugestdes de leitura, deixando
pouco espago para o docente pensar a partir de sua realidade, com suas diversas dificuldades e
demandas. Ao que parece, 0s livros ao adotarem o discurso da BNCC tendem a padronizar o
curriculo, desconsiderando as diferencas regionais, de classe e cultural das criancas, diante
disso, estes materiais tornam-se limitados.

Enquanto artefato cultural, os livros, seus textos e propostas de atividades, acabam
influenciando na forma como os professores pensam o seu planejamento, determinando temas
e saberes a serem trabalhados, subjetivando os docentes e construindo uma identidade de
como é ser professor da Educacéo Infantil.

Considerando que a circulagdo dos livros envolvem fatores econémicos, sociais,
politicos, culturais pode-se concluir que os livros aprovados pelo MEC circulardo e ganharéo
visibilidade em todo o territério nacional, construindo assim, uma rede discursiva de
legitimacdo de um discurso, exclusivo da BNCC.

Outro aspecto que chama atencdo € que, embora o material traga elementos
importantes com relacdo ao trabalho com a oralidade e a escrita, a forma que os aborda é
aligeirada e por vezes superficial, deixando em davida se todos os professores que tenham
acesso ao material, com base nas sugestdes dadas poderdo perceber a complexidade de cada
elemento, explorando a fundo o que € proposto.

Precisamos pensar na complexidade que envolve cada atividade proposta em nossas
praticas cotidianas, pois atividades simples, corriqueiras, tidas como “para preencher o

tempo” se bem aplicadas, com intencionalidade pedagdgica e embasamento teorico podem
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contribuir para um amplo desenvolvimento das criancas que frequentam as salas de atividades
da Educagéo Infantil.

Como pesquisadora e professora da Educacgéo Infantil, espero ter contribuido com esta
pesquisa com 0s docentes e com as criangas, com a qualidade da educagdo e respeito ao
desenvolvimento infantil promovendo acesso a cultura, escuta atenta, participacdo da familia
e sociedade. Destacando a essencialidade de interligar e agregar sugestdes, onde os valores e a
diversidade possam caminhar juntos, sem menosprezar conhecimentos empiricos que as
criancas ja trazem para a instituicdo escolar com cunho substancial de ter a crianca como
protagonista do seu proprio processo de ensino aprendizagem, motivando a busca por
conhecimentos cientificos e sociais.

Dentro deste pressuposto, as atividades que abordam a oralidade, a leitura e a escrita
devem ser estimuladas, conforme a crianca tenha curiosidade em aprender, denotando e
agregando sentido a esse processo.

Diante o exposto, é possivel perceber a fragilidade deste campo de pesquisa,
envolvendo o livro do professor da Educacédo Infantil e o quanto é imprescindivel a expansédo
de pesquisas dentro desta tematica, que abrange inimeras especificidades, tal como sua
producdo, circulagdo e 0 consumo destes materiais.

Evidenciamos assim a continuidade dessas pesquisas e estudos que poderdo surgir com
relacdo ao carater restrito dos contetdos dos livros utilizados, por professores e futuramente
por criancas da pré-escola (PNLD 2022) que ganham forca e disseminam determinados
discursos, enquanto silenciam outros tantos, restringindo o acesso a cultura, alimentando o

mercado editorial que de certa forma continuam a silenciar docentes e alunos.


https://www.sinonimos.com.br/imprescindibilidade/
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