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RESUMO

CAVALCANTI, Lucélia da Silva. Histérias e Memorias de professores(as) de escolas rurais
no sul de Mato Grosso (1968-1978). Orientadora: Alessandra Cristina Furtado. 2021. 110 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal da
Grande Dourados, Dourados-MS, 2021.

Esta Dissertacdo insere-se nos estudos da linha de pesquisa Historia da Educacdo, Memdria e
Sociedade do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande
Dourados. Objetivou-se analisar as historias e memorias de trés professores(as) de escolas
rurais do sul de Mato Grosso, mais precisamente, dos municipios de Dourados e Fatima do Sul
e seus distritos, focalizando a formacao inicial, o ingresso na carreira docente, as préaticas
docentes (os modos de ensinar), a formagao em servico e as relacdes estabelecidas com o meio
rural, no periodo de 1968 a 1978. O recorte temporal baseou-se na trajetoria dos sujeitos da
pesquisa. Para a andlise, recorreu-se as fontes orais e documentais, sendo as primeiras
constituidas por entrevistas realizadas com antigos(as) professores(as) de escolas rurais da
localidade, tornando-se a principal fonte de analise, e as segundas, por fotografias, relatorios e
pastas de documentos da Delegacia Regional de Ensino de Dourados, entre outras. Analisaram-
se essas fontes com base nos pressupostos da Nova Historia Cultural e referéncias ligadas a
historia e historiografia da educacao, histéria da formacéo e da profissdo docente, histéria do
ensino rural e historia de Mato Grosso. Os resultados apontaram que as escolas urbanas e rurais,
tanto surgiram quanto se expandiram nos municipios de Dourados e Fatima do Sul, bem como
em seus distritos, a partir da instalacdo e do desenvolvimento proporcionado pela Col6nia
Nacional Agricola de Dourados (CAND) nessa regido. No caso do ingresso dos(as)
professores(as) nas escolas rurais, os dados revelaram que eram, principalmente, os(as)
docentes leigos(as) que ingressavam, pois, a presenca de professores(as) habilitados(as) nessas
escolas ocorria apenas quando houvesse docentes vindos de outros Estados brasileiros ou
moradores(as) locais. O seu ingresso na funcéo, na maioria das vezes, acontecia por indicacfes
de politicos ou de outros(as) docentes. Constatou-se, no que diz respeito as praticas docentes
desenvolvidas, que eles passaram por dificuldades e sofreram com a escassez e falta de recursos
e materiais didaticos, apesar disto ndo deixaram de buscar recursos e modos de ensinar que
inovassem as suas praticas em sala de aula. Evidenciou-se que alguns professores(as) se
utilizaram do ensino por experimentacdo, outros se basearam em vivéncias do cotidiano dos
alunos no meio rural para ensinar, outros até compravam livros de historias infantis para
desenvolver a atencdo, a reflexdo, a imaginacdo e o gosto pela leitura dos alunos. Contudo,
dependendo da localidade onde estavam situadas as escolas rurais, tais professores(as) recebiam
ou ndo formacdo em servico, embora algumas delas ndo passassem de dialogos no dia do
pagamento. Explicitou-se que as relacdes desses(as) professores(as) com os alunos, pais e
comunidade rural se deram de maneira positiva e pautadas de diferentes formas, sejam por meio
da participacdo em eventos civicos e locais, feiras de Ciéncias e até mesmo por meio de uma
Associacdo de Pais e Mestres existente em uma das instituicdes escolares. Relacdes essas que
motivaram lagos de amizades que se estendem até hoje, entre professores(as), alunos(as) e pais
de alunos. Conclui-se, assim, que os(as) professores(as) entrevistados(as) contribuiram para o
processo de escolarizacdo das criangas no meio rural dos municipios de Dourados e Fatima do
Sul e seus respectivos distritos, situados no sul de Mato Grosso, nas areas marcadas por
processos de colonizagao recente.

Palavras-chaves: formacdo de professores; trabalho docente; escolas rurais; historias e
memorias.



ABSTRACT

This Master's Dissertation is part of the studies of the History of Education, Memory and
Society research line of the Graduate Program in Education at the Federal University of Grande
Dourados. The objective was to analyze the stories and memories of three teachers from rural
schools in the south of Mato Grosso, more precisely, from the municipalities of Dourados and
Fatima do Sul and their districts, focusing on initial training, entry into the teaching career, the
teaching practices (the ways of teaching), in-service training and the relationships established
with the rural environment, from 1968 to 1978. The time frame was based on the trajectory of
the research subjects. For the analysis, we used oral and documentary sources, the first
consisting of interviews with former teachers of rural schools in the locality, becoming the main
source of analysis, and the second, by photographs, reports and document folders of the
Dourados Regional Education Office, among others. These sources were analyzed based on the
assumptions of the New Cultural History and references linked to the history and historiography
of education, the history of education and the teaching profession, the history of rural education
and the history of Mato Grosso. The results showed that urban and rural schools both emerged
and expanded in the municipalities of Dourados and Fatima do Sul, as well as in their districts,
from the installation and development provided by the Colénia Nacional Agricola de Dourados
(CAND) in this region. In the case of the entry of teachers in rural schools, the data revealed
that it was mainly lay teachers who entered, as the presence of qualified teachers in these
schools it only occurred when there were professors from other Brazilian states or local
residents. In turn, the entry of these lay teachers into the teaching career, most of the time,
happened by indications of politicians or other teachers. It was found, with regard to the
teaching practices of these teachers, that they went through difficulties and suffered from the
scarcity and lack of resources and teaching materials, despite this they did not stop looking for
resources and ways of teaching that innovate their classroom practices. It was evident that some
teachers used teaching by experimentation, others were based on the daily experiences of
students in rural areas to teach, others even bought children's story books to develop attention,
reflection, imagination and | like the students' Reading. However, depending on the location
where the rural schools were located, such teachers received or not in-service training, although
some of them were just dialogues on pay day. It was explained that the relationships of these
teachers with students, parents and the rural community were positive and guided in different
ways, whether through participation in civic and local events, science fairs and even through an
Association of Parents and Teachers existing in one of the school institutions. These
relationships have motivated bonds of friendship that extend to the present day, between
teachers, students and students' parents. It is concluded, therefore, that these teachers
contributed to the process of schooling of children in rural areas of the municipalities of
Dourados and Fatima do Sul and their respective districts, located in the south of Mato Grosso,
in the areas marked by recent colonization processes.

Keywords: teacher training; teaching work; rural schools; stories and memories.



LISTA DE SIGLAS

APM - Associacao de Pais e Mestres

CAND - Coldnia Agricola Nacional de Dourados

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Nivel Superior

CEUD- Centro de Ensino Universitario de Dourados

CDR - Centro de Documentacdo Regional

CNPQ - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CTM - Centro de Treinamento do Magistério de Cuiaba

FAED - Faculdade de Educacéo

FIFASUL- Faculdades Integradas de Fatima do Sul

GEPHEMES - Grupo de Pesquisa em Historia da Educacdo, Memoria e Sociedade
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

MEC - Ministério de Educacéo e Cultura

MS — Mato Grosso do Sul

MT — Mato Grosso

NOB — Ferrovia Noroeste do Brasil

PPGEDU- Programa de P6s- Graduacgdo em Educacgdo

SEMED - Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados

UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados



LISTA DE FOTOGRAFIAS

Fotografia 1 — Escola rural mista Bolicho QUEIMAdO ..........ccocviiiiiiiiiieseeece e 37
Fotografia 2 — Construcdo do Grupo Escolar Izabel Mesquita em 1958...........ccccoevviviiennnne 46
Fotografia 3 — Professor Mario e sua turma na escola da Coldnia Nip6nica Matsubara ......... 55
Fotografia 4 — Maria Alice a direita, como aluna na escola da Vila Sdo Pedro no inicio da

(0 [=Tor= Vo = o (=T IO OSSPSR 60
Fotografia 5 — Carteira de Trabalho da professora Maria AliCe.........ccccovvviiiiiiiiniiiis 62
Fotografia 6 — Escola da Vila S80 Pedro em 1975.........cooioiiiiiiiiie e 63
Fotografia 7 — Professores e Diretores Americanos e Canadenses em 1974 ..........ccccceveeneeene. 72
Fotografia 8 — Primeiro laborat6rio com sucatas em 1968............ccccoveeiieieeiicieiee e 73
Fotografia 9 — Membros da Associacdo de Pais e Mestres (1968-1969) ..........cccoevevvviveivennne 86
Fotografia 10 — Desfile da Escola Estadual Visconde de Taunay em comemoracdo ao dia 7 de
e T 00 o (=T o I TSP 89
Fotografia 11 — Expocit-Exposicdo de Artes e Ciéncias em 1975 .........cccccvevveieveevecieceenene 91

LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Mapa de Mato Grosso e a localizacdo do municipio de Dourados em 1940........... 26
Figura 2 — Mapa de localizacdo da Col6nia Agricola Nacional de Dourados (CAND)........... 27
Figura 3 — Mapa do municipio de Fatima do Sul em 1965 .........c.cccevviieiiieiiecic e 32
Figura 4 — Planta baixa da escola da Zona do Triunfo .........cccccceveviiiiiiciicc e 38
Figura 5 — Capa da cartilha Caminho Suave (1970)........ccccciveiiiieiicieec e 79
Figura 6 — LicGes da cartilhna Caminho Suave (1970) ........ccceevveiieiieieeic e 80
Figura 7 — Mimeografo utilizado para fazer copias das atividades diarias ...........c.cccceevevrennene 82
LISTA DE QUADROS
QUAdro 1 — TESES € DISSEITAGOES ......c.veiveeieeiecieeite et ettt e et sre e sreenas 16
Quadro 2 — Distribuicdo das Escolas Rurais EStaduais ............ccccceeveeieeieiic e 40
Quadro 3 — Distribuicdo das Escolas Rurais MUNICIPAIS .........cccceieeiieieiie e 42
Quadro 4 — Distribuicdo das Escolas Rurais Particulares.............cccocevveveivicieese e 43
Quadro 5 — Programa do Ensino Primario do Estado de Mato Grosso para a Escola Rural
(L962-1974). ..ottt sttt b ettt ettt b e R bR e Rt e b bt ne et e 68
Quadro 6 — Estrutura Curricular de 12 a 42 Série (1974-1988) ........cccccveveiieieee e 69
LISTA DE TABELAS
Tabela 1 — Populacdo Censitaria do Municipio de Dourados-MS ..........ccccoccevveeieiieiveie e, 29

Tabela 2 — Escolas Urbanas Primarias Publicas no municipio de Dourados em 1969 ............ 35



1
2

21
2.2
2.3
24
25

3

3.1
3.2
3.21
3.2.2
3.2.3

4.1
4.2

SUMARIO

APRESENTAGAO ...t tesisses sttt s st s st n st enens 10

N0 510070 J T 13
AS ESCOLAS NO CONTEXTO DE CRIACAO E EXPANSAO DOS MUNICIPIOS DE
DOURADOS E FATIMA DO SUL E SEUS DISTRITOS. ..o 25
O MUNICIPIO 08 DOUFAUOS ......veuitiiiieteiisiete ettt ettt b bbbt b bt s b et et sb bbb e bttt e e ebenas 25
O MUNICIPIo de FALIMA 00 SUL....c..oiiiecice e et besre e neeneas 30
As escolas urbanas no contexto do municipio de DOUradosS..........ccveveriereiesesiesieeeseere e 33
As escolas rurais no contexto do municipio de DOUFAdOS ..........ccceierveieieriese e e 36
As escolas no contexto do municipio de Fatima do SUl ... 44

PROFESSORES(AS) NAS ESCOLAS PRIMARIAS RURAIS: CARACTERISTICAS E

INGRESSO NA CARREIRA DOCENTE ....oi ittt 48
Os caminhos percorridos Na busca das BNLIEVISTAS ..........cccvccveeieiieiieie e 48
Caracterizacio dos(as) professores(as) entreViStadoS(8S) .........eivvrereririeerene st sieeeee e 52
0] TS0 1Y = o T SRRSO 53
PrOfESSOr ROGUE ...ttt e a e be s st e be et e s beete e besreesbesteeneesbeeteetens 56
ProfesSora IMAIIA ALICE .......co.ciiiiiiiiice ettt bttt ans 59
ATUAQAO DOS(AS) PROFESSORE~S(AS) NAS ESCOLAS PRIMARIAS RURAIS:
MODOS DE ENSINAR E A RELACAO COM O MEIO RURAL ..o 67
Modos de ensinar dos(as) professores(as) nas escolas primarias rurais..........ccoccovvevveiereieseseseennans 67
Relagdo com a comunidade € 0 MEIO FUFaAl...........cocoiiiiiiiii e 86
CONSIDERAC}()ES FINALS e et 92
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt ettt ettt sttt en e st en e 96
APENDICES. ..ottt ettt ettt sttt ettt enenens 105

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE) .. 106
APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA (ANTIGOS PROFESSORES(as) DE
ESCOLAS RURALIS) ..ttt 108



10

APRESENTACAO

“O mais importante e bonito do mundo é isto: ue as pessoas nao estao
sempre iguais, ainda nao terminadas — mas que elas vdo sempre
mudando”. (ROSA, 2019, p. 24).

Inicio este trabalho com a epigrafe de Guimardes Rosa, retirada de sua obra “Grande
Sertdao: Veredas”, na qual, em seu sentido mais profundo, nos faz refletir sobre os desafios e
transformacdes que vivemos ao longo de nossa vida. Ao descrevermos uma trajetoria de vida,
revivemos as mudancas de momentos marcantes e especiais que fizeram parte da nossa historia.
Dessa maneira, apresento aqui uma narrativa de minha vida, marcada pela histdria de origem,
pelo processo escolar, e pela entrada na fase adulta com muitas promessas de futuro com um
longo caminho a trilhar.

Rememorar a minha histéria de vida e formacdao escolar me faz vivenciar momentos que
até hoje me trazem boas recordacdes. Venho de uma familia de agricultores residentes em um
vilarejo do sul de Mato Grosso (atual Mato Grosso do Sul), com caracteristicas e um modo de
viver completamente rural. Até mesmo fui alfabetizada e estudei na Unica escola que existia no
distrito de Amandina, pertencente ao municipio de lvinhema.

Minha formac&o escolar iniciou na pré-escola aos seis anos de idade, onde aprendi a ler
e escrever com muita facilidade, pois desde muito pequena tive acesso aos livros de historinhas
e gibis, os quais acredito terem contribuido muito no meu processo de alfabetizacdo. Mesmo
sem saber ler, eu viajava pelo mundo dos livros, que era uma das minhas brincadeiras prediletas.
Lembro que eu passava horas e horas imaginando e apreciando as figuras dos livros.

Ao chegar no ensino fundamental, foi muito tranquilo, pois me sentia segura por ja
possuir um certo conhecimento, assim, ir a escola era muito prazeroso! Ao longo da minha
caminhada escolar eu recebia muitos elogios pela dedicacdo para com os estudos, e mesmo sem
perceber gostava de observar e ajudar as professoras em sala de aula, pois aquilo me encantava.

Na mesma escola em que eu estudava, no distrito de Amandina, minha tia iniciou sua
carreira docente como professora leiga, e eu, além de frequentar as minhas aulas, buscava, no
outro periodo, acompanhar as aulas de minha tia. Nesse contexto, lembro que ndo obstante o
esforco de minha tia como docente leiga para dar boas aulas nessa Unica escola existente no
distrito, ela também possuia muitas outras habilidades como bordar, costurar, desenhar e pintar.
Isso refletia em seu trabalho, pois era evidente ndo apenas na decoracdo de sua sala, mas em

outros trabalhos desenvolvidos por ela para usar como suporte em suas aulas.
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Essas lembrangas de frequentar as aulas da minha tia sdo muito especiais para mim e
me acompanham, assim, reviver as memarias desse tempo me remete ao sentimento de gratiddo
por ter tido o privilégio de vivenciar experiéncias sobre a profissdo docente, em especial sobre
a docéncia leiga, desde a minha infancia.

Tal referéncia do periodo da infancia despertou em mim nédo so6 a paixdo pelos livros,
mas também o interesse em aprender outras habilidades, como as da minha tia, questdes que
acabaram influenciando na minha trajetoria. Com um pouco mais de idade, e ja tendo concluido
0 ensino médio, me mudei para a cidade vizinha desse distrito, Nova Andradina, e iniciei a
graduacdo em Pedagogia. Devo mencionar que a escolha por esse curso, cuja finalidade é
habilitar professores(as) para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo foi por acaso, pois tinha uma relacdo com a minha historia de vida, o que me
permite dizer que minha historia sempre esteve destinada a ser professora.

Ao término do Curso de Pedagogia, ja casada e com uma filha, nos mudamos para a
cidade de Dourados-MS, com o propésito de darmos continuidade na carreira académica. Nesse
periodo, comecei a lecionar em uma escola de Educacao Infantil, que trabalhava com o sistema
de salas ambientes, nas quais passei a ministrar a disciplina de Matematica.

A partir da experiéncia docente surgiu o interesse em aprofundar os meus estudos nessa
area do conhecimento, e ingressei no programa de P6s-Graduacdo em nivel de Especializacao
em Educacdo Matematica e Ensino de Ciéncias, da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD). O ingresso nesta especializacdo tornou-se uma experiéncia desafiadora em minha
vida. No entanto, foi a partir dela que o interesse por uma pesquisa ligada ao ensino rural surgiu.

Assim, nessa Especializacdo procurei desenvolver, como trabalho final, uma
investigacdo sobre o ensino de Matematica em contextos de escolas rurais, a partir de um
levantamento e mapeamento de trabalhos ja realizados sobre a tematica. Foi essa aproximacao
que me fez interessar por uma pesquisa ligada a uma tematica voltada para o ensino rural.
Quando ingressei no Mestrado em Educacdo também da UFGD, 0 meu interesse era unir em
uma pesquisa o ensino de Matematica e a educacao rural, em uma perspectiva historica.

A ideia inicial era investigar a trajetoria de um professor que atuou no antigo Ndcleo
Colonial de Dourados, em areas de abrangéncia da Coldnia Agricola Nacional de Dourados
(CAND), com a disciplina de Matematica. Mas, no decorrer das orientagdes da professora
doutora Alessandra Cristina Furtado, a op¢éo foi expandir esta pesquisa para um estudo sobre
as historias e memorias de formacé&o e trabalho docente em escolas rurais situadas em &reas de

colonizagdo recente do sul de Mato Grosso, mais precisamente no municipio de Dourados e no
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seu entorno, no periodo de 1968 a 1978, que teria uma relagdo com um o projeto que minha
orientadora participa juntamente com uma rede de pesquisadores.

Tais fatores foram determinantes para darmos inicio ao desenvolvimento desta pesquisa,
cujo interesse foi o de desvelar as historias e memorias de professores(as) que atuaram em
escolas do meio rural, e dar visibilidade as historias desses sujeitos, muitas vezes silenciados.
Nessa perspectiva, posso dizer que elegi uma teméatica com um objeto de estudo em Histdria da
Educacdo, mais precisamente da historia da profissdo e do trabalho docente, relacionado a

minha trajetoria pessoal, profissional e académica.
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1 INTRODUCAO

“A diversidade dos testemunhos historicos é quase infinita. Tudo que 0
homem diz ou escreve, tudo o que constroi, tudo o que toca, pode e deve
fornecer informacdes sobre ele ”. (BLOCH, 2001, p. 79).

Esta Dissertacdo de Mestrado esta vinculada as investigacdes voltadas para a historia da
formacéo e da profissdo docente. Nesta perspectiva, buscamos analisar as historias e memorias
de professores(as) que atuaram em escolas rurais no sul de Mato Grosso!, mais precisamente
em areas de colonizagdo recente? nos municipios de Dourados e Fatima do Sul (antigo distrito
de Vila Brasil) e seus distritos, focalizando a formacéo inicial, o ingresso na carreira docente,
as préaticas docentes (os modos de ensinar), a formacdo em servico e as relagbes dos(as)
professores(as) com o meio rural, no periodo de 1968 a 1978.

O trabalho integra um projeto de pesquisa em rede intitulada “Formacéo e Trabalho de
Professoras e Professores Rurais no Brasil: PR, SP, MG, RJ, MS, MT, PE, PI, SE, PB, RO
(décadas de 40 a 70 do século XX)%, coordenado pela professora doutora Rosa de Fatima Souza
Chaloba (UNESP-SP), cujo objetivo foi analisar a profissionalizacdo docente no Brasil de modo
a compreender as politicas publicas em ambito nacional e estadual para a formacdo do
magistério rural, bem como as formas ingresso na carreira, questdes salariais e condicGes de
trabalho dos(as) professores(as) do meio rural. Este projeto envolveu uma equipe de
pesquisadores doutores e estudantes de pds-graduacao e graduacao de instituicdes de ensino
superior brasileiras (UNESP-SP, UNISANTOS, UFU-MG, UEM-PR, PUC-PR, UFGD*-MS,
UFMT-MT, UFRRJ-RJ, UFPI-PI, UFPB, UPE-PE, UNIR-RO, UPE-PE, UNIT-SE, Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia de Birigui-SP), além de colaboradores estrangeiros especialistas na

tematica.

1E preciso esclarecer que usamos “sul de Mato Grosso” neste trabalho para denominar as dimensdes territoriais
que correspondem ao atual estado de Mato Grosso do Sul. A divisdo de Mato Grosso ocorreu no fim da década de
1970 e inicio da década de 1980, quando o presidente Ernesto Geisel assinou a Lei Complementar n° 31, dividindo
Mato Grosso e criando o Estado de Mato Grosso do Sul (QUEIROZ, 2006).

2 Neste trabalho, usamos o termo “colonizagdo recente”, baseando-nos e adaptando o termo cunhado por Oliveira,
C. (2017) para denominar a reocupacdo dos espacos geograficos, que no movimento de colonizagdo desencadeado
pela “Marcha para o Oeste”, durante o Estado Novo, no governo de Vargas, era realizada por migrantes de
diferentes estados brasileiros e também por imigrantes de varios paises, que reocuparam espacos anteriormente
ocupados por varias populagdes indigenas. “O uso do prefixo “re” é necessario para deixar evidente que, quando
0s ndo-indios ocuparam as terras da regido de colonizacdo recente de Mato Grosso, elas ndo se constituiam em
espacos vazios, mas ja eram habitadas ou perambuladas pelos povos indigenas” (OLIVEIRA, C., 2017, p. 74).
3Esta pesquisa contou com fomento do CNPg.

4 Entre os pesquisadores da UFGD-MS estiveram a professora doutora Alessandra Cristina Furtado e os seus
orientandos de mestrado, Lucélia da Silva Cavalcanti, e de doutorado, R6mulo Pinheiro de Amorim.
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O recorte temporal estabelecido (1968 a 1978) baseou-se na trajetdria dos(as)
professores(as) do meio rural entrevistados(as). O ano de 1968 marca 0 ingresso na carreira
docente de um dos sujeitos da pesquisa — 0 professor Mario — em uma escola primaria rural
situada no Nucleo Colonial de Dourados, pertencente ao distrito de Vila Brasil (atual municipio
de Fatima do Sul). J& o ano de 1978 sinaliza o término da trajetoria desses sujeitos nas escolas
rurais, com a saida do professor Mario, o Unico docente que ainda continuava lecionando neste
tipo de instituicdo de ensino, em decorréncia da desativacdo das escolas situadas na Colénia
Nipbnica Matsubara, no ano em que essa col6nia foi desfeita.

O interesse em realizar a pesquisa sobre as historias e memdrias da formacdo de
professores(as) ocorreu pelo fato de esses(as) educadores(as) fazerem parte de um espago
geografico marcado por areas de colonizacédo recente, decorrente do projeto politico chamado
“Marcha para o Oeste”, do entdo presidente Getulio Vargas, na década de 1940. Este projeto
colonizador desencadeou o crescimento demografico dessa regido situada na parte sul de Mato
Grosso, onde se situam o municipio de Dourados e o atual municipio de Fatima do Sul. Tinha
entre seus objetivos povoar essa regido, embora mesmo antes do processo de colonizacao ela ja
fosse habitada por indios nativos das terras (CARLI, 2008).

Na parte sul do estado de Mato Grosso, mais precisamente no municipio de Dourados e
regido, a “Marcha para o Oeste” também teve como objetivo povoar a localidade. O projeto
colonizador de Vargas discursado, planejado e implantado incluiu a circulacdo de propagandas
na imprensa, principalmente pelo radio. Assim, as familias se deslocavam para essa regido com
intuito de ocupar as terras e recebé-las gratuitamente, como refor¢ava a campanha “Marcha

para o Oeste”. Sobre este assunto, Carli (2008) afirma:

O governo de Vargas veio a definir a Marcha para Oeste, também
institucionalmente, vinculada a uma nova forma de poder, para garantir,
segundo os discursos da época, a implantacdo do processo de povoamento,
colonizagéo e desenvolvimento econémico por meio da expansao das fronteiras
agricolas, de uma regido até entdo considerada desprotegida em sua area
fronteirica e esparsamente habitada. (CARLI, 2008, p. 30).

De fato, o presidente Getulio Vargas estimulou os trabalhadores rurais, movimentando
a populacdo do Brasil e até mesmo de fora do pais para abrir caminhos, colonizar e ocupar
espacos, atraindo para essa regido pessoas de todos os quadrantes, como paulistas, mineiros,
nordestinos, japoneses e paraguaios em busca de realizar seu principal objetivo: adquirir um
pedaco de terra para sua subsisténcia por meio da agricultura (CARLI, 2008). O processo

referente & implantacdo da CAND demorou algum tempo para ser colocado em pratica, saindo
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do campo discursivo de Vargas, e sendo demarcado durante a presidéncia de Eurico Gaspar
Dutra, no periodo de 1946 a 1951.

As terras onde foi implantada a CAND possuiam imensa capacidade produtiva, a qual
era divulgada em todo o Brasil, atraindo cada vez mais migrantes, que cultivaram muitos
géneros agricolas, destinados tanto a subsisténcia (como também muitos puderam ser
comercializados) quanto a agricultura comercial (MENEZES, 2012a, 2012b). Desse modo, a
CAND promoveu o crescimento demografico dessa regido situada no sul de Mato Grosso, mas
trouxe, também, transformacdes econémicas, politicas, culturais e sociais que aceleraram o
desenvolvimento urbano com a instalagéo, a partir de 1950, de hospitais, bancos, cinema,
clubes, linha telefonica; ampliacdo do comércio, loteamentos imobiliarios; a criacdo de
associacoes de classe e demais escolas.

As transformacdes ocorridas por causa do progresso motivado pela CAND também
tiveram um papel significativo na area da educacdo. Cumpre lembrar que, antes da colonizacdo
desencadeada pela Marcha para o Oeste, a educacdo crescia lentamente em Dourados. No
inicio, ela acontecia nas fazendas da regido e/ou nas proprias casas dos professores e alunos.
Contudo, foi somente ap6s a instalacdo da CAND, em 1948, que a educacdo no municipio
passou por um processo de crescimento e, consequentemente, expansdo, com a criagdo de
escolas tanto no meio urbano quanto no meio rural.

Nessa perspectiva, temos como objetivo geral desta Dissertacdo de analisar as historias
e memorias de professore(as) que atuaram em escolas rurais no sul de Mato Grosso, mais
precisamente em localidades situadas nos municipios de Dourados e Fatima do Sul (antigo
distrito de Vila Brasil), no periodo de 1968 a 1978. Como objetivos especificos propomos i)
compreender a constituicdo desses municipios e das escolas neste cenario marcado por
processos de colonizagdo; ii) caracterizar o perfil dos(as) professores(as) que atuaram nas
escolas primarias rurais dessa regido, quanto ao ingresso na carreira docente, a formacao inicial
e a formacdo continuada em servigo; iii) e analisar as suas préaticas docentes e a sua relagdo com
a comunidade e o meio rural nos quais as escolas estavam instaladas.

Diante desses objetivos, fez-se necessario elaborarmos uma questdo norteadora para a
pesquisa: como foi desenvolvido o trabalho docente nas escolas primarias rurais situadas nas
areas de abrangéncia da CAND, no sul de Mato Grosso, em localidades pertencentes aos
municipios de Dourados e Fatima do Sul? Esta questao possibilitou por se desdobrar em outras
indagacBes: quem eram os professores que atuaram nessas escolas? Quais eram os critérios para
esses(as) professores(as) ingressarem na carreira docente? Qual era a formacdo que esses(as)

professores(as) possuiam quando ingressaram? Esses(as) professores(as) receberam formacao
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enquanto atuavam nessas escolas? Se caso receberam, como se deu esse processo de formagéo?
Quais eram as condicdes de trabalho desses(as) professores(as)? Como ensinavam? Esses(as)
docentes mantinham relagdes com a comunidade e o meio rural?

Assim, esta pesquisa buscou apresentar uma narrativa de parte das histérias e das
memorias de professores(as) que atuaram no processo de escolarizagdo de criangas e jovens no
meio rural das localidades de abrangéncia da CAND, no sul de Mato Grosso, que constituiram
0 Nucleo Colonial de Dourados e deram origem a distritos e municipios na localidade.

Para situar esta pesquisa no campo de estudos da Historia da Educacdo brasileira, e mais
especificamente na producdo historiogréfica educacional de/sobre Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul, bem como mostrar a sua relevancia nesta area de conhecimento, recorremos ao banco
de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) para
pesquisar em seu Catdlogo de Teses e Dissertacdes trabalhos que remetessem aos termos
“Formacao e trabalho docente em escolas rurais” e “Escola Rural”, no periodo de 2010 a 2019.

Assim, com os trabalhos localizados, fizemos uma filtragem dessa produgéo académica
por meio dos termos “historias e memorias” e “escolas rurais”, permitindo nos aproximar ainda
mais da tematica desta pesquisa. Diante do exposto, selecionamos um total de 24 producdes,
entre Teses e Dissertacdes, e acrescentamos dois trabalhos de conclusdo de curso que também

possibilitam uma aproximagdo a tematica, conforme exposto no Quadro 1.

Quadro 1 — Teses, Dissertacdes e Trabalhos de Conclusdo de Curso

Autor Titulo Trabalho | Instituicdo | Defesa
Lucy Rosane de | Aqui é o meu lugar!? Um estudo sobre a permanéncia | Dissertacdo | PUC-MG 2010
Oliveira Vieira | das professoras na docéncia em escolas rurais

Raposo

Cinéara Dalla Memodrias de professoras rurais: Um tempo um | Dissertagdo UFSM 2010

Costa vento... Sentidos e significados de vivéncias.

Velasquez
Ademilson A escola primaria rural em Mato Grosso no periodo Tese UNESP 2011
Batista Paes republicano (1889-1942)

Pedro Ferreira | Formacdo de professores(as) Ruralistas em Juazeiro Tese UFC 2011

Barros do Norte-CE, 1934-1973: um projeto emancipatdrio

Marineide de | Escola Rural: trilhar caminhos e transpor barreiras na | Dissertacdo UFMT 2012
Oliveira Silva | educacdo (1927-1945)
Elton Castro | Escolas Reunidas: na sedimentacdo da escola | Dissertacdo UFMT 2012
Rodrigues dos | moderna em Mato Grosso (1927-1950)
Santos
Ana Paula Historia da formacdo para professores leigos rurais: | Dissertacao UFGD 2012
Fernandesda | O curso de magistério rural em Dourados, na década
Silva Piacentine | de 1970
Rubia Mara de | Histéria de vida de professoras normalistas nas | Dissertacdo UNEB 2013
Souza Lapa escolas isoladas na microrregido de Jacobina:

Cunha histéria, formacao e identidade docente (1940- 1950)

Martha Maria | De aluno a professor formacdo docente de egressos | Dissertacdo UECE 2013
Macédo Bezerra | da Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte- Ce.
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Cacia Valéria | Educacdo no sertdo: memorias e experiéncias das | Dissertacdo UNIT 2014
de Rezende professoras no alto sertdo Sergipano (1950-1970)
Clovis Irala Educacdo rural em Dourados: A escola Geraldino | Dissertacdo UFGD 2014
Neves Correa (1942-1982)
Katia Maria Vivéncias e Memorias: a cultura escolar da Escola | Dissertagao UFMT 2015
Kunntz Beck | Rural Mista Municipal Santo Antdnio em Tangara da
Serra-MT (1965-1983)
Wilker Grupo Escolar Presidente Vargas, Dourados-MT: a | Dissertacdo UFGD 2015
Soledade Silva | escola primaria urbano/rural em tempos de mudancas
no ensino elementar brasileiro (1963- 1974)
Daniela Ferreira | Memorias de professoras da escola rural (Paranaiba, TCC UEMS 2015
dos Santos 1960-1970)
Ana Llcia Da escola na casa a escola municipal fazenda Mya do | Dissertacao UFGD 2018
Pereira Borges | distrito do GuassU-MT (1965-1977). Dissertacdo
Ebenritter
Danielle Inventoras de trilhas: histérias e memédrias das | Dissertacdo UFU 2018
Angélica de professoras de escolas rurais do municipio de
Assis Uberlandia — MG (1950 a 1980)
Kamila Cristina | Memorias de professoras de escolas rurais (RIO | Dissertagdo UNESP 2018
Evaristo Leite | CLARO - SP, 1950 a 1992)
Adriana Horta | Trajetérias Docentes: memdrias de professores | Dissertacdo UFGD 2018
Faria homens que atuaram com criangas no interior de
Mato Grosso do Sul (1962-2007)
Elton Castro Inovacdo e Hibridez. A disseminagdo da escola Tese UNESP 2018
Rodrigues dos | primaria em Mato Grosso (1945- 1965): grupos
Santos escolares, escolas reunidas e escolas isoladas.
Marineide de | Escola Rural em Mato Grosso: de professor leigo a Tese UNESP 2018
Oliveira Silva | s&bio (1945-1965)
Mariza Salete | Historias e Memorias: A escola municipal de | Dissertagdo UFGD 2019
Backes Silva | primeiro grau Antbnio Jodo Ribeiro do distrito de
Indapolis-MS (1973-1988)
Marcel Santos | Entre leigos e franciscanos: da escola paroquial a | Dissertagdo UFGD 2019
Borba escolas reunidas, Vila S3o Pedro, distrito de
Dourados-MT/ MS (1957-1979)
Rémulo O Curso de Treinamento de Professores Leigos: Tese UFGD 2019
Pinheiro profissionalizag8o e representacfes da docéncia em
Amorim Mato Grosso (1963-1971).
Terezinha Historias e memorias de professores alfabetizadores TCC UFGD 2019
Garcia Cazuza | da escola rural estadual Princesa lzabel do distrito de
Martinez Santa Terezinha municipio de Itapord/MS (1964-
2019)

Fonte: Elaborado pela autora (CAVALCANTI, 2021)

Por meio deste levantamento® compreendemos que a producdo historiografica sobre a
histéria da formacéo e da profissdo docente, bem como da histéria do trabalho docente no meio
rural vem crescendo na histdria e historiografia educacional nos ultimos 10 anos. Também
ponderamos que essa producdo vem sendo realizada especialmente no formato de dissertacoes,
pois ainda ha poucos trabalhos de conclusao de curso e teses de doutorado que focalizam estas

tematicas voltada para a educacdo no meio rural. Ela vem sendo desenvolvida por diferentes

5 Nesta pesquisa, ndo foi realizado o estado da arte e nem o estado de conhecimento, mas um levantamento da
producdo académica sobre a tematica abordada.
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programas de po6s-graduacdo na area da Educacdo, situados em diferentes estados e regides
brasileiras.

Apreendemos que a maior parte dessas producdes estdo concentradas na regido Sudeste
e Nordeste do pais. Quanto a regido Sudeste, localizamos trabalhos em programas de pos-
graduacdo em educacéo situados nos estados Minas Gerais e S&o Paulo, e no caso da regido
Nordeste, no estado do Ceara. Os trabalhos apresentados no Quadro 1 versam sobre a trajetdria
de professores rurais, suas vivéncias, sua formacao docente, suas historias de vida, entre outros.

Este levantamento permitiu percebermos que as producdes académicas em Mato Grosso
e Mato Groso do Sul a respeito da tematica ainda se encontram em um campo aberto a
investigacOes, pois foram localizadas apenas a tese de Amorim (2019) e as dissertacdes de Faria
(2018) e Piacentine (2012), com uma certa aproximagao com a tematica aqui investigada.

A tese de Amorim (2019) analisou o processo de profissionalizacdo da docéncia em
Mato Grosso, a partir do Curso de Treinamentos dos Professores Leigos e dos depoimentos dos
educadores que realizaram o referido Curso, no Centro de Treinamento do Magistério de Cuiaba
(CTM-Cuiaba), no periodo de 1963 a 1971. Nos resultados alcancados nesta pesquisa, 0 autor
indicou que a representacdo estatal compreendia os docentes leigos como incapacitados para o
magistério primario, mas que a partir da realizacdo do Curso de Treinamento eles adquiririam
a condicdo de professores habilitados profissionalmente. Além disso, apontou que as
representacdes estabelecidas pelos docentes sobre a profissionalizacdo ocorrida em Mato
Grosso, nos anos 1960, junto ao Curso de Treinamento de Professores Leigos do CTM-Cuiaba,
permitiram compreender o surgimento de uma exigéncia maior quanto ao nivel de formacao
para 0 ingresso e permanéncia no exercicio da atividade docente, bem como 0 aumento no
namero de professores qualificados para atuar no magistério. Apesar desta qualificacdo
docente, esses professores ndo conseguiram avangar em alguns aspectos relativos a profissdo
docente, uma vez que os educadores participantes do curso ndo conseguiram vincular a
aquisicao de saberes e técnicas de ensino ao reconhecimento de uma remunera¢do mais digna.

A dissertacdo de Faria (2018) identificou e analisou a participacdao masculina na histéria
da docéncia com criangas em municipios do interior do Mato Grosso uno, como Navirai, Mundo
Novo, Japora e Itaquirai (municipios situados ap6s a divisdo de Mato Grosso Uno, no extremo
sul do estado de Mato Grosso do Sul), no periodo de 1962 a 2007. Nesta pesquisa, as memorias
dos professores possibilitaram a autora analisar temas como o trabalho docente, a insergédo
masculina no magistério, o0 ambiente das escolas rurais multisseriadas e 0s modelos pautados
em inferéncias de género. Assim, um dos resultados que a autora alcangou com a sua pesquisa,

foi que os professores, por serem do sexo masculino e carregarem atributos de género marcados
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por caracteristicas como fortes, corajosos e ousados, poderiam desempenhar melhor o trabalho
nas &reas rurais, enfrentando problemas geogréficos, intempéries, longas distancias e
dificuldades naturais do ambiente rural caso surgissem.

Ja a dissertacdo de Piacentine (2012) compreendeu o processo de implantagcdo e
funcionamento do Curso de Magistério Rural, em um curso voltado especificamente para a
formacao de professores leigos, no municipio de Dourados, na década de 1970. Nesta pesquisa,
os resultados alcancados pela autora revelaram que a criacdo deste Curso em Dourados esteve
pautada tanto nas prescricdes normatizadas pela Reforma de Lei n° 5.692, de 11 de agosto de
1971 (BRASIL, 1971) quanto nas reais necessidades do municipio, devido ao elevado nimero
de professores leigos atuando nas escolas primarias rurais ainda na década de 1970. Os
resultados desta pesquisa permitiram a autora concluir que a emergéncia e o funcionamento
deste curso exerceram um papel importante na formacdo de uma determinada parcela de
professores leigos, que atuavam no meio rural no municipio de Dourados e do seu entorno.

No entanto, acrescentamos algumas teses e dissertacdes que mesmo néo tratando da
historia da formacéo e da profissdo docente ou da histdria do trabalho docente no meio rural
em Mato Grosso apresentam informacgfes sobre essas tematicas em pesquisas realizadas em
torno educacgdo rural e das escolas primérias situadas no meio rural, em uma perspectiva
historica. Esses sdo 0s casos das investigacdes de Paes (2011), Silva, M. O. (2012), Beck
(2015), Silva, M. S. (2019), Borba (2019), Ebenritter (2018), Irala (2014) e Silva, W. (2015).

Ainda com relacdo a producdo apresentada no quadro, cumpre registrarmos que 0S
trabalhos mais proximos ao objeto desta pesquisa sdo as dissertacdes de Leite (2018) e Assis
(2018), ambas produzidas em programas de p6s-graduacdo em educacdo da regido Sudeste.

A dissertacédo de Leite (2018) analisou aspectos da profissédo docente no meio rural do
estado de Sdo Paulo, especificadamente no municipio de Rio Claro, focalizando a formacao
inicial, o ingresso na carreira docente, as praticas educativas, a formacdo em servico, as
condic@es de trabalho e a relagdo com o meio rural, no periodo de 1950 a 1992. Assis (2018),
em sua dissertacdo, investigou a histéria e memorias das professoras das escolas rurais do
municipio de Uberlandia, estado de Minas Gerais, no periodo de 1950 a 1980, buscando
compreender como elas organizaram suas praticas antes e depois da Lei n® 5.692/1971.

Ao que se refere aos trabalhos de conclusao de curso expostos no Quadro 1, é importante
destacarmos que, duas pesquisas versaram tambem sobre as histdrias e memorias de professores
de escolas rurais no sul de Mato Grosso (atual Mato Grosso do Sul). O trabalho de Martinez
(2019) buscou analisar as histérias e memorias de professores(as) alfabetizadores(as) de uma

escola rural estadual, situada no distrito de Santa Terezinha, no municipio de Itapora, nos anos
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de 1964 a 2019, focalizando os modos de alfabetizar dos(as) docentes dessa institui¢do escolar.
Ja Santos (2015) procurou compreender o ensino primario rural em Paranaiba-MS, no periodo
de 1960 a 1970, a partir de eventos importantes que marcaram esse periodo, bem como por
meio dos relatos de memdrias dos professores que lecionaram nas escolas rurais dessa regiao.

Desse modo, esses trabalhos se aproximam da pesquisa aqui proposta, pela questéo do
objeto de estudo, que € a formacdo e o trabalho docente de professores(as) por meio de suas
historias e memorias. Apesar disso, nenhum deles se aproxima da delimitacdo espacial aqui
proposta, pois as pesquisas ja realizadas sobre historias e memorias da formacéo e da profisséo
docente em escolas rurais nas dissertagOes referenciadas ndo voltaram os seus estudos para
municipios que tiveram suas historias marcadas por processos de colonizagao recente.

Embora este levantamento contemple apenas trabalhos que se aproximam dessas
tematicas, € importante ressaltarmos que a producdo académica acerca das historias e memorias
da trajetdria, formacdo e de trabalho de professores que atuaram em contextos de escolas rurais
no Brasil, e mais especificamente em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, ainda constitui um
campo aberto a estudos na histdria da educacéo. Isso demonstra a relevancia de um estudo como
este, que analisa as historias e memdrias de professores(as) que atuaram em escolas rurais no
sul de Mato Grosso, mais precisamente em localidades situadas no municipio de Dourados e
Fatima do Sul (antigo distrito de Vila Brasil), no periodo de 1968 a 1978.

A pesquisa ora proposta orienta-se na perspectiva da Nova Historia Cultural. Para
Chartier (1990, p. 14), a Nova Historia Cultural surgiu da “[...] emergéncia de novos objetos no
seio das questbes historicas, como as formas de sociabilidade, as modalidades de
funcionamento escolar, entre outros”. Nesse sentido, esta vertente tedrica nos possibilita um
olhar mais abrangente em relagéo aos objetos e fontes de estudo, permitindo, assim, uma nova
maneira de fazer e escrever a historia. Na historia da educacéo, a abordagem da Nova Historia
Cultural vem sendo bastante utilizada nas investigacdes. De acordo com Carvalho (1998), a sua

influéncia na historia da educacgdo fez com que as pesquisas na area passassem a adentrar

[...] a caixa preta escolar, apenhando-lhe os dispositivos de organizagdo e o
cotidiano de suas praticas; pér em cena a perspectiva dos agentes
educacionais; incorporar categorias de analise - como género - e recortar
temas - como profissdo docente, formacg&o de professores, curriculos e préaticas
de leitura e escrita, s&o alguns dos novos interesses que determinam tal
reconfiguragdo. (CARVALHO, 1998, p. 32).

Tal influéncia fez com que a Histdria da Educacéo se reconfigurasse com novos temas,

novos objetos e novas categorias de analises. Foi dessa maneira que pesquisas sobre a histéria
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da formacéo e da profissdo docente, como a aqui proposta em torno das histérias e memorias
de professores(as) que atuaram em escolas rurais no sul de Mato Grosso, tornassem temas e
objetos de pesquisa na area.

Para darmos prosseguimento a investigacdo recorremos a uma literatura ligada a
historia de Mato Grosso, histdria da educacéo, historia da educacdo rural, histéria da formagédo
e da profissdo docente em estudos como de Arakaki (2008), Carli (2008), Naglis (2014),
Oliveira, B. (2013), N6voa (2000), entre outros.

Ja a pesquisa documental realizamos nos acervos do Centro de Documentacédo Regional
da Universidade Federal da Grande Dourados (CDR/UFGD), do Museu Municipal de
Dourados, do Museu da CAND, da Secretaria Municipal de Educagéo de Dourados (SEMED)
e também da Secretaria Municipal de Fatima do Sul, da Prefeitura Municipal de Fatima do Sul
e do Museu historico e fotografico Masuo Yasunaka.

A busca pela documentacgéo iniciou-se por meio de consulta ao acervo das respectivas
Secretaria Municipal de Educacdo de Dourados e Fatima do Sul, com o intuito de localizarmos
e coletarmos documentos como listas com a relagdo das escolas rurais em funcionamento e
desativadas no municipio de Dourados, relacdo dos(as) professores(as) que atuaram nas escolas
rurais, diarios oficiais com as nomeacgdes dos(as) professores(as), dentre outros documentos
que contribuissem para a composicao do trabalho.

No processo de busca, mesmo ndo sendo possivel encontrar alguns dos documentos
citados acima, tanto nos departamentos municipais de Dourados quanto nos departamentos
municipais de Fatima do Sul, capazes de nos auxiliar nesta investigacdo, ainda assim
conseguimos dar continuidade ao desenvolvimento da pesquisa com o devido rigor.

Nesse caminhar, o acervo do Centro de Documentacdo Regional foi examinado com o
propdsito de encontrar documentos que abordassem sobre a formacédo e trabalho docente de
professores em escolas rurais. Posteriormente, foram pesquisados os acervos do Museu da
CAND e do Museu Historico de Dourados. No primeiro, localizamos documentos referentes ao
periodo da colonizacdo recente, marcada pelo governo de Getulio Vargas, a saber, o termo de
posse dos antigos colonos. No segundo, levantamos e identificamos fotografias das escolas
rurais que funcionaram em areas de abrangéncia da CAND no periodo pesquisado.

Apos o levantamento dos documentos, foi essencial realizarmos o trabalho de coleta e
organizacdo dos documentos de forma minuciosa, atentando-se para a separacao e classificagdo
de todo material de acordo com a sua origem, natureza e cronologia.

Além das fontes documentais recorremos também as fontes orais. Assim, partimos dos

pressupostos da Histdria Oral para a realizacdo das entrevistas. Nesta pesquisa, ndo foi nossa
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proposta utilizar a Histdria Oral Pura, visto que ndo foram trabalhados todos os procedimentos

metodoldgicos que ela implica, conforme aponta Meihy (1998):

A histéria Oral, em funcéo de sua utilidade pelo historiador, divide-se em dois
ramos principais: a Histéria Oral Hibrida e a Historia Oral Pura. No primeiro
caso trata-se da conjuncéo da coleta de depoimentos combinada com outras
fontes. Nesta situacdo, a Histéria Oral cumpre um papel, digamos,
complementar. [...] A histéria Oral Pura cuida apenas de testemunhos e
obedece a valorizagéo Unica do que foi dito. (MEIHY, 1998, p. 60).

O trabalho nesta pesquisa foi realizado, portanto, com a Historia Oral na perspectiva da
entrevista, sob a luz dos objetivos propostos em analisar as histérias e memorias de
professores(as) atuantes em escolas rurais no sul de Mato Grosso, em localidades situadas no
municipio de Dourados e Fatima do Sul (antigo distrito de Vila Brasil), entre 1968 e 1978.

Sendo assim, as entrevistas foram utilizadas para coletar relatos com antigos(as)
professores(as) que atuaram nas escolas primarias rurais situadas nos referidos lugares. Os
critérios utilizados para selecionar os sujeitos a serem entrevistados foram: ingresso e atuacdo
docente no meio rural dentro do recorte temporal desta pesquisa; localizacdo espacial das
escolas que atuou como docente no interior das &reas de abrangéncia da CAND (Nucleo
Colonial de Dourados) nos municipios de Dourados e Fatima do Sul; tempo de servico como
docente nas escolas primarias do meio rural, entre outros.

As entrevistas foram realizadas por meio de um roteiro de questbes semiestruturadas.
Foram gravadas por meio de dudio, arquivadas e, em seguida, transcritas. Nesse sentido, Meihy
(1998) ressalta que o ato de traduzir o que foi dito com todas emoc¢des e entonagdes, ndo é o
mesmo que escutar a fala de quem foi entrevistado, pois nesse percurso ocorre uma mutacgéo do
oral para o escrito. Assim, a transcricdo deve, acima de tudo, manter a verdadeira esséncia
daquilo que foi dito. Além disso, todos os entrevistados assinaram um Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE), concedendo os direitos de uso das entrevistas a pesquisadora.

A Histdria Oral ganhou espaco no Brasil em 1970, mas foi somente a partir de 1990 que
ela de fato expandiu de forma significativa, isso enquanto método, disciplina, técnica ou fonte
(AMADO; FERREIRA, 1996). Para a maioria dos pesquisadores, a Historia Oral é vista como
um método ou metodologia de pesquisa na qual se faz uso da técnica de entrevista para reunir
informacdes e registrar os relatos dos sujeitos. Por isto, tal metodologia cada vez mais tem
ganhando espaco, sendo inserida em pesquisas em diferentes campos do conhecimento, tanto

em esfera nacional quanto internacional. No entendimento de Sarat e Santos (2010):
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A Histdria Oral é vista por uma grande maioria de pesquisadores como uma
metodologia ou método de pesquisa que utiliza a técnica da entrevista para
registrar as narrativas das experiéncias das pessoas, historias que ha muito as
pessoas sabiam e contavam, mas que estavam a margem da documentagdo
produzida pela Historia Oficial. (SARAT; SANTOS, 2010, p. 51).

Desse modo, com as entrevistas procuramos registrar as narrativas desses(as) docentes,
a partir das suas memorias individuais e das suas experiéncias do passado dialogando com o
presente. Ao revisitar as vivéncias do passado desses(as) professores(as), buscamos entender
0s elementos entre o que passou e a forma como o passado atribuiu um novo significado no
presente. Para Stephanou e Bastos (2010), a historia, a partir da memaria, nos ajuda a perceber
e compreender as repercussoes sobre diferentes aspectos como culturais, econdémicos e sociais
dos sujeitos em determinado contexto historico.

E possivel compreendermos que a memoria se alimenta das lembrancas. Logo, a
natureza seletiva da memoria faz os acontecimentos significativos serem rememorados,
apresentando, assim, 0s aspectos da existéncia individual em diferentes periodos historicos.

As entrevistas foram transcritas e utilizadas com o intuito de fazermos um dialogo com
outras fontes da pesquisa. No entanto, no trabalho de analise das fontes foi necessario estar

atento ao fato de que o documento, conforme adverte Le Goff (2003),

[...] € o resultado de uma montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da
época, e da sociedade que o produziu, assim como também das épocas
sucessivas durante as quais continuou a existir, talvez esquecido, durante as
quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio e que hoje pode ser
entendido como a voz de seu tempo. (LE GOFF, 2003, p. 537-538).

Desse modo, o pesquisador deve ter o cuidado de ndo analisar os seus documentos que
sdo transformados em fontes descontextualizados de seu tempo historico.

Esta dissertacdo encontra-se organizada em mais trés secdes, além desta Introducédo e
das Consideragdes Finais. Na sec¢ao intitulada “As escolas nos contextos de criagdo e expansdo
dos municipios de Dourados ¢ Fatima do Sul e seus distritos”, abordamos a constituicdo dos
referidos espagos geograficos, bem como suas relagdes com o processo de colonizagéo recente
proveniente da Marcha para o Oeste, sobretudo, desencadeado a partir da instalacdo da CAND.
Apresentamos como ocorreu 0 processo de criacdo e expansdo das escolas, sobretudo, das
escolas rurais nas areas de colonizacgao recente de ambos municipios e seus respectivos distritos.

Na secao intitulada “Professores(as) nas escolas primarias rurais: caracteristicas e
ingresso na carreira docente”, apresentamos, inicialmente, os professores(as) entrevistados(as)

que lecionaram nas escolas primarias rurais dessas areas de colonizacao recente do sul de Mato
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Grosso. Na sequéncia, buscamos compreender, por meio de andlise das memorias, como
ocorreu o ingresso desses(as) docentes nessas escolas do meio rural.

Na sec¢do intitulada “Atuagdo dos(as) professores(as) nas escolas primarias rurais:
modos de ensinar e a rela¢do com o meio rural”, inicialmente, analisamos as préaticas escolares
desenvolvidas pelos(as) docentes entrevistados que atuaram nas escolas do meio rural. E por
fim, discutimos como era a sua relagdo com os alunos e com a comunidade rural da instituicao.

Esperamos que este trabalho evidencie a importancia de pesquisar sobre a historias e
memorias da formacdo e trabalho docente de professores(as) que atuaram em contexto de
escolas rurais, como é o caso dos sujeitos aqui pesquisados que atuaram nessas escolas em areas
de abrangéncia da CAND, situadas nos municipios de Dourados e Fatima do Sul e de seus
distritos. Desta forma, desejamos que as contribui¢cdes desta investigacdo possam desencadear

interesses para a realizacdo de novas buscas sobre a tematica abordada.
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2 AS ESCOLAS NO CONTEXTO DE CRIACAO E EXPANSAO DOS MUNICIPIOS
DE DOURADOS E FATIMA DO SUL E SEUS DISTRITOS

“A educagéo sozinha néo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda”. (FREIRE, 2000, p. 67).

Esta secdo tem 0 objetivo de explicitar como ocorreu o processo de criagdo e expansdo
das escolas, sobretudo, das escolas rurais nas areas de colonizacdo recente no sul de Mato
Grosso, situadas nos municipios de Dourados e Fatima do Sul. Para tanto, construimos uma
narrativa para apresentar como ambos municipios e seus distritos foram constituidos. Desse
modo, apresentamos 0S espacos nos quais os(as) professores(as) sujeitos desta pesquisa
lecionaram, possibilitando ao leitor compreender os aspectos histéricos e econdmicos que

marcaram estas localidades do sul de Mato Grosso.

2.1 O municipio de Dourados

Dourados esta localizado na parte sul da regido Centro-Oeste, proximo a serra de
Maracaju, e encontra-se na fronteira do Brasil com o Paraguai. E considerado o segundo maior
municipio de Mato Grosso do Sul, abrangendo atualmente uma area de 4.062.236 quilémetros
quadrados. Além do seu perimetro urbano, o municipio é constituido por oito distritos:
Formosa, Guassu, Indapolis (distrito de Serraria até a década de 1980), Itahum, Panambi,
Picadinha, S&o Pedro e Vila Vargas e mais a Reserva Indigena. Em seu entorno ha também os
municipios de Itapord, Fatima do Sul, Vicentina, Douradina, Gléria de Dourados dentre outros.

Este municipio teve a sua origem como Col6nia Militar, em 10 de maio de 1861. Em 15
de junho de 1914, por meio da Lei de n° 658, foi elevado a distrito de Paz, pertencendo a Ponta
Pora. Em 20 de dezembro de 1935, emancipou-se de Ponta Pord por meio do Decreto Estadual
n° 30, de 20 de dezembro, e foi elevado & condi¢do de municipio.

Foi fundado no decorrer da segunda Republica (1930-1945), e nesse periodo possuia
um total de 20 mil habitantes e constituia-se em 21.250 quildmetros quadrados, restringindo-se
com 0s municipios de Maracaju, Ponta Pord, Rio Brilhante e com o estado do Parana
(GRESSLER; SWENSSON, 1988). No inicio, caminhava a passos lentos, devido as
dificuldades e precariedades ligadas ao transporte, habitacdo, comunicacdo, dentre outras.

Mesmo assim, a regido chamou a atencdo de muitas pessoas que buscavam por um pedaco de
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terra para residir e cultivar, pois essas terras apresentavam qualidade e fertilidade do solo. O
mapa de Mato Grosso de 1940, permite verificar a localizagdo desse municipio no periodo.

Figura 1 — Mapa de Mato Grosso e a localizagdo do municipio de Dourados em 1940
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Neste mapa datado de 1940, entre os 28 municipios existentes no estado de Mato
Grosso, 0 municipio de Dourados estd representado pelo nimero 14, em cor marrom mais
escura. A época, fazia limites com os municipios representados pelos nimeros 13, 15 e 18, a
saber, Ponta Pord, Entre Rios (atual Rio Brilhante) e Maracaju, respectivamente.

No sul de Mato Grosso, entre as décadas de 1940 e 1960, na regido onde estava situado
0 municipio de Dourados, ocorreu, durante o governo de Getulio Vargas, a campanha de
Marcha para o Oeste no periodo considerado Estado Novo, mais precisamente entre os anos de
1937 a 1945, cujo objetivo era promover o povoamento da parte oeste brasileira, tornando fraco
0 dominio comercial da empresa Mate Laranjeira, fundada em 1881 pelo empresario gadcho
Thomas Laranjeira, que trabalhou com a exploragdo de ervas por muitos anos nessa regiao.

N&o se pode esquecer que embora 0 governo de Vargas propusesse 0 povoamento da
regido sul de Mato Grosso, suas localidades ndo eram totalmente desabitadas, vide a forte
presenca de indigenas. lwamoto (2016) adverte que em varias regides brasileiras o processo de
colonizagdo ocorreu da mesma forma, pois, assim como no municipio de Dourados, muitas

regides colonizadas ndo eram desabitadas e possuiam diferentes populac¢des indigenas.
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O projeto colonizador de Getulio Vargas determinava entre as suas politicas a fundagéo
das colonias. Entretanto, no sul de Mato Grosso, a CAND foi criada em 28 de outubro de 1943
pelo Decreto n® 5.941, no entanto, sua real implantacdo ocorreu somente em 20 de julho de
1948, por meio do decreto n° 87, atingindo uma area ndo inferior a 300.000 hectares. Essa
delimitacdo aconteceu em duas etapas: na primeira, foram distribuidos 2.232 lotes de 30
hectares, e, na segunda etapa, 6.500 lotes rurais e 6.832 lotes urbanos (PONCIANO, 2006). O

mapa disposto na Figura 2 mostra a localizagdo da CAND com as suas areas de abrangéncia.

Figura 2 — Mapa de localizagdo da Coldnia Agricola Nacional de Dourados (CAND)
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E possivel observarmos no mapa que a CAND se apoderou de uma vasta area no
municipio de Dourados, dando origem, na localidade, a criacdo de varios distritos e municipios.
Entre os distritos compreendidos na area estdo a Vila Sao Pedro, Vila Vargas, Indapolis, Itahum
e Panambi. Também os atuais municipios de Itapord, Fatima do Sul, Vicentina, Douradina,
Gldria de Dourados e outros, que foram inicialmente distritos que surgiram com a CAND.

Nesse contexto, muitas familias se deslocaram para a colénia para ocupar esses espacos,
atraidas pelas promessas de benfeitorias e de doagBes dessas terras emitidas pelo governo
Vargas, em comunicados oficiais ou por meio de informag0es entre amigos e familiares que
tomavam conhecimento e ligeiramente procuravam comunicar os demais membros da familia.

Foi neste periodo que vieram migrantes de varias regides do Brasil, especialmente do

Nordeste, além de imigrantes da Europa, América Latina, Asia e Jap&o. Para a distribuicio dos
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lotes, a CAND estabeleceu algumas normas, como: os lotes deveriam ser doados para a
populagéo brasileira, que os contemplados fossem maiores de dezoito anos, se mostrassem
desfavorecidos, se comprometessem a residir nos lotes rurais, 0s quais ndo poderiam ser
vendidos e/ou transferidos antes da definicao da posse ser concretizada (OLIVEIRA, B., 2013).

Ainda que o recebimento de estrangeiros na CAND tenha sido menor do que o nimero
de migrantes de outras regifes do Brasil, a presenca desses estrangeiros era admitida, segundo
Lenharo (1986, p. 52), somente aos imigrantes que tivessem “[...] o conhecimento agricola
qualificado”. Esses poderiam ser cadastrados para a aquisicdo de terras.

No caso dos imigrantes japoneses na CAND, esses deveriam ser admitidos somente se
constassem de fato no Livro de Registro da CAND, uma vez que no periodo duzentas familias
haviam sidas cadastradas. Para os imigrantes japoneses, o lugar escolhido para viver deveria
oferecer, sobretudo, seguranca e prosperidade, pois muitos deles o fizeram no momento em que
0 Japdo passava por inimeras dificuldades relacionadas a falta de emprego, alimentagdo e aos
conflitos decorrentes de guerras. Como destaca Sarat (2004, p. 75) ““[...] as pessoas ndo migram
apenas por terem um espirito aventureiro e buscarem experiéncias em outras terras, mas porque
sdo levadas, especialmente, pelas condi¢cdes oferecidas tanto pelo territério de origem, quanto
pelas perspectivas do pais de recepgao”.

Deste modo, a presenca de imigrantes propiciou a consolidacdo da Colonia Niponica
Matsubara na CAND, em uma area préxima ao atual municipio de Fatima do Sul. Sobre esse

assunto, Vasconcelos (1986, p. 23) ressalta que

[...] o governo de Mato Grosso, ao estabelecer um projeto de colonizacdo para
o Estado, cujo primeiro objetivo seria fixar um contingente populacional de
outros paises e de outros Estados brasileiros. Para a execucdo desse projeto, o
governo do Estado colocou a disposicao de empresas colonizadoras, para que,
através de contratos de colonizacdo, organizassem os nucleos coloniais e
efetuassem a venda das terras. (VASCONCELOS, 1986, p. 23).

E possivel perceber a influéncia politica nesse periodo, sobretudo, em relacdo as
empresas colonizadoras, entre elas a Empresa Colonizadora Rio de Ferro, de propriedade do
Sr. Yasutaro Matsubara, que tinha como papel principal realizar negociacGes para a fixacao das
familias imigrantes japonesas. O Sr. Yasutaro Matsubara trabalhou e apoiou Getulio Vargas em
sua candidatura a Presidéncia da Republica, tendo sido a ele concedido o direito de integracdo
de imigrantes japoneses na parte sul do Brasil, mais precisamente em terras situadas no

municipio de Dourados e no seu entorno, em reconhecimento ao seu apoio (INAGAKI, 2008).
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Em 1953, por mediacdo do Sr. Matsubara, chegaram os primeiros japoneses, sendo esses
responsaveis pela fundacéo das coldnias japonesas em areas da CAND. Em homenagem ao Sr.
Matsubara, foi instalada a Colonia Nip6nica Matsubara constituida de sessenta familias de
imigrantes japoneses. A Colonia encontrava-se localizada proxima a Vila Brasil, que
atualmente é o municipio de Fatima do Sul. De modo geral, essa colnia teve um papel
significativo tanto no plantio de cereais quanto no plantio de café em terras do territério da
CAND, propiciando, desta forma, o seu desenvolvimento econémico da regiao.

Dentre as coldnias implantadas a partir do projeto de colonizacdo também estava a
Colbnia Municipal de Dourados (CMD). Localizada entre os rios Brilhante e Panambi,
compreendia uma area de 50.000 hectares no municipio de Ponta Pord, na qual foram reservadas
para colonizacdo por meio do decreto de Lei n° 616, em 1923. Conforme Carli (2008, p. 77),
em 1932 essa area foi reduzida para 30.000 hectares. Nesse periodo, ela ainda fazia parte do
municipio de Ponta Pord, mas foi somente a partir de 1935, com a emancipacdo do municipio
de Dourados, que ela passou a pertencer a este municipio.

Desta forma, na regido de Dourados, o processo de colonizagéo intensificou a chegada
de migrantes e se avolumou de forma téo significativa, que o prefeito municipal viu nesse
movimento a oportunidade para implantar a CMD, pois alguns colonos advindos com o objetivo
de se estabelecerem na CAND “[...] encontravam dificuldades, tratavam logo de se direcionar
para a area que posteriormente seria a Colénia Agricola Municipal de Dourados, pelo fato de
esta area ndo estar ainda demarcada” (CARLI, 2008, p. 88).

Podemos afirmar, de modo geral, que o processo de colonizacédo recente no sul de Mato
Grosso ndo so propiciou a expansdo demografica, a criacdo de vilas, distritos e municipios,
como também contribuiu com as mudancas politicas, econémicas, sociais e culturais,
aumentando o desenvolvimento urbano de Dourados e regido. A tabela abaixo apresenta em

nmeros o0 aumento populacional do municipio de Dourados entre os anos de 1940 a 1970.

Tabela 1 — Populagéo Censitaria do Municipio de Dourados-MS

Ano Urbana Rural Total

1940 1.821 13.164 14.985
1950 4.730 18.104 22.834
1960 16.468 68.483 84.955
1970 31.599 47.587 79.186

Fonte: IBGE/Censo Demogréfico de Mato Grosso 1940-1970
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Os dados da Tabela 1 nos permite observar que o processo de colonizagdo recente no
municipio de Dourados promoveu de fato o crescimento populacional, tanto no meio urbano
quanto no meio rural, pois em 1940 o quantitativo era de 14.985 habitantes e passou para 79.186
em 1970, ou seja, um crescimento de 42%.

Cabe considerar que esse processo de colonizagédo recente, por meio da instalagdo e
funcionamento da CAND, propiciou para 0 municipio de Dourados ndo apenas mudancas e
transformacdes no meio urbano, mais também nas areas rurais, alterando o cenario da regiao e
provocou a vinda de muitos trabalhadores e de familias, sobretudo nordestinos. Conforme
mencionado anteriormente, também ocasionou a cria¢do de distritos e municipios, como foi o
caso do distrito de Vila Brasil, surgido na CAND e, posteriormente, elevado a condicdo de

municipio, recebendo 0 nome de Fatima do Sul nos anos de 1960.

2.2 O municipio de Fatima do Sul

O atual municipio de Fatima do Sul esta situado a leste da regido da Grande Dourados,
ao lado do municipio de Dourados, e atualmente ocupa um espaco de 315.237 quildmetros
quadrados, sendo considerado o menor do estado de Mato Grosso do Sul. E formado pelo
distrito de Culturama, e tem em seus arredores o municipio de Vicentina, que anteriormente foi
seu distrito, e também Gléria de Dourados, Deodapolis e Caarap0.

Esse municipio teve a sua origem marcada pelo processo de colonizacdo recente
desencadeado no sul de Mato Grosso, com a Marcha para o Oeste de Getalio Vargas, durante
0 Estado Novo (1937-1945), conforme tratado anteriormente. Assim, suas origens estdo no
Decreto-Lei n® 5.941, de 28 de outubro de 1943, do Presidente da Republica Dr. Getulio
Dornelles Vargas, que criou a CAND, subordinada ao Ministério da Agricultura,
posteriormente denominada Colénia Federal (CAPILE, 1999).

E fato que a administracio da CAND, para a concretizacio de seus objetivos, teve que
abrir “picadas”® para alargar os horizontes da colonizagdo. Com isso, em 1953, a primeira zona
do nucleo colonial de Dourados estava totalmente colonizada. Porém, com a constante chegada
de enorme quantidade de migrantes e imigrantes a regido da CAND, tornou-se necessaria a
abertura de novas “picadas” e, desta vez, em direcao ao Leste da localidade. Essa expansédo dos
limites geograficos da CAND fez com que surgisse um aglomerado de familias que se

instalaram em um povoado a margem esquerda do Rio Dourados, e se estabeleceram centenas

6 Expressdo utilizada pela comunidade do meio rural, que significa abrir caminhos na mata com foices e facdes
com a finalidade de chegar a um destino.
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ranchos de pau-a-pique cobertos de sapé ou tabuinha, os quais, além de alojarem as familias,
serviram como instalacdo dos primeiros armazéns, farmécias e casas de tecidos. Foi deste
aglomerado que surgiu o vilarejo Porto Ubatuba, em homenagem ao segundo administrador da
CAND, que posteriormente, em 1953, passou a se chamar Vila Brasil, por uma sugestao do Frei
Frederico Miés, quando realizou a primeira missa na localidade, pelo fato de o lugar acolher e
adotar pessoas vindas de todas as partes do nosso pais (CAPILE, 1999).
A populacdo de Vila Brasil cresceu rapidamente, e, diante dessa circunstancia, em 1954
ndo tinha mais condicdes de abrigar e acolher a sua crescente populacdo, embora a
administracdo da CAND se colocasse contra a expansao da vila para a margem direita do Rio
Dourados. Moradores locais, por conta prdpria, cortaram as marcac¢6es e doaram um pedaco de
terra aos que se dispusessem a construir sua casa em noventa dias. Inclusive foi neste mesmo
ano que foi construida a primeira capela, nomeada de Nossa Senhora Aparecida, a margem
direita do Rio Dourado, sob os cuidados do Padre José Daniel. A administracdo da CAND se
colocava contra a invasdo da populacdo a margem direita do Rio Dourados, pois ndo admitia a
formacdo de uma cidade nesse local, pois o0 projeto de colonizagdo buscava a construcdo de
uma cidade mais ao centro, localizada onde atualmente é Gléria de Dourados (CAPILE, 1999).
Com o crescimento populacional e ainda o fato de Vila Brasil ter recebido muitas
pessoas que vieram, principalmente, do norte do pais, em busca de um pedaco de terra e ali se
instalaram com os seus familiares, ocasionou, em 17 de novembro de 1958, a elevacdo desta
vila a categoria de distrito do municipio de Dourados pela Lei Estadual n® 1.125, oriunda de um
projeto apresentado pelo Deputado Estadual Wilson Dias Pinho, engenheiro, funcionario do
ndcleo colonial de Dourados e eleito pelos eleitores desta col6nia (SILVA, A. A., 2017).
Cumpre lembrar que nesta época a area do distrito de Vila Brasil era muito grande,
abrangia as areas dos atuais municipios de Jatei e Gloria de Dourados. Cinco anos ap6s ser
elevado a categoria de distrito, mais precisamente em 1963, foi iniciado um movimento
buscando a sua emancipacao de Dourados, com a finalidade de eleva-la a municipio. Contudo,
a comissdo pela emancipacdo politica administrativa do distrito de Vila Brasil viu coroados de
éxito os seus incessantes trabalhos em 11 de dezembro de 1963, com a promulgagéo da Lei
2.057. Em 20 de dezembro de 1963, a Lei Estadual n° 2.095 criou o distrito de Vicentina.
Dois anos apos ser elevado a categoria de municipio, foi realizado um plebiscito para a
escolha de um novo nome ao municipio de Vila Brasil. Neste plesbicito, varios nomes foram
sugeridos, a saber: Porto Vitoria, Marechal Rondon, Campinas do Sul, Novo Planalto, Rio
Brasil, Brasipord, Novo Brasil e Culturama, mas o nome vencedor foi Fatima do Sul. Assim,

em 16 de junho de 1965, a Camara Municipal de Vila Brasil aprovou a Lei ne 6, alterando o
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nome do municipio para Fatima do Sul, tendo sido confirmado pela Lei Estadual n° 2.591, de
31 de dezembro de 1965 (SILVA, 2017.) No mapa abaixo é possivel observar a localiza¢do do

municipio de Fatima do Sul, no ano de sua emancipacéao.

Figura 3 — Mapa do municipio de Fatima do Sul em 1965
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Anterior ao processo de emancipacdo, Fatima do Sul j& contava com comércios,
hospitais, Igrejas e com algumas estruturas escolares. Ndo se pode deixar de mencionar que a
influéncia religiosa predominava nessa localidade, posto que a participacdo dos padres
missionarios foi essencial para o seu crescimento e desenvolvimento. Embora a Igreja Catdlica
tenha participado de forma ativa nesse processo, é outras congregacdes foram importantes,
como a Igreja Assembleia Deus, Igreja Batista, Igreja Cristd do Brasil, das Igrejas Adventistas,
Metodista Presbiterianas e também Centros Espiritas (CAPILE, 1999, p. 51).

Embora tivéssemos o interesse de ampliar com mais informacdes esta parte da secao
sobre Fatima do Sul, uma vez que, buscamos levantar e consultar trabalhos académicos e
memorialisticos, bem como procuramos coletar documentos junto ao Centro de Documentacéo
Regional da UFGD, a Secretaria Municipal da Educacdo de Fatima Sul, a Prefeitura Municipal
de Fatima do Sul e ao Museu Virtual, ndo foi possivel fazé-lo devido a dificuldade de acesso a

alguns documentos e a auséncia de outros.
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2.3 As escolas urbanas no contexto do municipio de Dourados

A histéria da educacdo do municipio de Dourados foi marcada inicialmente sob a
responsabilidade da familia e posteriormente pelo poder publico, assim como em grande parte
do pais. As transformacdes ocorridas por causa do progresso motivado pela colonizag&o,
também tiveram um papel significativo na area da educagdo. Antes da colonizagédo
desencadeada pela Marcha para o Oeste, a educacao crescia lentamente em Dourados. No
inicio, ela acontecia nas fazendas da regido e/ou nas casas dos professores e alunos. Somente
na década de 1930 é que se registrou a criacdo de escolas na area urbana, como a Escola Reunida
das Professoras Ernani Rios e Anténia Candido de Melo; a Escola Moderna (escola ativa com
método visual-auditivo); a do professor Laucidio Paes de Barros; a do professor Gongalo e a da
professora Antonia da Silveira Capilé (FERNANDES; FREITAS, 2003).

Em 1939, quatro anos ap6s a emancipacdo de Dourados do municipio de Ponta Pord,
foi instalada a primeira escola confessional no municipio de Dourados, com turmas de 12 a 42
série, em 6 de abril, a Escola Erasmo Braga. Esta instuicdo estava ligada a Igreja Presbiteriana
do Brasil e recebeu esse nome em homenagem ao pastor presbiteriano Erasmo de Carvalho
Braga (1877- 1932), que teve um papel significativo no municipio de Dourados, pois além de
pastor, Braga também representou o jornalismo e a classe de professores. A principal missdo
da escola era a de oferecer a comunidade uma educacdo cristd de modo que contribuisse no
desenvolvimento afetivo, fisico, intelectual e espiritual dos sujeitos (SANTOS, 2015, p. 56).

No final da década de 1940, foi a vez da instalacdo do primeiro grupo escolar, criado
pelo Decreto n° 386, de 22 de novembro de 1947, pelo governador de Mato Grosso: 0 Grupo
Escolar Joaquim Murtinho’. Este grupo recebeu esse nome em homenagem ao engenheiro
Joaquim Murtinho, que também foi estadista e médico homeopata. O Grupo Escolar Joaquim
Murtinho foi 0 primeiro a ofertar “[...] a modalidade de escola priméria pablica no municipio
de Dourados, visto que até esse periodo, 0 ensino primario era ofertado somente pela Escola
Erasmo Braga, nas escolas reunidas e escolas isoladas rurais” (MARQUES, 1., 2014, p.60).

Esse grupo escolar iniciou suas atividades em um casardo atendendo em regime misto,
no entanto, muitas eram as dificuldades para ensinar neste estabelecimento, pois suas
instalacOes fisicas eram consideradas precérias. Tal situagdo comegou a melhorar com a

inauguracdo do seu predio em 1953, durante a gestdo de Fernando Corréa da Costa.

" O Grupo Escolar Joaquim Murtinho surgiu da elevagdo das Escola Reunida Mista em Grupo Escolar. E
importante registrar que essa escola surgiu na varanda da casa de uma professora em Dourados, onde funcionou
de 1941 até 1946 como escola reunida mista.
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A presenca da Igreja Catolica na educacdo escolar em Dourados também ocorreu
durante a década de 1940, antes mesmo da criagdo do primeiro grupo escolar na cidade. Em
1941 foi criada Escola Paroquial “Imaculada Conceigao”, que fechou em 1946. No ano de 1950
foi criada, por essa mesma instituicdo, a Escola Paroquial Patronato de Menores, funcionando
na antiga Casa das Irmés até 1953, oferecendo o ensino primério e educagdo mista. No mesmo
ano de sua criacdo, a Escola Paroquial Patronato de Menores oferecia o Jardim de Infancia.
Mais tarde, essa instituicdo teve seu nome alterado para Educandario Santo Anténio.

Ainda na década de 1950, mais precisamente em 1955, foi criada a Escola Franciscana
Imaculada Conceicéo, das irmds Franciscanas que vieram do Rio Grande do Sul. No inicio, essa
escola oferecia o Curso Primario e somente por volta de 1958 passou a oferecer Curso Ginasial
e Curso Normal, tendo sido este o primeiro curso de formacdo de professores primarios no
municipio de Dourados. No final da referida década, a escola iniciou o processo de construcao
do seu prédio, finalizado um ano depois. Assim, a Escola Franciscana Imaculada Conceicéao
“[...] era considerada, desde a sua funda¢do, como uma institui¢cdo importante para 0 municipio
por trazer diretrizes filoséficas que atendiam aos anseios da formacdo de uma populacédo
representada pela elite local” (MANCINI; SARAT; SILVA, 2007, p. 10).

Ainda na mesma década, outra instituicdo particular de ensino foi instalada em
Dourados para atender os alunos em nivel ginasial. O Ginésio Osvaldo Cruz iniciou suas
atividades em 1954 como extensdo do Colégio Osvaldo Cruz de Campo Grande, sob a
supervisdo de Luiz Alexandre Oliveira, o primeiro proprietario e diretor da instituicdo. O
Ginasio funcionou de 1954 a 1956, e mesmo sendo uma instituicdo particular operou no mesmo
espaco fisico que o Grupo Joaquim Murtinho, que era um estabelecimento publico estadual em
Dourados. Apenas em 1957 o Ginasio Osvaldo Cruz passou a funcionar em prédio proprio.

Embora o ensino secundario ja passasse por um processo de ampliacdo na década de
1950, em Mato Grosso e, sobretudo, no Brasil, ainda eram poucos 0s municipios que ofereciam
em suas instituicbes aquele nivel de escolarizacdo. Dessa forma, a instalagdo do Ginasio
Osvaldo Cruz contribuiu para o progresso na educagio escolar de Dourados e regido, pois “[...]
ndo so representou a efetivacdo préatica e objetiva das aspiragcdes, como também dos valores
mais elevados da época, no que diz respeito ao ensino” (FURTADO; MOREIRA, 20154, p. 51)

Assim, o Ginasio Osvaldo Cruz foi a primeira instituicdo de Dourados a oferecer o
ensino secundario em nivel ginasial. Além do curso ginasial, disponibilizava também o curso
primario, no periodo diurno e noturno. Em 1960, também passou a oferecer o0 curso técnico em
Contabilidade, e ano de 1965, tornou-se a segunda instituicdo da cidade a ofertar o Curso

Normal para a formacéo de professores do ensino primario.
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A criagdo do primeiro ginasio publico tem como data 2 de outubro de 1951, proveniente
da Lei n° 427. O Ginéasio Estadual Presidente Vargas, apesar de ter sido criado em 1951, com
previsao de inicio de suas atividades para 1 de janeiro de 1955, teve seu real funcionamento a
partir de 15 de fevereiro de 1958. Por essa razdo, o Ginasio Osvaldo Cruz € considerado a
primeira instituicdo a ofertar o ensino secundario, em nivel ginasial em Dourados.

O Ginasio Estadual Presidente Vargas iniciou o seu funcionamento em 1958,
oferecendo o Curso Ginasial de primeiro ciclo, com quatro anos de duragéo, conforme prescrito
pela Lei Organica n® 4.244, de 9 de abril de 1942. Como os ginasios que ofereciam o primeiro
ciclo do ensino secundario também passaram a ofertar o segundo ciclo, em 1963, o Ginasio
Presidente Vargas passou a oferecer o ensino secundario de segundo ciclo e com isso passou a
ser chamado de Colégio Estadual Presidente Vargas. O ensino secundario de segundo ciclo
neste estabelecimento funcionou, inicialmente, em uma sala da Associagdo Comercial e
Empresarial de Dourados, pois ndo havia uma sala disponivel para aulas na instituicdo. Para
tanto, esse curso trouxe muito reconhecimento para esse colégio, que inicia e permanece até
1960 como Unica instituicdo publica de ensino secundario (MARQUES, 1., 2014).

Retomando aqui a questdo do ensino primario no municipio de Dourados, observa-se
que no final dos anos de 1960, no que diz respeito as escolas primérias urbanas publicas, havia

um total de 6 estabelecimentos, conforme revela a Tabela 2.

Tabela 2 — Escolas Urbanas Primarias Publicas no municipio de Dourados em 1969

Modalidades Quantitativo de Escolas
Grupo Escolar 3
Escola Reunida 1
Escolas Urbanas 2
TOTAL 6

Fonte: Relatério da Delegacia Regional do MT 1969 (acervo CDR- UFGD)

Essa tabela permite entrever que do total de 6 escolas primarias urbanas publicas no
municipio de Dourados, a maioria eram grupos escolares, constituido por um total de 3, apenas
1 era escola reunida e 2 classificadas como escolas urbanas, o que nos leva a compreender que
eram escolas primarias com poucas salas de aulas ou até mesmo apenas uma sala e funcionavam
em regime multisseriado.

O processo de escolarizacdo desencadeado a partir da década de 1950 permite inferir
que foi a partir da instalacdo da CAND, em 1948, que a educacdo escolar na localidade de

Dourados passou por um processo de desenvolvimento e crescimento com a criagao de escola
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no meio urbano, instituicbes essas com o ensino primario, secundario (nivel de primeiro e

segundo ciclo), normal, contabilidade.

2.4 As escolas rurais no contexto do municipio de Dourados

Do mesmo modo que ocorreu o desenvolvimento e crescimento das escolas no meio
urbano do municipio de Dourados e regido, com o processo de colonizacdo recente,
desencadeado com a instalacdo da CAND, podemos afirmar que esse processo também
proporcionou o crescimento no nimero de escolas primarias no meio rural na localidade. O
aumento demografico foi marcado pela vinda de colonos, que trouxeram seus filhos ainda
criancas em idade escolar. Soma-se a isso o fato de os dirigentes da Col6nia apresentarem uma
preocupacdo com a instrucdo primaria dos filhos dos camponeses, pois o estatuto da CAND
previa a oferta de “instrucdo primaria” gratuita para eles e com frequéncia obrigatéria.

Os dados coletados na Mensagem de Governador de Mato Grosso de 1955 permitem
confirmar e evidenciar o crescimento no municipio de Dourados, de escolas primarias rurais
com a instalacdo da CAND, no final de 1940. Esta Mensagem nos leva a apreender que em
1955 o municipio de Dourados teve a instalacdo de 65 escolas primarias instaladas no meio
rural, sendo superado apenas por Cuiaba, que teve 108 escolas, e Rosério Oeste, que teve 73
escolas instaladas (FURTADO, 2017). Nessa época, henhum outro municipio pertencente ao
sul de Mato Grosso teve a instalacdo de tantas escolas rurais primarias como Dourados.

Embora o nimero de escolas primarias situadas no meio rural ampliasse para atender os
filhos dos colonos que se instalaram na CAND, o ensino priméario rural no municipio de
Dourados, como de outras localidades rurais de Mato Grosso, passavam por dificuldades na sua
organizacdo, com instalacfes precarias das escolas e falta de professores habilitados dispostos
a trabalharem no ensino primario rural. E fato que essas dificuldades ja marcavam o cenario
educacional em Mato Grosso, ha décadas, o que permite inferir e concordar com 0s
apontamentos de Furtado e Pinto (2013), que o ensino primario rural em Mato Grosso ainda
nos anos de 1950, ndo tinha recebido a devida atencédo por parte do poder publico.

A Fotografia 1 € representativa para se perceber como eram as instalacdes das escolas
primérias nas areas da CAND, nos distritos no municipio de Dourados. Inclusive, a escola
representada nessa imagem foi uma das instituicfes de ensino nas quais a professora Maria

Alice, entrevistada nesta pesquisa, iniciou na década de 1970.
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Fotografia 1 — Escola rural mista Bolicho Queimado

S v

Fonte: Arquivo Histérico Municipal de Dourados

Como se pode observar pela fotografia da Escola Mista Rural do Bolicho Queimado de
1950, encontravam-se escolas como essa, com instalagfes bem simples, contando com apenas
uma sala de aula, construcdo toda feita em madeira, desde as paredes até o teto, muitas vezes
ndo tendo em seu entorno outras construcdes, apenas mata para ser desbravada pelos colonos.
Geralmente, essas escolas eram construidas pela propria populacdo da localidade, que
aproveitava as madeiras com o desmatamento das matas virgens para construir essas escolas.

Mesmo assim, havia escolas neste meio rural com melhor estrutura fisica, como era o
caso das escolas construidas com recursos da CAND, com verbas vindas do governo federal.
Essas escolas funcionavam em terreno e prédio cedidos por algum agricultor da regido que, por
meio desse ato, pretendia, na maioria das vezes, tirar proveito de tal ato. Elas eram planejadas
para 0 maior aproveitamento da ventilacdo natural possivel para a sala de aula, a considerar a
instalagdo de amplas janelas, além de duas varandas para convivéncia dos alunos, sendo uma
para acesso a sala de aula e outra para 0 espago da merenda (SILVA, W., 2015). Sobre a
estrutura fisica destas escolas, a Figura 4 apresenta a planta baixa da Escola da Zona do Triunfo
construida neste periodo, com recursos da CAND.
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Figura 4 — Planta baixa da escola da Zona do Triunfo
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E possivel compreender por meio da figura 4, que a estrutura fisica das escolas
construidas e administradas com os recursos da CAND, por meio do governo federal,
apresentavam as suas salas de aulas mais arejadas, devido as vérias janelas construidas, em
relacdo a Escola da Zona do Triunfo, a imagem da planta baixa permite inferir que ela deveria
possuir uma boa ventilagéo.

Essas escolas, além de uma estrutura interna planejada também possuiam um
planejamento na parte externa, como € possivel observar pela figura da planta, onde aparece no
espaco externo uma area destinada a um poc¢o de agua e outra para uma fossa sanitaria. Ainda
com relacdo a parte externa, é possivel notar que a escola possuia projetada uma varanda na
entrada principal que dava acesso para sala de aula, e ao fundo dessa sala havia a projecao de
outra varanda na qual era direcionada para o refeitorio.

Contudo, havia outras escolas nessas mesmas areas do Nucleo Colonial de Dourados
que apresentavam uma estrutura fisica simples, com apenas uma sala destinada a aula, sem
nenhum espaco destinado para fazer merenda para os alunos ou fonte de 4gua potavel. Embora
houvesse escolas com uma infraestrutura melhor do que outras, um dos fatores que mais
chamavam a atencéo era a falta de recursos e materiais, bem como professores habilitados para

atuar em sala de aula.
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Assim, tanto as escolas construidas pelos recursos da CAND, via verbas do governo
federal, quanto as outras escolas pertencentes ao Estado de Mato Grosso, sofriam com a
auséncia de docentes habilitados. Em todo o estado faltava docentes habilitados para essas
escolas primarias rurais, dificuldade que era resolvida por meio da contratacdo de professores
leigos, na maioria das vezes os moradores da prépria localidade rural, que possuiam
um pouco mais de escolaridade do que os outros.

E certo que, nessas localidades tornavam-se professores leigos pessoas que possuiam o
ensino primario incompleto e completo. Essa era a realidade no municipio de Dourados, em seu
meio rural, constituidos por vilas, pequenos distritos, fazendas e sitios. A esse respeito, Furtado
e Moreira (2015b) indicam que a a¢do de docentes leigos na regido do municipio de Dourados
em algumas localidades era quase a Unica alternativa de educacéo escolar para criangas da zona
rural. Embora fosse algo raro, era possivel encontrar professores habilitados neste contexto,
como os resultados desta pesquisa mostrardo adiante.

As escolas primarias rurais situadas nas areas de abrangéncia da CAND, que constituia
0 Ndcleo Colonial de Dourados, ainda continuaram crescendo nas décadas de 1950 e 1960,
mesmo algumas sendo criadas e depois fechadas. Desse modo, é possivel perceber que o
namero de escolas primarias nas areas rurais superava o0 quantitativo de escolas primarias na
area urbana. Em 1969, por exemplo, o Relatério da Delegacia Regional registrou que, enquanto
havia 6 escolas primérias na area urbana do municipio de Dourados, no meio rural havia 59
escolas. Embora o quantitativo no meio rural fosse superior ao do meio urbano, muitas dessas
escolas rurais funcionavam apenas com uma sala de aula em regime multisseriado. Sendo
assim, mesmo apresentando um quantitativo menor de escolas primarias, a cidade de Dourados,
ja contava com 3 grupos escolares, 1 escola reunida e 2 escolas urbanas, conseguia atender um
maior numero de alunos, possuia professores habilitados e tinha suas instalacdes em melhores
condicdes que as escolas primarias rurais do municipio.

Um outro documento da Delegacia Regional de Ensino de Mato Grosso, no caso uma
Pasta do ano de 1970, permitiu-nos conhecer quais eram as escolas primarias rurais existentes,
as suas modalidades, os seus nomes e localizagdo no municipio de Dourados. O referido
documento apresenta a distribuicdo dessas escolas divididas por escolas rurais estaduais e
escola rurais municipais. O quadro 2 apresenta quais eram as escolas rurais pertencentes ao
Estado.



Quadro 2 — Distribuicdo das Escolas Rurais Estaduais

40

Ordem Escola Localizacéo
01 Grupo Escolar General Rondon Missdo Caiua

02 Escola Reunida Ruy Barbosa Douradina

03 Escola Reunida Potrerito Potrerito

04 Escola Reunida Bardo do Rio Brando Douradina

05 Escola Reunida S&o José Ndcleo Colonial Serraria
06 Escola Reunida Novo Barreiréo Barreirdo

07 Escola Reunida Nova Panambi Nova Panambi

08 Escola Reunida Metodista Laranja Lima Travessdo do Triunfo
09 Escola Rural Mista Fazenda Primavera Fazenda Primavera

10 Escola Rural Mista Vila Vargas Mercado

11 Escola Rural Mista Esperancga Distrito de Panambi

12 Escola Rural Mista Metodista Travessa do Varjao

13 Escola Rural Mista Monteiro Lobato Douradina — Travesséo 44
14 Escola Rural Mista Alto de Mercado Cruzaltina

15 Escola Rural Mista Nova Esperanca Coldnia Esperanca

16 Escola Rural Mista Quadra 46 Douradina

17 Escola Rural Mista Iguassu Linha Iguassu

18 Escola Rural Mista Pindaiba do Bocaja Bocaja

19 Escola Rural Mista Col6nia Italiana Iguassu

20 Escola Rural Mista Potrerito Potrerito

21 Escola Rural Mista Associacdo Rural Castelo

22 Escola Rural Mista Farinha Seca Farinha Seca

23 Escola Rural Mista Noronha Distrito Picadinha

24 Escola Rural Mista Picadinha Picadinha

25 Escola Rural Mista Capédo Alto Itahum

26 Escola Rural Mista Taquaral Mimosa GuassU

27 Escola Rural Mista Jaguapird Jaguapiru

28 Escola Rural Mista Serrito Serrito

29 Escola Rural Mista Moronha Distrito Picadinha

30 Escola Rural Mista Associacdo Castelo

31 Escola Rural Mista Rainha dos Apostolos | Bocaja

32 Escola Rural Mista Rainha dos Apdstolos 11 Bocaja

33 Escola Rural Mista Rainha dos Apdstolos 111 Bocaja

34 Escola Rural Mista Rainha dos Apdstolos IV Bocaja

35 Escola Rural Mista do Mercado Nucleo Colonial Dourados
36 Escola Rural Mista do Mercado Mercado (N.C.D.)

37

Escola Rural Mista Potreiro da Cruz

Potreiro da Cruz
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38 Escola Rural Mista Potreiro da Cruz Potreiro da Cruz

39 Escola Rural Mista de Angélica Bairro Séo Jodo

40 Escola Rural Mista Laranja Lima Varjdo Travessdo de Macalba
41 Escola Rural Mista Nova Panambi Nova Panambi

42 Escola Rural Mista Barreiréo Linha Barreirdo

43 Escola Rural Mista Barreirinho Barreirinho

44 Escola Rural Mista Lagoa Rica Douradina

45 Escola Rural Mista Alto do Café Alto do Café — Panambi
46 Escola Rural Mista Triunfo Travessa Triunfo

47 Escola Rural Mista Sdo José Fazenda Primavera

48 Escola Rural Mista Séo Pedro Vila Séo Pedro

49 Escola Rural Mista Bocaja Braco Morto

50 Escola Rural Mista de Guassu Fazenda GuassU

51 Escola Rural Mista Ministro Pestana Douradina

52 Escola Reunida S&o Pedro Vila Séo Pedro

53 Escola Reunida S&o Pedro Il Vila Séo Pedro

54 Curso de Alfabetizacéo de Adultos Rua Santa Catarina, 1504

Fonte: Pastas documentais da Delegacia Regional do MT, 1970 (CDR — UFGD)

Este quadro permite constatar a presenca de 53 escolas pertencentes ao Estado, mais um
curso de alfabetizacdo de adultos, que embora funcionasse em areas urbanas, por ser distante
das &reas centrais da cidade de Dourados, acabava classificado com um curso do meio rural.
Desse total de institui¢cdes, 42 eram escolas rurais mistas, 9 escolas reunidas e 1 grupo escolar,
0 que possibilita compreender que a maioria delas era de escolas rurais mistas, muitas vezes
funcionando apenas com uma sala de aula em regime multisseriado. Além disso, o Gnico grupo
escolar que funcionava no meio rural do municipio de Dourados ficava na Missdo Caiua®.

Outro aspecto que também é evidenciado pelos dados do quadro, é que as escolas
primarias do meio rural pertencentes ao poder publico estadual estavam localizadas em
diferentes localidades do municipio, em vilas, distritos, travessas, missdes religiosas (Missao
Caiud), fazendas, linhas de demarcacdo da CAND, aldeias indigenas, coldnias instaladas dentro
do Nucleo Colonial de Dourados, entre outros lugares.

Diante disso, temos uma amostra de como ocorria a participagdo do Estado na

subvengdo das escolas primarias rurais do municipio de Dourados.

8 Considerada uma entidade Filantrépica a “Missdo Evangélica Caiua”, possui sede no municipio de Dourados —
MS, na qual tem como objetivo realizar trabalhos de assisténcias e religiosos juntamente aos grupos indigenas
dentre eles Guarani, Xavante e Kaiowa, grupos esses encontrados na regido sul de Mato Grosso. Atualmente essa
obra encontra-se ligada a Igreja Presbiteriana do Brasil e Presbiteriana Independente (REIS, 2014, p. 22).
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No entanto, o municipio de Dourados também tinha sua participacdo na subvencéo de

escolas do meio rural da localidade, conforme é possivel observar no Quadro 3.

Quadro 3 — Distribuicdo das Escolas Rurais Municipais

Ordem Escola Localizacao
01 Escola Reunida Presidente Vargas Vila Vargas
02 Escola Reunida Vila Formosa Vila Formosa
03 Escola Rural Mista Italianos Coldnia dos Italianos
04 Escola Rural Mista Metodista Laranja Lima Travessdo do Triunfo
05 Escola Rural Mista Duque de Caxias Ceramica Arakaki
06 Escola Rural Mista Panambi Travessa do Euzébio
07 Escola Rural Mista Travessa Lagoa Travessa Lagoa
08 Escola Rural Mista Macalba Macalba
09 Escola Rural Mista Figueira Castelo Figueira Castelo
10 Escola Rural Mista Jodo da Camara Fazenda Jatef
11 Escola Rural Mista do Amadeu Laranja Lima
12 Escola Rural Mista Bolicho Queimado Bolicho Queimado
13 Escola Rural Mista Fazenda Mya Fazenda Mya
14 Escola Rural Mista Itahum Itahum
15 Escola Rural Mista Indapolis Indépolis
16 Escola Rural Mista Cruz Alta Laranja Doce
17 Escola Rural Mista Vila Formosa Vila Formosa
18 Escola Rural Mista Angélica Linha 24
19 Escola Rural Mista Laranja Doce Laranja Doce
20 Escola Rural Mista Laranja Lima Laranja Lima
21 Escola Rural Mista Barreirinho Barreirinho
22 Escola Rural Mista Lagoa Rica Lagoa Rica
23 Escola Rural Mista Alto Café Il Coldnia Federal
24 Escola Rural Mista Sao Pedro Sao Pedro Cooperativa (4 linhas)
25 Escola Rural Mista Triunfo Travessa Triunfo
26 Escola Rural Mista So José Travessa Euzébio
27 Escola Rural Mista Bocaja Braco Morto

Fonte: Pastas documentais da Delegacia Regional do MT, 1970 (CDR — UFGD)

Dourados, embora tivesse sob sua subvencdo um menor nimero de escolas primarias

rurais do que o poder publico estadual, representado pelo estado de Mato Grosso, pois enquanto

0 Estado mantinha 53 escolas e mais 1 curso de Alfabetizacdo de Adultos, 0 municipio mantinha

27 escolas, sendo 25 escolas rurais mistas e 2 escolas reunidas. Observa-se também que a
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maioria das escolas nessa condic¢do de subvencao, do mesmo modo, que as escolas pertencentes
ao Estado eram em sua maioria escolas rurais mistas.

Assim como as escolas rurais estaduais as escolas rurais municipais também estavam
localizadas em diferentes localidades da CAND, do antigo Nucleo Colonial de Dourados, em
vilas, travessas, fazendas, coldnias surgidas dentro da CAND, entre outros. Nesse cenario de
escolas rurais, localizamos uma escola que néo era subvencionada pelo Estado e o municipio,

que ¢ a Escola Rural Mista Laranja Doce, conforme mostra 0 Quadro 4.

Quadro 4 — Distribuigdo das Escolas Rurais Particulares
Ordem Escola Localizacao

01 Escola Rural Mista Laranja Doce Laranja Doce
Fonte: Pastas documentais da Delegacia Regional do MT, 1970 (CDR — UFGD)

De modo geral, os dados dos quadros permitem compreender a configuragdo do ensino
primario rural em Dourados, no ano de 1970, onde havia a presenca de diferentes modalidades
de escolas, como grupo escolar, escola reunida, escola rural mista e até curso de alfabetizacéo
para adultos, pertencentes ao poder publico estadual, municipal e até mesmo a iniciativa
particular, situadas em diferentes localidades do municipio, em areas de abrangéncia da CAND.

Cumpre lembrar que, dentre as escolas primarias rurais pertencentes tanto a iniciativa
estadual quanto a municipal, localizamos escolas situadas em col6nias formadas essencialmente
por imigrantes, como € o caso das col6nias italianas e japonesas, bem como escolas de confissao
religiosa como presbiterianas, metodistas, catélicas, entre outras, além das escolas na Reserva
Indigena de Dourados, as quais tiveram um papel importante na construcao desse cenario.

No caso das escolas pertencentes as areas da CAND, a preocupacéo e os desafios dos
japoneses ao se instalarem na nova terra era oferecer uma educacdo aos seus descendentes.
Deste modo, muitas familias se organizavam em grupo coloniais e com muito esfor¢o buscavam
meios de educar seus filhos(as) com o propoésito de manter a tradigdo. Assim, nessa localidade,
“[...] as escolas ligadas aos japoneses ndo surgem por falta de escolas locais, mas sim pelo
desejo de preservar a cultura e a lingua materna” (KOCHI, 2017, p. 44)

No caso das escolas de confisséo religiosa, a sua presenca na educacdo demonstrava a
disputa por fiéis, bem como o direcionamento do individuo no caminho da fé, da obediéncia e
de regeneracdo moral. Ora, “[...] as escolas confessionais em Dourados, foram espacos para

disseminacéo de ideais e um meio de catequizacéo e civilizagdo” (REIS, 2014 p. 35).
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2.5 As escolas no contexto do municipio de Fatima do Sul

Em Fatima do Sul, o aparecimento da escola teve relacdo direta com o0 processo de
colonizagédo da regido, desencadeado pela instalagao da CAND, sendo “influenciada ndo apenas
pelo clamor dos colonos e outros moradores, mas, também, pelo interesse e iniciativa dos padres
palotinos®, com a criagdo de uma escola paroquial” (SILVA, ZILIANI, 2018, p. 724).

E certo que, nesta localidade, a educagdo escolar partiu de uma iniciativa da Igreja
Catolica, com a chegada dos padres palotinos, que criaram uma escola paroquial. Ainda que o
ensino primario fosse uma obrigacao do Estado, em Mato Grosso, e mais precisamente, na parte
sul do Estado, onde estava situada a CAND, a Igreja Catdlica, com sua funcdo missionaria,
também tomou as responsabilidades para com a educacgéo escolar. Nesse cenario, tanto a Igreja
guanto o Estado se beneficiavam, uma vez que, de um lado, o Estado conseguia desenvolver a
educacdo escolar na localidade e, de outro, a Igreja podia acompanhar de perto a educacédo dos
filhos dos colonos e disseminar, de forma mais eficiente, o ideério religioso (SILVA, W., 2015;
SILVA, A. A., ZILIANI, 2018). O estado de Mato Grosso tinha interesse na oferta de educagéo
escolar e, por essa razdo, fornecia subsidios a Igreja Catélica para cumprir com seu dever.

Como a presenca da Igreja Catolica na educacao escolar em Fatima do Sul aconteceu
por meio da atuacdo dos padres palatinos, convém explicar que os referidos sacerdotes
chegaram ainda durante o século XIX, no Brasil, mais precisamente por volta de 1886, se
estabelecendo no Rio Grande do Sul, com o objetivo de evangelizar os colonos. No inicio, essa
Ordem religiosa permaneceu somente no referido estado, mas a sua expansdo para outras
regides do pais ocorreu ja no século XX. No caso do sul de Mato Grosso, isto ocorreu em 1954,
quando os palotinos partiram do Rio Grande do Sul para os Estados do Parana e Mato Grosso.

E preciso lembrar também que a vinda desses padres para as areas de abrangéncia da
CAND, no sul de Mato Grosso, ocorreu com a intensificacdo do processo de colonizacéo.
Assim, eles se instalaram a margem esquerda do Rio Dourados, localidade que corresponde a
atual cidade de Fatima do Sul, com o objetivo principal de evangelizar os colonos que ali
residiam. Nesse movimento, a educagédo escolar tornou-se de interesse dos palotinos, uma vez
que ela facilitava o trabalho de fazer os colonos entenderem o evangelho.

Os colonos que se estabeleceram na CAND, na regido, onde se situa Fatima do Sul

lutavam muito para a instalacéo de escolas na localidade para a educacgéo escolar de seus filhos.

® Os Padres Palotinos (S.A.C.) sdo uma congregacéo religiosa da Igreja Catdlica Apostélica Romana fundada em
1835 com o nome de Sociedade do Apostolado Catdlico (societas apostolatuscatholici) pelo Padre Vicente
Pallotti, declarado santo, durante o Concilio Vaticano I, pelo Papa Jodo XXIII em 20 de janeiro de 1963. (SILVA,
W., 2015, p. 2)
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Desse modo, a primeira escola a iniciar atividades na localidade, funcionou em pequena sala,
anexa a capela as margens do rio Dourados, na qual atualmente encontra-se a Igreja Nossa
Senhora dos Navegantes (CAPILE, 1999). Assim, na educacdo escolar os padres palotinos
deixaram as suas marcas iniciais com a criacdo da primeira escola paroquial na localidade,
fundada em 1957, que recebeu o nome de Escola Paroquial Vicente Pallotti. O nome dado a
essa escola foi uma homenagem ao fundador da Ordem dos Palotinos, Vicente Pallotti.

Sem davida, foi a necessidade de alfabetizacdo da populacgéo local, constituida tanto por
criancas quanto por adultos, que fez com que os padres palotinos fundassem esta primeira
escola. Sobre essa questdo, Ponciano (2006), em entrevista com o padre Amadeu Amadori,
relatou as palavras ditas pelo religioso:

Eu fundei a primeira escola chamada Vicente Pallotti, depois eu fundei o
ginasio, depois o técnico. Primeiro comegou com 0 ginasio, depois veio 0
técnico em contabilidade, depois para formar o professor veio o normal e
depois vieram outras como o corte e costura, datilografia.

O ginésio destacado pelo padre Amadori € Instituto Dom Pedro I, uma instituicdo
particular que iniciou seus trabalhos na localidade no ano de 1961, usando espagos fisicos do
prédio do Grupo Escolar Isabel Mesquita, criado em 1958. Assim, no decorrer do dia, 0 prédio
funcionava como Grupo Escolar Isabel Mesquita e no periodo da noite como Instituto Dom
Pedro 11 (CAPILE, 1999).

Embora a data de criacdo do Grupo Escolar Isabel Mesquita seja 1958, a sua
inauguracdo aconteceu no dia 1° de margo de 1959, pelo entdo governador de Mato Grosso Jodo
Ponce de Arruda. Este Grupo, além de ser o primeiro de sua modalidade, foi a primeira
instituicdo escolar a ser construida e ter prédio proprio na localidade. A Fotografia 2 mostra a

construcdo do Grupo Escolar Isabel Mesquita no ano de 1958.
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Fotografia 2 — Construgdo do Grupo Escolar 1zabel Mesquita em 1958

Fonte: Capilé (1999, p. 125)

Esta imagem permite entrever que o Grupo Escolar Isabel Mesquita foi construido em
uma rua de terra, com ares bem rurais no distrito de Vila de Brasil. A sua construcdo foi toda
feita em alvenaria e coberto por telhas de ceramica. Além disso, o prédio contava com uma
porta, que provavelmente seria a entrada principal do Grupo Escolar, e vérias janelas, que talvez
seriam as salas da secretaria escolar, direcdo e salas de aula. A primeira area ocupada pela
escola é onde hoje se situa a Praca Getulio Vargas.

Com a inauguracéo deste Grupo Escolar, a instituicao escolar passou a servir de atrativo
e até constituiu-se na condicédo para fixar as pessoas dispostas a participar da colonizacdo dessa
localidade. Conforme abordado anteriormente, neste prédio, o ginasio particular que funcionava
no periodo noturno, por meio do Instituto Dom Pedro 1, deixou de funcionar nove anos apés a
sua inauguracdo. Nesta mesma época, o Grupo Escolar Isabel Mesquita teve a sua nomenclatura
alterada para “Escola Estadual Isabel Mesquita” (CAPILE, 1999). Também foi neste periodo
que a escola, devido a necessidade de um maior espaco fisico, foi transferida para outra local,
onde atualmente esta a Corporacao dos Patrulheiros e Bandeirantes Mirins.

E oportuno lembrar que todas as mudangas nessa escola aconteceram quando o antigo
distrito de Vila Brasil ja tinha sido elevado a condicdo de municipio, e também ja era
denominado de Fatima do Sul, devido ao plebiscito ocorrido em 1965, como tratado em partes

anteriores desta secao.
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Ainda é importante destacar que foi nesta mesma época que houve a instalacdo do
primeiro gindsio publico no municipio de Fatima do Sul, o Ginasio Estadual Dom Aquino
Correia, fundado em 1967. Trés anos depois ocorreu a Escola Batista ligada a Igreja Batista,
mais precisamente em 1970, que funcionou no municipio até 1977 (CAPILE, 1999).

No inicio da década de 1970, a Escola Estadual Isabel Mesquita, por meio do Decreto
de n° 2322 de 1974, do governador José Fragelli, recebeu uma nova denominacédo: Escola
Estadual de 1° Grau lzabel Mesquita. Em 1978, por problemas de infraestrutura no segundo
prédio onde funcionava a escola, foi adquirida uma nova area de propriedade do senhor Edvaldo
Avelino de Brito para a construcdo de uma nova sede, que comegou a funcionar no inicio da
década de 1980.

Né&o foi possivel ampliar a busca dos dados no que diz respeito a lista das escolas rurais
nesse municipio, como fizemos no caso do municipio de Dourados, devido a dificuldade de
acesso ou a escassez de documentos. Ainda assim, avangamos na escrita desse item sobre a
constituicdo das escolas nesse municipio marcado pelo processo de colonizagdo. Assim,
finalizamos a parte referente ao municipio de Fatima do Sul, sobre a criacdo e a expanséao de

escolas nessa localidade.
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3 PROFESSORES(AS) NAS ESCOLAS PRIMARIAS RURAIS: CARACTERISTICAS
E INGRESSO NA CARREIRA DOCENTE

“Lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com
imagens e ideias de hoje as experiéncias do passado, memoria ndo é
um sonho é trabalho”. (BOSI, 1994, p. 55).

Nesta secdo, apresentamos, inicialmente, os caminhos trilhados na busca dos depoentes.
Em seguida, caracterizamos os professores(as) entrevistados(as) que atuaram nas escolas
primarias rurais em areas marcadas por processos de colonizacdo recente no sul de Mato
Grosso, mais precisamente nos municipios de Dourados e Fatima do Sul. Por fim, evidenciamos

como ocorreu o0 ingresso desses sujeitos na carreira docente.

3.1 Os caminhos percorridos na busca das entrevistas

Ao longo da caminhada de pesquisa, para além das exigéncias metodoldgicas, entender
a constituicdo da trajetéria docente dos depoentes dessa pesquisa tornou-se uma questdo
relevante como objetivo do trabalho e para compreender suas origens, sua trajetoria de vida,
dentre outros aspectos, a partir das lembrancas rememoradas, pois o trabalho com a memoria
nos permite colocar a prova trajetorias e vivéncias que contribuem para entender o meio no qual

0s sujeitos inserem-se. Como reforca Meihy (1998),

A memoria permite a relagdo do corpo presente com o passado e, a0 mesmo
tempo, interfere no processo “atual” [...]. Pela memoria, o passado vem a tona
das aguas presentes, misturando-se com as percepcles imediatas, como
também empurra, “desloca” estas Ultimas, ocupando o espago todo da
consciéncia. A memoria aparece como forga subjetiva ao mesmo tempo
profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora. (MEIHY, 1998, p.
46-47).

Assim, por meio da historia, a memdria do sujeito consegue associar 0s acontecimentos
do passado as informacgdes que essa lembranca demonstra atualmente, pois trata-se de uma
reconstrugdo historica. Nesse sentido, as narrativas e historias de vida dos sujeitos podem vir
até o pesquisador ndo de fato como foram, mas como foram experimentadas, pois “[...] quando
uma pessoa narra algum fato de sua vida, ela cré que aquilo aconteceu, e assim valoriza ou
desvaloriza determinados eventos, lembrando apenas das situacbes mais significativas e
elegendo-as mediante a memoria” (SARAT, 2004, p. 114).
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Para alcangarmos 0s objetivos propostos nesta pesquisa, além das fontes documentais
empregamos as fontes orais obtidas por meio de entrevistas com professores(as) que atuaram
em escolas primarias rurais situadas em areas de colonizacéo recente no sul de Mato Grosso,
localizadas em Dourados e Fatima do Sul e seus distritos. A busca pelas memorias desses
sujeitos ocorreu mediante muito esfor¢co, uma vez que néo foi possivel o0 acesso aos acervos de
alguns documentos que nos direcionassem a lista de escolas e de docentes que nelas atuaram
durante o periodo temporal investigado, sobretudo aqueles da Secretaria Municipal da
Educacao de cada um dos referidos municipios.

Contudo, mesmo diante das dificuldades para localizar os sujeitos da investigagéo, foi
através dos vestigios, das indicacdes de outros profissionais, bem como de antigos moradores
dos municipios pesquisados, que conseguimos encontra-los para compor este trabalho e
rememorar sua trajetoria docente. Cumpre lembrar que as historias e memarias desses docentes
apresentam-se como fonte principal desta pesquisa.

Optamos por trabalhar com as fontes orais e com a memoria na perspectiva da entrevista,
por se tratar de uma historia do tempo presente, isto €, uma “histoéria viva” (MEIHY, 1998, p.
13). Assim, através do estudo do presente, conseguimos dar visibilidade as historias desses
sujeitos em diferentes contextos historicos. No entendimento de Portelli (1997, p. 13) “A
memoria é tanto individual quanto social e ainda que haja as mesmas perguntas para diferentes
pessoas, diferentes séo as narrativas, pois cada uma traz as representacdes e interpretacdes da
realidade vivida, tornando cada entrevista diferente”.

Ao utilizar as fontes orais obtidas por meio de entrevista, € fundamental o pesquisador
estar disposto a escutar muito além daquilo que espera investigar, pois ele precisa ter
sensibilidade para compreender as negacoes, frieza e o distanciamento.

Ora, nem sempre uma entrevista resultara na realizacao de todas as perspectivas criadas
pelo investigador, no entanto, apropriar-se de qualidades como escutar, ter sensibilidade e
paciéncia, bem como construir vinculos, contribui para que o processo de descobertas envolva
a habilidade de compreender o passado com as transformacgdes do presente.

Assim, nesta pesquisa utilizamos a Histdria Oral Hibrida, na perspectiva da entrevista,
sob a luz do objetivo proposto: analisar as histdrias e memdrias de professores(as) que atuaram
em escolas rurais situadas em éareas de colonizagdo recente no sul de Mato Grosso, mais
precisamente no municipio de Dourados e Fatima do Sul (antigo distrito de Vila Brasil), no
periodo de 1968 a 1978.

Ao trabalharmos com a proposta de uma Historia Oral Hibrida e ndo com uma Historia

Oral Pura, conforme define Meihy (1998), buscamos estabelecer um dialogo entre os
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depoimentos orais e 0s demais documentos escritos, uma vez que 0 Seu cruzamento nos
possibilita explorar ainda mais 0 nosso objeto de estudo e a melhor responder as indagagoes

desta pesquisa. Nas palavras do referido autor,

A histéria oral hibrida difere-se da histéria oral instrumental por ir além do
uso das entrevistas, além das gravacgdes, e por promover a mescla de analises
derivadas das entrevistas cruzadas com outros documentos. Nesse caso
somam-se as entrevistas documentos cartoriais, memorias escritas, dados
estatisticos, literatura, reportagens, produtos historiograficos. (MEIHY, 1998,
p. 16).

Diante disso, contando com as entrevistas para reaver as histdrias por meio da memaria
dos sujeitos, trilhamos um dos caminhos mais provocadores por ser possivel trazer elementos
que foram armazenados ao longo da trajetéria de cada sujeito, bem como a valorizagdo dos
mesmos. No entendimento de Bosi (1994 p. 55), “[...] a memoria ndo € um sonho, é um trabalho
sobre tempo vivido, conotado pelo sujeito e pela cultura”.

Nesse caminhar, para a realizacdo das entrevistas, compartilhamos do mesmo roteiro de
entrevistas do projeto que esta pesquisa se vincula e integra, para preservar as categorias de
andlises. Assim, o roteiro de entrevista foi organizado contemplando cinco tépicos tematicos, a
saber: Formacdo; Magistério rural; Formacdo em servico; Praticas docente e Relacdo do
professor com o meio rural. Cada tépico abordava questdes acerca da formacéo e do trabalho
docente no meio rural. A respeito da entrevista, Freitas (2006) reforca que um bom entrevistador
deve saber conduzir a entrevista, preparar questdes relevantes, bem como saber o momento de
continua-la ou para-la.

Nos tépicos Formacao e Formacdo em servico, buscamos indicios da formacéo e do
trabalho docente dos(as) professores(as) que aturam em escolas rurais, seja em sua formagéo
inicial ou em servico, a partir das reunides pedagogicas e das visitas dos supervisores escolares.

No tépico Magistério rural, procuramos compreender o ingresso na carreira docente, o
tempo de servico nas escolas do meio rural, quais as escolas rurais gue esses docentes aturam,
dentre outros aspectos relevantes sobre as suas condi¢6es de trabalho.

Ja no tdpico Praticas docentes, tentamos entender como o0s professores(as)
desenvolviam o trabalho pedagdgico em sala de aula, quais eram os materiais pedagogicos e
didaticos utilizados por esses docentes, e também como ensinavam.

Por fim, o topico Relacdo do professor com o meio rural constitui-se de indagacdes a
respeito da relacdo dos(as) professores(as) com a escola e 0 seu entorno como a relagdo com a

comunidade, familia e alunos.
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Entrevistamos professores(as) que realmente pudessem contribuir com a pesquisa, ndo
nos interessando somente um grande nimero de sujeitos. No entanto, ndo pensamos em trazer
narrativas de professores(as) que tivessem o mesmo perfil ou vivido no mesmo momento
historico, mas enfatizar diferencas, trajetdrias e experiéncias multiplas, mas que, em todo caso,
tivessem atuado pelos menos no inicio de carreira em escolas situadas no meio rural.

Por meio dos vestigios, das indicacBes e da ajuda de antigos moradores de cada
municipio pesquisado, localizamos os professores(as) que logo prontificaram-se e contribuiram
no desenvolvimento desta investigacdo. Para Alberti (2013, p. 65), “[...] convém selecionar 0s
entrevistados entre aqueles que participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de
ocorréncias ou situacdes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos significativos”.

Nessa perspectiva, foi possivel localizarmos trés docentes, entre eles, o professor Mario,
o professor Rogue e a professora Maria Alice. As entrevistas foram realizadas em suas
respectivas casas e também de modo online via Google Meet, no segundo semestre de 2019 e
primeiro semestre de 2020. A opcdo pela entrevista virtual deu-se pelo fato de precisarmos
respeitar o distanciamento social imposto pela pandemia®® iniciada em fevereiro do ano de
2020. Esse fator impossibilitou a realizacdo das entrevistas de forma presencial, uma vez que
0s(as) depoentes desta pesquisa fazem parte de um grupo composto de pessoas com mais de 60
anos de idade. Assim, pensando no respeito, na integridade fisica e satde dessas pessoas, todo
0 processo de entrevista foi realizado virtualmente e de maneira segura.

Desta forma, em todas as entrevistas foi feita a gravacdo em audio por meio do aparelho
de celular e aplicativo de gravacgdo, e antes de inicid-las apresentamos o projeto de pesquisa aos
docentes, bem como lemos e explicamos o TCLE, momento no qual todos os professores(as)
concordaram em usar o proprio nome para serem identificados nessa pesquisa.

Apbs a realizacdo das entrevistas passamos para 0 processo de transcri¢do e devolucao
social. Para Meihy e Holanda (2013), o conceito de transcri¢do é a transformacao de uma coisa
em outra, na historia oral essa transformacao ocorre do oral para o escrito, porém devemos ter
a consciéncia que traduzir o que foi falado, com as suas entonacdes e emogdes, ndo é a mesma
coisa que ouvir a fala da entrevistada.

Assim, evocamos as memorias dos trés professores(as) e analisamos juntamente com as

demais fontes, para entéo elaborarmos uma compreenséo da formacao e do trabalho docente no

10 A descoberta do virus da Covid-19, causado pelo novo coronavirus em fevereiro de 2020, foi a causa da
pandemia que se propagou de modo global. Anterior a Covid-19, a pandemia mais recente foi em 2009, causada
pelo virus HIN1 (Organizagdo Mundial da Satde).
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meio rural. Como aponta Ferreira (2002, p. 321), “[...] a memoria constroi o passado pautada
em emogdes e vivéncias, sendo ela flexivel e evocada conforme as necessidades do presente”.

Os relatos dos(as) professores(as) que aturam em escolas situadas no meio rural
constituem narrativas de vidas repletas de lembrancas afetivas e momentos significativos.
Como bem compara Bosi (1994, p. 22), “[...] a lembranca é como um diamante bruto, na qual
é preciso lapidar pelo espirito, esse trabalho requer o acompanhamento da reflexdo e do
sentimento, para que o renascimento aconteca, sem ambos essa lembranga se torna apenas uma
mera repeti¢ao”.

Ao considerarmos a importancia de caracterizar cada professor(a) entrevistado(a),
apresentamos quem era cada um deles. Assim, localizamos docentes que atuaram em salas de
aulas do meio rural tanto do género feminino quanto masculino, fazendo-nos perceber que na
regido do sul de Mato Grosso também houve a presenca masculina em sala de aula.

Todos eles(as) atualmente vivem no municipio de Dourados e Fatima do Sul, mas
vieram residir nessa regido pertencente ao sul de Mato Grosso ainda crian¢as ou mesmo muito
jovens, tendo migrado de outros estados como S&o Paulo e Bahia. Vieram acompanhando suas
familias no periodo de 1940 a 1970, quando a regido sul de Mato Grosso estava em pleno
processo de desenvolvimento, devido ao projeto de colonizacéo do governo Vargas. Sua idade
dos entrevistados varia entre sessenta e trés e setenta e sete anos, temos docentes aposentados
e docentes que ainda estdo atuando, mas que dispuseram de seu tempo para colaborar na
construcdo deste trabalho.

Na subsecéo a seguir caracterizamos os professores(as) que contribuiram na composicao
desse trabalho com suas memorias. Como apontam Stephanou e Bastos (2010, p. 421), “[...] a
memoria € por sua vez, um dos indicios que permite ao pesquisador leituras de um passado
vivo”; por sua ativagdo, construimos uma historia em diferentes tempos historicos, pois na

medida que recompomos o passado este também dialogara com o presente e o futuro.

3.2 Caracterizacao dos(as) professores(as) entrevistados(as)

As entrevistas apresentadas retratam um cenario composto tanto pela presenga feminina
quanto pela masculina de docentes que atuaram em escolas situadas no meio rural em areas do
antigo Nucleo Colonial de Dourados, no sul de Mato Grosso. Assim, as narrativas desses
professores(as) apresentam lembrangas em que o tempo, o espago e as relagbes sociais
interagem. Fazem parte dessas narrativas as memorias sobre as origens, estrutura familiar,

trajetdria de vida, formacao escolar e atuacdo docente. Deste modo, as experiéncias e vivéncias
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desses sujeitos permitem ndo apenas conhecer a histdria das localidades, mas também a histéria
dos processos de escolarizacéo locais e da profissao docente.

Sendo assim, buscamos caracterizar os trés professores(as) entrevistados(as), a saber: o
professor Mario Yoshida, o professor Roque Gongalves da Silva e a professora Maria Alice de
Miranda Aranda. A seguir, discorremos sobre algumas caracteristicas a respeito da sua trajetéria
de vida, focalizando em aspectos como dados pessoais, forma de ingresso na carreira docente,
formacdo inicial, percurso de formacdo, nomes das escolas em que atuaram, formas de
contratacdo (funcionarios estaduais ou municipais) e tempo de atuacdo nas escolas rurais.
Entrecruzamos as narrativas com outros documentos, tais como fotografias, carteira de

trabalho, estabelecendo, assim, conexdes entre o lembrado/vivido e o guardado/documentado.

3.2.1 Professor Méario

O professor Méario Yoshida, hoje com 78 anos, nasceu em Tupd, um municipio situado
no interior do estado de S&o Paulo. Era filho de imigrantes japoneses que vieram para o Brasil,
no ano de 1940, em busca de melhores condi¢des de vida. A esse respeito, em sua entrevista
relatou: “Os meu pais migram para o Brasil, evidentemente no limite da pobreza, ai quando eles

vieram pra c4 eu nasci...” (MARIO, 2019). Sobre 0 seu processo de escolarizagdo, contou:

[...] Eu ndo tive a oportunidade de ir numa escola. Com o passar dos anos
quando eu tinha quatorze anos, a minha familia empurrou de economia daqui
e dali, melhorou um pouquinho e meus pais compraram uma propriedade rural
préximo a cidade, foi ai ingressei na escola, mas eu ja tinha perdido etapa.
Sempre carregando problema consegui eliminar o que seria hoje o ensino
médio. (MARIO, 2019, p. 1).

Mesmo ingressando na escola tardiamente, e enfrentando vérios obstaculos e inimeros
desafios, ele conseguiu finalizar os estudos. Méario sonhava se formar em medicina, mas por
ndo possuir boa condicdo financeira, optou por ingressar no Curso Normal para tornar-se

professor. Ao descrever o seu processo de escolarizacdo, Mario (2019) narrou:

Como descendente de japonés queria estudar medicina, que é o sonho da
maioria dos japoneses, mas a condi¢do nem passava perto, ai eu falei, o que
gue sobrou? Opgéo fazer curso normal, fui fazer curso normal e formei
professor na época, antigo professor priméario, mas carregando muita
dificuldade. (MARIO, 2019, p. 1).
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Foi em busca de melhores condi¢des de vida que a familia de Mario se mudou para o
sul de Mato Grosso, mais precisamente para o atual municipio de Fatima do Sul, em 1968. Logo
que a familia se estabeleceu nessa localidade, Mario, ja tendo o diploma da Escola Normal de
Tupa, instituicdo situada no interior do estado de Séo Paulo, tornou-se professor.

Ainda que nédo fosse uma caracteristica comum destes municipios, distritos, coldnias,
fazendas, sitios do Nucleo Colonial de Dourados, os professores iniciarem na carreira docente

ja habilitados, Mério assim o fez. Sobre esse assunto, o docente lembrou na entrevista:

[...] A Colénia Nipbnica Matsubara foi fundada, até foi o presidente Getllio
Vargas que tinha amizade com uma industria japonesa aqui do Brasil. Entdo
quando fundou a Col6nia, Getulio Vargas reservou umas areas, Barrerdo, Café
Pora, Col6nia Matsubara em homenagem a esse japonés que deram 0 home
de Colbnia Matsubara. E trouxeram varios imigrantes pra c4, mas quando
chegou & ndo tinha escola ndo tinha nada, com o passar de alguns anos
montaram uma escola, tudo bem e cadé professor? Nessas alturas tinha, eles
foram a Tupd em busca de professor e ndo é que encontram, um dos primeiros
professores formado numa situagéo critica que precisava de um emprego a
todo custo, ai mais do que depressa falei: seja o que for eu vou dar aula!
(MARIO, 2019, p. 1).

Na sequéncia de seu relato, Mario (2019) explicitou:

Comecei a atuar na docéncia no ano de 1968, com vinte e cinco anos de idade.
Nesse periodo eu ja possuia 0 Curso Normal para atuar em sala de aula. Iniciei
nas escolas rurais da Colénia Nipdnica Matsubara, pertencente ao ndcleo
colonial no antigo distrito de Vila Brasil, como também nas escolas da &area
urbana no atual municipio de Fatima do Sul cidade onde resido atualmente. Nas
escolas da Col6nia Nipbnica Matsubara, atuei na Escola Nossa Senhora de
Fatima e no Ginasio Agricola Pioneiro, ambas localizadas em areas da Col6nia
Agricola Nacional de Dourados. (MARIO, 2019, p. 14-15).

Os relatos do professor Mario ganham materialidade na Fotografia 3, no qual ele aparece

juntamente com os(as) seus (suas) alunos(as) da escola situada na Colénia Nip6nica Matsubara.
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Fotografia 3 — Professor Mario e sua turma na escola da Colénia Nipbnica Matsubara

Fonte: Acervo pessoal do professor Mario (2019)

O registro revela aspectos da configuracdo do espaco escolar em que o professor Mario
atuava. E possivel observar a construcdo da escola em madeira e coberta com telhas de
ceramica, bem como notar a presenca do professor Mario a frente de seus(suas) alunos(as),
usando uma calga escura, camisa branca, gravata de cor escura e um jaleco também branco.

J& os(as) alunos(as), todos(as) de descendéncia japonesa, aparecem postos em duas
fileiras, todos(as) uniformizados(as): as meninas usando uma saia de cor escura e uma blusa
branca, com meias desta mesma cor e sapatos escuros, e 0S meninos vestindo uma calga
comprida de cor escura e uma camisa de cor branca, meias brancas e sapatos nos pés.

Nesse momento, Mario (2019), avaliando o seu ingresso de professor nas escolas da

Colénia Nipbnica Matsubara, considerou que

era muito mal formado. Me chamaram pra dar aula, mas j& sabiam da minha
deficiéncia, mas também sabiam que podiam me moldar ao nivel do professor
gue eles queriam. Esses japoneses queriam uma escola igual deles, embora no
po6s-guerra o pais carregando grandes problemas, mas a educacdo era, ou pelo
menos queriam uma educacio de qualidade... (MARIO, 2019, p. 2).

Apesar de Mério ter frequentado a Escola Normal, ser habilitado desde o seu ingresso
na carreira docente, os desafios se fizeram presentes em seu cotidiano na sala de aula, levando-
o a refletir sobre sua formacdo e praticas pedagogicas adotadas nas escolas do meio rural, pois,
para Mério, a sua formacéo no Curso Normal néo era suficiente para sanar as suas dificuldades

em sala de aula, Ihe faltava experiéncia para atuar na docéncia. Como enfatiza Novoa (1997),
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A formac&o ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos, ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
é tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA, 1997, p. 25).

Ainda que esse espaco do meio rural fosse marcado por indmeros desafios e
precariedades, na maioria das vezes os profissionais se tornavam professores a partir do trabalho
desenvolvido no dia a dia em sala aula. Foi dessa maneira que o professor Mério, por meio de
reflex@o sobre sua pratica, buscou reinventar suas a¢es pedagogicas.

Mesmo com a Coldnia Nipdnica Matsubara tendo sido desfeita e suas escolas
desativadas, o professor Mario ndo deixou de atuar como docente. A esse respeito, o professor
Mario (2019) registrou em entrevista,

com 0 passar do tempo a Coldnia Nipénica foi se desfazendo, a maioria
ganhou dinheiro, uns compraram fazenda, outros vieram pro comercio, outros
mudaram pra S&o Paulo pra poder estudar o filho e eu fui deslocado para o
Estado. Quando a Colénia se desfez eu mudei pra cidade, fiz uma oficina um
laboratdrio montado 14 no fundo de casa e os alunos vinham aqui, e nessas
época foi fundando uma escola particular japonesa, mas ndo era escola
japonesa, a dona que era japonesa, que também seguia mais ou menos as
minhas ideias, queria que o ensino fosse bastante dinamico, e tivesse
experiéncia e pratica. Até hoje eu trabalho nessa escola, é t& com quase
quarenta anos. (MARIO, 2019, p. 5).

Embora no periodo em que atuou nas escolas da col6nia o professor Mério sé possuisse
0 Curso Normal, ele procurou dar continuidade em seus estudos depois que a colonia se desfez.
Assim, ja residindo no atual municipio de Fatima do Sul, ele se formou em dois cursos de
graduacdo: Ciéncias e Matematica. Atualmente aposentado, o professor Mario continua
atuando em uma escola da rede privada de ensino e desenvolvendo o seu projeto com “‘sucatas”,

aspectos que sera abordado na proxima secdo desta Dissertacao.

3.2.2 Professor Roque

Roque Gongalves da Silva nasceu em 1952, no municipio de Feira de Santana, no
interior do estado da Bahia. Filho de pais divorciados, migrou com sua mée Maria da Silva
Domingues para o sul de Mato Grosso, com apenas um més de vida. Sairam de Feira de Santana
em 1952 e se estabeleceram no municipio de Campo Grande, em busca nao apenas de apoio do
familiar, mas também de um pedaco de terra. Em Campo Grande, a mae de Roque permaneceu
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por alguns meses até se mudar para 0 municipio de Dourados, vindo a se instalar em um
pesqueiro localizado proximo ao atual municipio de Fatima do Sul.

Depois de alguns anos ajudando sua mée no pesqueiro, sem se recordar ao certo o ano,
Rogue e a mae decidiram se mudar para a linha Caraj4, situada no distrito de Vila Brasil. Nessa
época, Roque estudava na escola rural dessa localidade e ajudava sua mée no sitio. Sobre o seu

ingresso na carreira docente, Roque (2020) relatou:

Desde de pequeno ajudava minha mée, e quando eu comecei a dar aula, eu
estava estudando ainda o fundamental, que naquele tempo era ginasio,
chamava ginésio e estava estudando ainda. Comecei com 17 anos, uma
professora que ajeitou pra mim, nesse periodo ndo tinha nenhuma formacéo
tinha ginasio. A escola que comecei a lecionar era a Escola Rural Municipal
chamada Jesus do Bonfim, localizada na linha Caraja. Assim, nessa época, eu
estudava e lecionava. (ROQUE, 2020, p. 2).

A historia de vida do professor Roque, além de estar ligada ao ingresso ainda muito
jovem na carreira docente, também € marcada pela experiéncia no trabalho enquanto crianca
no meio rural, pois era so ele e a mde os membros da familia, cabendo-lhe ajuda-la nos servigos
didrios no sitio em que moravam. Nesse contexto, cabe compreender que o trabalho
desenvolvido por Roque durante a infancia estava ligado tanto as necessidades pessoais quanto
econémicas da familia. Como afirma Sarat (2009) “em muitos contextos sociais e econdmicos,
o trabalho infantil se apresenta como alternativa para a familia e para o sustento coletivo”.

E importante salientar que, até a década de 1950, os regulamentos a respeito do trabalho
infantil eram inexistentes!?, assim, a pratica do trabalho infantil era muito comum na época.
Desse modo, o uso da méo de obra infantil era “[...] responsavel pela sobrecarga na rotina da
crianga, bem como privava a mesma de atividades como estudar e brincar” (FARIA, 2018, p.
30). Em diferentes grupos sociais ainda é possivel encontrar esse tipo de atividade, fazendo
esses pequenos trabalhadores terem uma rotina de muita responsabilidade e de sobrecarga que
os priva de alguns diretos, especialmente o de ser crianca.

No caso de Roque, mesmo com toda sobrecarga para ajudar sua mae no inicio no
trabalho no pesqueiro e depois no trabalho no sitio, ndo desistiu de estudar e dividiu o seu tempo
nessa rotina, pois, aos dezessete anos de idade, ainda frequentando o ginasio, deixou de realizar

tais atividades do sitio para atuar em uma das escolas da localidade.

1 Temos como exemplos de regulamentagBes o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei Federal n°
8.069/1990), a Organizagdo Internacional do Trabalho, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), dentre
outras regulamentacdes voltadas para essa finalidade.
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Na Escola Rural Municipal Jesus do Bonfim, onde iniciou sua carreira, o professor
Roque atuou por trés anos. No ano de 1973, mudou-se para a Vila Séo José e também passou a
atuar no Grupo Escolar da Vila Sdo José, chamado Visconde de Taunay, no atual municipio de
Vicentina. Mesmo residindo na Vila S&o Joseé, ele permaneceu atuando nas duas escolas, porém,
diante das inumeras dificuldades, no ano de 1974, desistiu de lecionar na primeira das referidas
instituicdes, sob a alegacdo de estar muito cansado, pois durante esse periodo ele fazia o trajeto

de bicicleta para chegar a escola. A este respeito, Rogue (2020) rememorou:

Trabalhei trés anos em escola rurais, fiquei mais tempo na escola Jesus do
Bonfim na linha Caraja, em 1973 vim trabalhar na Visconde de Taunay, ai
fazia um periodo em cada. Depois eu cansei e fiquei s6 na Visconde de
Taunay, que mais para frente passou a pertencer ao estado. Passei trés anos
me locomovendo de bicicleta até a escola para ensinar os alunos. (ROQUE,
2020, p. 3).

O professor Rogue, mesmo diante das dificuldades encontradas na docéncia no meio
rural, ndo desistiu dos seus estudos e nem mesmo da carreira docente, pois concluiu o Curso
Ginasial e ingressou no Curso de Magistério no ano de 1976. Embora nesse periodo ja nédo
atuasse mais nas escolas do meio rural, seu percurso no Magistério € marcado por recordactes
de aprendizado, dais quais ele lembra com muito carinho: “foi muito bom, porque eu ndo tinha
nenhuma formagao, entdo aprendi bastante como ensinar meus alunos” (ROQUE, 2020, p. 3).

A Lei n°® 5.692/1971 (BRASIL, 1971) ja estava em vigéncia nos anos de 1973 e 0 seu
artigo 30 determinava qual era o perfil do professor exigido para lecionar no ensino 12 a 42

séries do 1° grau, conforme explicitado:

Exigir-se-a como formacdo minima para 0 exercicio do magistério: a) no
ensino de 1° grau, da 1° a 4° série, habilitacdo especifica de 2° grau; b) no
ensino de 1° grau, da 1° a 8° séries, habilitacdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso
de curta duracdo; c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica
obtida em curso superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena.
(BRASIL, 1971).

Mesmo diante de tais prescri¢fes, Roque permaneceu atuando na carreira docente, na
condicéo de professor leigo até a conclusdo de seu Curso de Magistério, ocorrido quase no final
da década de 1970. N&o se pode deixar de mencionar que o professor Roque esteve atuando
nessa condicdo até em escola situada na sede do distrito de Vila S&o Jose, por exemplo, nos

anos de 1973 e 1974, quando lecionou no Grupo Escolar Visconde de Taunay.
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Em Dourados e regido, no periodo de 1970 e 1980, mesmo com a legislagdo exigindo
formacdo minima para atuar no Magistério, era possivel encontrar docentes sem habilitacdo
atuando em sala de aula, principalmente nas escolas localizadas em areas da do meio rural.

O professor Roque, mesmo com a conclusdo do Curso de Magistério, no final da década
de 1970, sentia que ainda ndo era o suficiente para sanar todas as dificuldades enfrentadas em
sala de aula, pois elas se estendiam desde a precariedade da estrutura fisica da escola até a falta

de materiais escolares e didaticos para as aulas. Neste aspecto, Roque (2020) rememorou:

A gente tinha pouco material, e tinha que se virar com o material da gente
mesmo, as salas eram multisseriadas, todos juntos. A gente tinha que fazer
tudo, tanto que a gente tinha que chegar antes uma meia hora ou mais antes,
para varrer a sala e antecipar a merenda , que naquele tempo tinha que fazer a
merenda, era mais macarronada que era féacil e rapido ou farofas ou arroz
carreteiro, e eu fazia tudo isso, era o professor que fazia tudo, cozinhava,
limpava...E quando o mato estava muito grande em volta da escola, a gente
fazia campanha para limpar no sabado, e cada uma trazia sua enxadinha e a
gente limpava. (ROQUE, 2020, p. 10).

Depois de finalizar o Magistério e constituir familia, apaixonado por sua profissao, ele
deu continuidade a seus estudos no final da década de 1970, pois julgava necessario fazé-lo
para permanecer na carreira docente, conforme relatou: “Fiz Pedagogia, depois eu fiz Ciéncias,
e ai depois eu fiz Matematica” (ROQUE, 2020, p. 3). Nesse sentido, compreendemos que todos

momentos e situacdes vivenciadas pelo professor Roque marcaram a sua trajetéria docente.

3.2.3 Professora Maria Alice

Maria Alice nasceu no ano de 1957, em Dourados, e passou sua infancia no distrito de
Vila S8o Pedro, a 17 km do referido municipio. Veio de uma familia com boa estrutura
financeira, seus pais eram donos do Unico comeércio do distrito de Vila S&o Pedro.

A familia de Maria Alice sempre cobrou dela e de seus seis irmaos a dedicagdo aos
estudos. Inclusive foi no comércio da familia, com a ajuda de sua mae, que ela aprendeu as
primeiras palavras e foi alfabetizada. Dessa maneira, Maria Alice ingressou no ensino primario
na Escola de Vila S&o Pedro ja alfabetizada, conseguindo eliminar série e se destacar na série
seguinte. A Fotografia 4 mostra Maria Alice enquanto aluna na escola da Vila Sdo Pedro no
inicio da década de 1970.
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Fotografia 4 — Maria Alice a direita, como aluna na escola da Vila Sdo Pedro no inicio da década de 1970

— — — R e e e ]

Fonte: Acervo pessoal da professora Maria Alice (2020)

A fotografia permite observar Maria Alice na proxima fila, a direita e em pé, na escola
da Vila Sao Pedro, no periodo em que estudava o 4° ano ginasial e tinha 13 anos de idade.
Possibilita observar, ainda, que a estrutura fisica da escola era uma construcdo em madeira,
coberta por telhas de ceramica, com portas e janelas. Nela podemos também notar a presenca
de alunos(as), organizados(as) a frente do prédio escolar. Os meninos vestidos com calcas de
diferentes cores escuras e claras e uma camisa de manga curta na cor branca, com sapatos nos
pés, enguanto as meninas aparecem todas vestidas de saia de cor escura, algumas com saia de
pregas, blusas de cor branca de manga curta e sandéalias nos pés.

A professora Maria Alice, nesta época, se destacava por gostar de participar e ajudar no
que fosse preciso dentro da escola. Sempre muito participativa, era ela quem auxiliava os alunos
a fazer a fila, a entrar na sala de aula, a esperar a professora, a ensaiar para as festividades. Em
tudo o que podia participar ela estava presente, conquistando, assim, seu espaco.

E fato que desde crianca Maria Alice tinha o interesse de ser professora, pois a sua
brincadeira preferida era “brincar de escolinha”, conforme recordou em entrevista: “J& nasceu
comigo, e quando eu comecei as minhas brincadeiras eu ndo gostava de brincar de casinha, eu
gostava de brincar de escola e eu era professora, e se eu ndo fosse a professora eu também ja
ndo brincava. E brinquei muito de escolinha” (MARIA ALICE, 2020).

Em outra parte de seu depoimento, Maria Alice (2020) complementou sobre a sua
brincadeira preferida desde crianca: “brincar de escolinha” e ser professora. Nesta passagem de

sua entrevista, relatou:
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[...] Minhas irm&s lembram, meus primos lembram e eles falavam assim: a
Unica brincadeira dela era escola! Porque eu tinha que ser a professora, todo
mundo sentado no tijolinho, tinha o carvao 14 a parede e la escrevia e ensinava
todo mundo. E uma historia linda e maravilhosa, quando eu penso da pra
escrever um livro da historia da minha vida, o que eu fiz na minha vida sabe,
nessa questdo de ser professora mesmo. (MARIA ALICE, 2020, p. 24).

Interessada desde crianca em ser professora, Maria Alice iniciou suas atividades como
docente em escola do meio rural, ainda muito jovem, com apenas quinze anos de idade, no ano
de 1974, e sem nenhuma habilitacdo para atuar em sala de aula na Escola Municipal do Bolicho
Queimado. Nessa época, ela ainda ndo havia concluido o Ginasio, assim, iniciou na carreira

como “professora leiga”. A esse respeito, Maria Alice (2020) enfatizou:

A Escola Municipal do “Bolicho Queimado”, esse foi o nome da primeira
escolinha onde eu fui ser a professora leiga, porque eu ndo era formada, estava
no 9° ano hoje, e naquele momento 1974 com uns quinze anos de idade eu
estava no 4 ° ano ginasial , porque era primeiro ano, segundo ano e quarto ano
ginasial, terminava isso, ai pra depois ir ou pro Magistério ou pro Cientifico
ou assim por diante. Entdo, como eu participava muito da escola e o tabelido
do cartério também era do lado do comércio do meu pai, cartério, comeércio
do meu pai, escola, igreja tudo meio junto 14, ele falou assim: vocé ndo quer
dar aula |4 na escolinha tal? Ele era vereador na época, acho que o nome dele
era Perciliano Bueno Cavalheiro, ele era o tabelido e o vereador que atendia
nossos anseios 1a do distrito de S&o Pedro. Ai ele falou: vocé ndo quer dar
aula? E eu falei: mas eu posso? Eu tenho quinze anos, ai ele falou: pode! Teu
pai entra como responsavel, meu primeiro emprego foi na prefeitura municipal
de Dourados em 1974, escolinha multisseriada no Bolicho Queimado.
(MARIA ALICE, 2020, p. 2).

Nestas localidades situadas no sul de Mato Grosso, onde Maria Alice iniciou como
professora leiga, uma vez que ndo possuia nenhuma habilitacdo, eram poucos os professores(as)
que tivessem formados ainda no inicio da década de 1970. Desse modo, era muito comum
encontrar pessoas muito jovens como Maria Alice atuando como docentes, tendo apenas como
formacdo o Curso Ginasial ou Curso Primario, por meio de indicacdes e convites dos politicos
locais. Conforme advertem Furtado e Moreira (2015b), em muitos casos, esses profissionais
eram a Unica opcao de educagdo para 0s sujeitos.

Embora a entrevista da professora Maria Alice evidencie que ela tenha iniciado na
carreira docente com quinze anos de idade, a sua carteira de trabalho registra este evento quando
ele tinha dezessete anos. Essa questdo permite supor que o ingresso dos docentes na funcgéo
ocorria na antes mesmo de serem registrados formalmente pelo poder publico estadual ou
municipal. Os dados da carteira de trabalho da professora Maria Alice sdo reveladores neste

sentindo, conforme se pode observar na Fotografia 5.
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Fotografia 5 — Carteira de Trabalho da professora Maria Alice

Fonte: Acervo pessoal da professora Maria Alice (2020)

Essa informacdo possibilita inferirmos que muitos docentes no inicio da carreira
trabalhavam sem ter nenhum tipo de registro formal e, que essa regulamentacéo oficial ocorria
depois que ja tivessem demonstrando suas experiéncias na funcéo.

Nesse contexto, os professores(as) atuantes nas escolas rurais passaram por muitas
dificuldades, que se estendiam desde aos meios de acesso as escolas até as condigdes fisicas
dos estabelecimentos e a falta de materiais didaticos e pedagogicos para o trabalho docente

cotidiano em sala de aula. Sobre essa questdo, Maria Alice (2020) reforca:

De Vila Séo Pedro a escolinha que eu trabalhava, que era escola do Bolicho
Queimado, dava 12 km e eu vinha de bicicleta ou de carona ou de dnibus,
tinha o dnibus ndo tinha asfalto e eu vinha nesses. Mas eu nao precisei morar
na escola nem nada, eu vinha todos os dias a tarde. S6 a partir do segundo
semestre que eu dei aula nessa escola rural multisseriadas dois periodos.
(MARIA ALICE, 2020, p. 3).

Apesar das circunstancias cotidianas dessas escolas, os professores(as) esforcavam-se
ao maximo para ministrarem boas aulas, buscando refletir sobre suas praticas pedagdgicas.
Diante de muitos obstaculos no inicio da carreira, a professora Maria Alice concluiu o Curso
Ginasial e iniciou o Curso de Magistério. No ano de 1975, deixou de lecionar na Escola do

Bolicho Queimado e passou a fazé-lo em uma escola dentro da Vila Sdo Pedro, distrito este
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onde residia com a sua familia. A Fotografia 6 apresenta uma imagem da escola em que ela
lecionou no ano de 1975, na Vila Sao Pedro, distrito do municipio de Dourados.

Fotografia 6 — Escola da Vila S&o Pedro em 1975

Fonte: Acervo pessoal da professora Maria Alice (2020)

Essa fotografia nos permite observar que em 1975 a escola da Vila Sdo Pedro
permanecia com a mesma estrutura fisica demonstrada na fotografia anterior do periodo no qual
a professora Maria Alice a frequentou como aluna. No entanto, é possivel acrescentar que na
parte da frente da escola havia uma varanda toda cercada em madeira.

Notamos uma quantidade significativa de alunos de diferentes faixas etarias que
frequentavam a escola, isso se explica pelo fato de a escola oferecer um ensino organizado por
séries. Embora fosse uma escola do meio rural, Maria Alice (2020) relata que “a escola da Vila
Sé&o Pedro que era uma escola maior, tinha o seriado, que era uma sala para o primeiro ano, uma
sala para o segundo ano, terceiro ano, quarto ano”. Assim, ela atendia seus alunos por série e
ndo mais em um sistema multisseriado.

Deste modo, apos atuar por dois anos nas escolas do meio rural, situadas em Vila Séo
Pedro, areas do antigo Nucleo Colonial de Dourados, Maria Alice se casou e mudou para Sao
Paulo, com seu companheiro, em busca de um futuro melhor. Assim, ficou nove anos sem
estudar e sem atuar em sala de aula, mas com muito desejo de dar continuidade aos estudos e a
profissdo docente, ela e 0 esposo retornam para Dourados.
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Maria Alice ingressou novamente no Curso de Magistério e o concluiu. Depois de
formada, no ano de 1988 ingressou no Centro Universitario de Dourados (CEUD), no Curso de
Pedagogia, e em 1992, nesta mesma instituicao, fez um Curso de Especializacdo. Tendo sido
aprovada em um concurso publico e ingressado como professora, se tornou Secretaria da
Educacgdo de Dourados. A partir dai ndo parou mais com os seus estudos, chegando a fazer
mestrado e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMS),
campus de Campo Grande, e pos-doutorado pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
também na area de Educacdo.

Em 2005, ingressou como docente no antigo Departamento de Educagdo da UFMS,
campus Dourados. Com a criagdo da UFGD, a partir do antigo campus da UFMS em Dourados,
Maria Alice tornou-se docente da Faculdade de Educacdo da nova universidade, onde atua até
os dias de hoje, nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo (Lato Sensu e Stricto Sensu).

Os professores(as) entrevistados(as) caracterizam um grupo em que dois ingressaram na
carreira docente entre 0s quinze e vinte e cinco anos de idade, como professores(as) leigos(as),
apenas um iniciou como normalista, habilitado pela Escola Normal de Tupa. No entanto,
percebemos que dois desses professores(as) ingressaram na carreira docente por falta de
professores habilitados em seus municipios. Além disso, o fizeram por indicacGes de politicos
locais, como é o caso da professora Maria Alice, outros por indicacdes de docentes, como é o
caso do professor Roque. Essa trajetoria pode ser explicada devido ao surgimento das
necessidades sociais, bem como de oportunidades em relacdo ao trabalho, pois com bem coloca
Chartier (2002a), as representacdes do mundo social sdo construidas e determinadas pelos
interesses do grupo que as forjam.

Podemos afirmar que a falta de professores habilitados no municipio de Dourados e
regido se deveu, de um lado, a instalacédo tardia de escolas normais no sul de Mato Grosso, e,
de outro, o fato de o municipio de Dourados ter tido a sua primeira escola normal instalada no
final da década de 1950, mais especificamente, em 1959, pelas Irmas Franciscanas na Escola
Imaculada Conceicédo, conforme ja tratado na primeira se¢do desta Dissertacao.

No que diz respeito & instalacdo tardia de escolas normais no sul de Mato Grosso, cabe
esclarecer que foi 20 anos depois da instalacdo da primeira Escola Normal de Cuiab4, ocorrida
em 1910, quando ocorreu a instalacdo da segunda Escola na cidade de Campo Grande, em 1930.

Essa historia também foi marcada por abertura e fechamento das escolas normais em
Mato Grosso. Em 1937, as escolas normais foram fechadas devido a reforma prescrita do
governo Julio Strubing Muller (1937-19450). A partir do decreto n° 112 de 1937, a formagéo

de professores passou a acontecer depois do curso secundario, concentrado em um ano de



65

estudos, anexo ao Liceu Cuiabano®?. Essa reforma também afetou a Escola Normal em Campo
Grande em 1939, que foi fechada por 7 anos e retomou seu funcionamento oficialmente em 31
de janeiro de 1947, no governo de José Marcelo Moreira (1946-1947), por meio do Decreto de
Lei n° 834 (MATO GROSSO, 1947).

Ainda no governo de José Marcelo Moreira foi criado o Regulamento das Escolas
Normais e promulgado por meio do Decreto de Lei n° 287, de 26 de marco de 1947, no qual se

estabeleceu:

Art. 1- o ensino normal tem por fim:

-Promover a formag&o do pessoal necessario as Escolas primarias do Estado.
-Habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas.
-Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a educacéo da
infancia.

Art. 2 — O ensino ministrado pelas Escolas Normais do Estado sera gratuito e
facultado a ambos sexos. (MATO GROSSO, 1947).

Com o regulamento das Escolas Normais e com a reabertura da Escola Normal em
Campo Grande, o ensino Normal se propagou no Estado. No caso do sul de Mato Grosso, esse
processo motivou a abertura da Escola Normal anexa ao Ginasio Maria Auxiliadora, em Campo
Grande, e promoveu a abertura de uma Escola Normal em Aquidauana (FURTADO, 2019).

Embora o Estado ja contasse com algumas escolas normais instaladas no final da década
de 1940, ainda havia uma procura muito grande por docentes habilitados, pois a ampliacao das
escolas primérias e o crescimento populacional requeriam esta demanda de professores
formados nas escolas normais. Isso fez com que o governador de Mato Grosso, na década de
1950, colocasse em funcionamento Cursos de Férias destinados a formacdo dos professores
leigos atuantes nas escolas primarias no Estado (FURTADO, 2019).

Tais circunstancias permitem compreender o fato de o professor Mario ser o Unico
professor habilitado e formado por Escola Normal, entre os(as) professores(as) que ingressaram
na carreira docente nas escolas primarias rurais situadas nos municipios de Dourados e Fatima
do Sul, em decorréncia de ele ter vindo residir juntamente com a sua familia para a referida
localidade, ja formado pela Escola Normal de Tupa. S&o Paulo, estado de origem do professor
Mario, nas décadas de 1950 a 1970 teve com um ndmero significativo de escolas de formacéo

de professores publicas e privadas, tanto na Capital quanto no interior.

12 A formagdo para docentes no ensino primario em Cuiab4, passou a ser oferecida no curso especializado no Liceu
Cuiabano, antes da atribuicdo da Escola Normal Pedro Celestino.
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Ao colocar em questdo a permanéncia dos(as) professores(as) nas escolas do meio rural
dos municipios de Dourados e Fatima do Sul, as entrevistas possibilitaram notar que dois dos
entrevistados, Roque e Maria Alice, tiveram uma passagem rapida por estes estabelecimentos
de ensino, uma vez que nelas lecionaram em um periodo de aproximadamente um a dois anos.
A excecdo ocorreu em relacdo ao professor Mario, inclusive na época o Unico que era habilitado
no periodo de ingresso na escola primaria rural, pois esse docente permaneceu por mais tempo,
chegando atuar por volta de nove anos. No que diz respeito a formacéo continuada, observarmos
que desses docentes, todos ingressaram e concluiram a graduacdo em sua area.

Embora a presenca da mulher professora priméria fosse marcante no cenario
educacional brasileiro, desde o processo de feminizag&o ocorrido nos cursos de formagéo de
professores no final do século XX, conforme adverte Louro (1995) e Souza (2013), no final
desse periodo, em municipios do sul de Mato Grosso, como Dourados e Fatima do Sul, havia
homens ingressando como professores de escolas primérias situadas no meio rural.

De modo geral, os(as) professores(as) entrevistados(as) que compuseram esta pesquisa,
independentemente do tempo dedicado ao ensino primario rural em escolas de areas de
colonizacdo recente situadas nos municipios de Dourados e Fatima do Sul e seus distritos,
demonstraram que desenvolveram um papel importante na escolarizac¢ao das criancas.

Assim finalizamos esta secdo, na qual apresentamos os(as) professores(as) dessas
escolas primarias rurais, focalizando em suas caracteristicas e ingresso na profissdo docente.
Na proxima secdo, abordarmos as praticas docentes e a relacdo dos(as) professores(as) com a

comunidade e 0 meio rural nos quais as escolas em que lecionaram estavam inseridas.
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4 ATUACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS) NAS ESCOLAS PRIMARIAS RURAIS:
MODOS DE ENSINAR E A RELACAO COM O MEIO RURAL

“A representagdo que 0s individuos e o0s grupos fornecem
inevitavelmente através de suas praticas e de suas propriedades faz
parte integrante de sua realidade social”. (BOURDIEU apud
CHARTIER, 20023, p. 177).

Nesta secdo, primeiramente, problematizamos 0s modos de ensinar dos(as)
professores(as) entrevistados(as) que atuaram nas escolas situadas em areas de colonizacédo
recente, nos municipios de Dourados e Fatima do Sul e seus distritos. Também analisamos
como era a relacdo desses(as) educadores(as) com a comunidade do meio rural em que as
escolas estavam inseridas. Para tanto, como mencionado na secdo anterior, além dos
documentos de arquivos pessoais, recorremos as entrevistas com o0s(as) antigos(as)
professores(as), 0s quais contaram a respeito de como organizavam suas aulas, o que
ensinavam, como procediam para ensinar turmas heterogéneas, sua relagdo com alunos e
familiares, aspectos que possibilitam a visibilidade da cultura escolar dessas escolas isoladas
rurais. Como assegura Bosi (2003, p. 15), “[...] a histéria que se apoia unicamente em

documentos, ndo pode dar conta das paixdes individuais que se escondem atras dos episo6dios”.

4.1 Modos de ensinar dos(as) professores(as) nas escolas primarias rurais

Entre os anos de 1968 a 1978, estiveram vigentes duas legislacdes educacionais: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n°®4.024/1961 (BRASIL, 1961), e, na década
de 1970, a Reforma de Lei, inscrita sob a Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971). No caso das
escolas primarias rurais em Mato Grosso, nos anos de 1960, o Secretario Estadual da Educacéo
e Cultura, Dr. Hermes Rodrigues, pautado na primeira das referidas leis, elaborou programas
especiais. A esse respeito, a Mensagem de Governador do ano de 1962 registra que,

[...] Para as Escolas Rurais e Isoladas Urbanas foram elaborados programas
especiais, atendendo-se as condiges daquelas regides afastadas dos centros
citadinos, de forma que o ensino primario rural e nas zonas perimetrais das
cidades fosse ministrado dentro de métodos de ensino apropriados e
adaptaveis as peculiaridades tipicas daquelas zonas, a0 mesmo tempo em que
se inculcasse na mente da crianga 0 amor & terra, ao labor agrério, a
familiarizacdo com os objetos agricolas e a importancia e o significado das
atividades rurais na economia do pais. (MATO GROSSO, MENSAGEM...,
1962).
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Embora a Mensagem fizera a prescrigédo de que, no meio rural, as escolas pudessem
ministrar um ensino com método adaptavel as suas peculiaridades, buscando inculcar na crianga
0 amor a terra e familiariza-la com os objetos agricolas e as atividades rurais, 0 que se pode
observar, no que diz respeito a estrutura curricular do Programa do Ensino Primério do Estado
de Mato Grosso para a Escola Rural vigente de 1962 a 1974, é a presenca de uma Unica matéria
voltada ao universo do meio rural, no caso, Conhecimento de Horticultura e Agricultura,

prescrita para ser ensinada na 22 série, conforme nota-se no quadro 5:

Quadro 5 — Programa do Ensino Primério do Estado de Mato Grosso para a Escola Rural (1962-1974)
Matérias Séries

Portugués. Aritmetica. Geografia. Histdria do Brasil.
Desenho. Ciéncias Naturais e Fisicas. Educacao
Civica Moral e Social. Higiene. Trabalhos Manuais.
Educacdo Fisica. Caligrafia.

Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia.
Historia do Brasil. Caligrafia. Ciéncias Fisicas e
Naturais. Conhecimento de Horticultura e
Agricultura. Desenho. Educacdo Civica Moral e
Social. Higiene. Canto. Educag&o Fisica.

Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia.
Histéria. Desenho. Ciéncias Fisicas e Naturais.
Educacdo Civica Moral e Social. Higiene. Canto.
Trabalhos Manuais. Educago Fisica.
Portugués. Aritmética e Geometria. Geografia.
Historia. Desenho. Ciéncias Fisicas e Naturais. 42 Série
Educagdo Civica Moral e Social. Higiene. Canto.
Trabalhos Manuais. Educago Fisica.

Fonte: Decreto n° 319, de 04 de maio de 1962 (apud Eberrinter 2018, p. 94)

12 Série

22 Série

32 Série

Ja a Lein®5.692/1971 (BRASIL, 1971), em relacdo a organizacao dos curriculos de 1°
e 2° graus, definiu, no Artigo 4° que esses documentos teriam “[...] um ntcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais; aos planos dos
estabelecimentos e as diferengas individuais dos alunos”. Em Mato Grosso, essa legislagéo
federal foi executada por meio da Resolucdo n° 19 de junho de 1972 (MATO GROSSO, 1972),
a qual redigiu, em seu Artigo 1°, que constituir-se-ia em Ensino de Primeiro Grau o conjunto
de 8 (oito) séries, resultantes de integracdo do ensino primario de 4 (quatro) anos com o ciclo
ginasial do ensino médio (MATO GROSSO, 1972), orientando a organizacao e a denominagéo
dos estabelecimentos de ensino, bem como estipulando o ano de 1974 como prazo limite para
essa adequacdo. No caso da estrutura curricular posta em funcionamento a partir de 1975, para

0 ensino de 1 ° grau, de 12 a 42 série, ela passou a se configurar da seguinte maneira:
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Quadro 6 — Estrutura Curricular de 1% a 42 Série (1974-1988)

Carga Horaria

Categorias Contelidos Contetidos Especificos 18 2a 3 42
série | Série | Série | Série

Comunicacdo e | Lingua Portuguesa, EducacdoArtistica e

Expressédo Educacdo Fisica 360 360 288 288
Nucleo ——
Comum Historia
artigo 7°da _ Geografia _
Lei n° IntegragdoSocial | Educacdo Moral e Civica Organizacdo | 180 180 216 216
5.692/1971 Social e Politica doBrasil
Ensino Religioso
Matematica
Iniciacdo as Ciéncias 180 180 216 216
Ciéncias Programa de Salde
Total de Hora Anual 720 720 720 720

Fonte: Acervo da SEMED (1981) (apud Silva, 2019, p. 106)

Esta estrutura curricular permite perceber que matérias foram suprimidas, como Canto,
Conhecimentos em Horticultura e Agricultura e Trabalhos Manuais; outras foram acrescidas,
como Ensino Religioso; e algumas até foram acopladas a outras, como Aritmética e Geometria,
gue apareceram apenas como Matematica; Lingua Portuguesa, que passou a englobar Portugués
e Caligrafia; Desenho apareceu inserida junto aos contetdos da Educacgéo Artistica; Higiene foi
inserida junto a Ciéncias e Programa de Salde; Educacdo Fisica, Histéria e Geografia
permanecem no curriculo. Ja Educacdo Moral, Civica e Social permaneceu com as matérias de
Educacao Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil.

E oportuno apontar que todos(as) os(as) professores(as) entrevistados iniciaram na
carreira docente ainda na vigéncia da estrutura curricular de 1962 a 1974, disposto no Quadro
5, e que apenas a professora Maria Alice lecionou um ano com base nesta estrutura. Apds 1975,
passaram a lecionar com base no curriculo vigente a partir de 1975, de acordo com as
prescri¢Oes da Lei n® 5.692/1971 (BRASIL, 1971), conforme matérias expostas no Quadro 6.

Partindo desses pressupostos, 0s(as) professores(as), ao narrarem suas memadrias,
relembraram de momentos significativos e marcantes, como também das dificuldades ao
desenvolver os conteudos das matérias com os alunos das escolas rurais. O professor Méario
recordou das exigéncias das escolas em que atuou na Colonia Matsubara quanto a este aspecto
e das dificuldades e desafios que passou no inicio de sua carreira docente. Naquela época, era
exigido que os(as) professores(as) trabalhassem nas escolas dessa Coldnia japonesa de forma

diferenciada, por meio de atividades que envolvessem experiéncia e pratica, pois a preocupacgao
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dos japoneses era a de oferecer um ensino de qualidade como o do seu pais de origem. Sobre
esse periodo, Mério (2019) mencionou:

Passou uns trés meses eles acharam que eu ndo servia ndo, mas o problema
néo era falar, o problema era o tipo de aula. Acho que ndo gostaram muito, eu
creio que por conta da deficiéncia, percebi que eles ndo estavam muito
contentes e eu fui dispensado. Nessas alturas foram a busca de outros
professores, mas ndo encontraram, era dificil professor formado. Passou um
tempo me chamaram e disseram: vocé ndo foi muito eficiente , mas tem uma
grande vantagem é humildade e parece que aceita desafios, e eu acho que se
vocé se preparar da maneira que a gente quer , eu acho que vocé é um dos
indicados mesmo, entdo eu queria que vocé voltasse. Ai voltei, ndo tinha
condicéo, era oportunidade. (MARIO, 2019, p. 2).

O relato nos permite compreender que mesmo o professor Mario sendo dispensado do
corpo docente, devido a sua falta de experiéncia para ministrar os contetdos em sala de aula,
ele teve a oportunidade de ser readmitido pelo fato de ndo haver professores habilitados para
atuar em escolas primarias situadas em areas rurais do municipio de Dourados e regido.

Embora possuisse o diploma do Curso Normal, o professor Mério julgava que nao era
o suficiente, pois muitas eram as dificuldades para ministrar suas aulas nas escolas da Colénia

Nipdnica Matsubara. Sobre o0 assunto, ele mencionou:

O jeito de dar aula era bem diferente, porque a maneira que eu estudei na
escola ndo era assim ndo, nem no ensino Normal ndo era assim... Os alunos
aprendiam bem, bom resultado, percebi que eu tinha que mudar
completamente a maneira que eu trabalhava pra dar aula, bastante experiéncia
e bastante pratica. (MARIO, 2019, p. 3).

Diante dessas circunstancias, o professor Mario passou a refletir sobre suas praticas
pedagdgicas com o objetivo de melhorar suas aulas. E certo que a formacdo docente néo se
constroi somente por meio de cursos e de saberes, mas também pelo exercicio de reflexdo das
praticas e reconstrucdo pessoal da identidade, uma vez que é “[...] impossivel separar o eu
profissional do eu pessoal” (NOVOA, 2000, p. 17). Assim, ao tratarmos das trajetdrias docentes
dos(as) professores(as) em sua singularidade e particularidade, é possivel entender que tais

aspectos acabam por influenciar diretamente no modo de ser e de ensinar de cada professor(a).
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Ainda em relacdo ao trecho da entrevista do professor Mario, cumpre enfatizar que o
trabalho por meio de prética e experiéncia Ihe causava estranheza, por se tratar de um ensino
diferenciado ‘% oferecido em escolas do meio rural.

Ha de se considerar que quando o professor Mario iniciou na carreira docente 0 ensino
pautava-se na Lei n°® 4.024/1961 (BRASIL, 1961). Na escola da Col6nia Matsubara, segundo
relato deste mesmo professor,

requisitava que o ensino fosse direcionado a partir da integracdo do mundo
externo e interno dos alunos, por meio de experiéncias e atividades préticas.
Nesse periodo, a escola da col6nia ja oferecia um ensino diferenciado aos seus
alunos, em que as atividades eram desenvolvidas por meio de experiéncias
praticas no dia a dia. (MARIO, 2019, p. 5).

Esta exposicdo nos permite compreender que o tipo de ensino exigido ao docente na
escola da Coldnia Matsubara apresentava caracteristicas da pedagogia da Escola Nova, cujo

movimento emergiu como uma forma de questionamento aos paradigmas tradicionais, pois,

[...] 0 ensino que antes era baseado no “ouvir” para “ver”, passou a associar o
“ver” para “fazer”, ou seja, a escola por sua vez deveria possibilitar ao aluno
situagbes por meio da visdo (observacdo), e também da acgdo
(experimentacéo), para que desta forma o aluno pudesse ter a oportunidade de
construir seu proprio conhecimento. (VIDAL, 2000 p. 498).

Embora tenha sido a década de 1960 o periodo no qual o professor Mario iniciou carreira
docente na escola da Col6nia Matsubara e que no Brasil o movimento da Escola Nova ganhou
espaco na primeira metade do século XX, cujo objetivo era abrir novos caminhos para
educacdo, conforme Vidal (2000) deixa evidente em seu texto. Diante dos dizeres da autora
referenciada, apreendemos a presenca da pedagogia da Escola Nova na instituicao devido a um
modelo de ensino baseado nas experiéncias por meio de atividades praticas e experimentais.
Desse modo, evidenciamos que o ensino oferecido nas escolas rurais pertencentes a Coldnia
Matsubara pautava-se em alguns conceitos da Escola Nova, pois colocava o aluno no centro do
processo da construgdo do conhecimento e apresentava uma metodologia inovadora por meio
da experiéncia e da pesquisa.

Sem duvida, o fato de a escola Colonia Matsubara exigir um ensino com essas

caracteristicas nos permite inferir que isto estivesse relacionada a presenca de professores e

13 As escolas da Col6nia Nipdnica Matsubara tinham como modelo as escolas japonesas, nas quais o ensino era
pautado em atividades préaticas e métodos experimentais.
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diretores de origem estrangeira na instituicdo, como americanos e canadenses, conforme

podemos observar na Fotografia 7.

Fotografia 7 — Professores e Diretores Americanos e Canadenses em 1974

Fonte: Acervo pessoal do professor Mério (2019)

A direita desta fotografia esta o pastor Marvin; ao seu lado, dona Dalva, sua esposa; ao
centro, de 6culos escuros é a senhora Zélia. J& o homem alto de pele clara é o pastor Thomas,
posicionado ao lado do professor Mario. Filhos(as) do pastor Marvin e dona Dalva, as criangas
sdo os irmaos Sheron, Duait e Roseana, a menina evidenciada na fotografia usando um boné,
na frente do pastor Thomas. Ambos pastores faziam parte da Igreja Metodista®. Ora, percebe-
se que a presenca de professores e diretores de origem canadense e americana na escola da
Colbnia Matsubara ocorria pela presenca de pastores metodistas, nos levando a inferir que essa
instituicdo de ensino tinha influéncia religiosa dos protestantes. Isso também reforca a ideia de
que nessas localidades de colonizagéo recente do Sul de Mato Grosso a participacdo das Igrejas

Catdlicas e Protestantes estiveram muito presente na educagao escolar.

14 A descricédo das pessoas presentes na imagem tornou-se possivel a partir da colaboracéo da professora doutora
Magda Sarat, docente membro titular da banca, que na leitura e avaliacdo do exame de qualificacdo rememorou e
reconheceu, na fotografia, Roseane, a crianga usando boné, sua amiga de longa data.
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E justamente neste cenario no qual o professor Mario, ministrando a matéria de
Matematica, foi instruido a montar um laboratdrio de pesquisa para desenvolver, juntamente
com os alunos, experiéncias e atividades praticas sobre os contetdos trabalhados no dia a dia.

A respeito desse periodo, o referido docente relembrou:

A Colbnia Nipdnica fez reunido com a gente, queriam que tivesse uma oficina
e um laboratério, mas como? Sem recursos, pensei como é que nés vamos
fazer? Falei: sucata é a Unica solucdo, montar um laboratdrio e uma oficina.
Embora no meio rural, a sucata é mais pobre, porque l& sé tem latinha, prego,
arame. Os familiares doavam martelo, outro alicate velho, outra faca velha, e
assim por diante, mais consegui montar uma oficina, bastante deficiente,
guando eu muitas vezes ia pra cidade, na cidade eu conseguia muitas sucatas
e levava, e assim consegui montar uma oficina e um laboratério. (MARIO,
2019, p. 4).

A partir desta reunido, o professor Mario montou o seu primeiro laboratdrio na escola
da Coldnia Matsubara para desenvolver com os discentes, atividades praticas e experiéncias de
acordo com os conteudos curriculares, utilizando sucatas como recurso principal. Na Fotografia

8, observamos o espaco de experimento organizado por ele, onde atuou por muitos anos.

Fotografia 8 — Primeiro laboratério com sucatas em 1968

Fonte: Acervo pessoal do professor Méario (2019)

A fotografia do primeiro laborat6rio construido pelo professor Mario no ano de 1968,
na escola da Col6nia Matsubara, nos permite notar que 0s instrumentos e equipamentos foram

fabricados com muita criatividade a partir de sucatas, como latas de dleo e de tinta, pedagos de
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cano, garrafas de vidro, mangueira, funil, dentre outros. A partir do registro, percebemos que o
docente, em seus modos de ensinar na instituicdo, pdde desenvolver atividades relacionadas aos
conteudos curriculares, por meio de praticas e experimentos em laboratorio.

Como adverte Vidal (1994, p. 25), “[...] as experiéncias laboratoriais, possibilitam que
0 ensino seja mais que uma mera memorizacgdo, uma vez que o conhecimento deixa de ser visto
como erudigdo e assume um carater de vivéncia”. 1sso da indicios de que o professor Mério fez
uso, em seus modos de ensinar, da pedagogia da escola nova, a qual vigorava nesse cenario,
pois, além de oferecer um ensino inovador, visava a experiéncia realizada em laboratério, um
dos importantes conceitos do referido movimento. Diante disso, pode-se afirmar que as agoes
docentes do professor Mario, a partir da utilizacdo do laboratério, possibilitavam aos seus
alunos uma aprendizagem ndo “[...] por mera memorizacdo, mas por meio da compreensao a
partir da experiéncia realizada em laboratorio” (VIDAL, 1994, p. 25).

Mediante o seu trabalho diferenciado, o professor Mario reinventou suas préaticas
docentes e conquistou o seu espago enquanto docente na escola da Colonia Matsubara, pois seu
trabalho no laboratério de sucatas lhe proporcionou muito aprendizado e contribuiu na
construcdo do seu modo de ser e ensinar por toda a sua trajetoria profissional. Como aponta
Novoa (1997, p. 25), “[...] as escolhas e caminhos percorridos por esses docentes influenciam
na sua maneira de ser, de ensinar e desvendam, no modo como ensinam, 0 Seu jeito de ser”.

Mesmo com a Coldnia sendo desfeita e as escolas desativadas, o professor Méario nao
deixou de atuar. Embora tenha deixado de morar na Coldnia Matsubara, ele passou a residir no
atual municipio de Fatima do Sul, onde atuou em diferentes escolas, tanto estaduais como
privadas. Hoje aposentado, continua atuando em uma escola particular e tornou-se referéncia

por seu trabalho com “sucatas”. A esse respeito, Mario (2019) ponderou:

Com o passar do tempo a Col6nia Nipbnica foi se desfazendo, a maioria
ganhou dinheiro, uns compraram fazenda, outros vieram pro comercio, outros
mudaram pra S&o Paulo pra poder estudar o filho e eu fui deslocado para o
Estado. Quando a Col6nia se desfez eu mudei pra cidade, fiz uma oficina um
laboratdrio montado 14 no fundo de casa e 0s alunos viam aqui, e nessas épocas
foi fundando uma escola particular japonesa, mais ndo era escola japonesa a
dona que era japonesa, que também seguia mais ou menos as minhas ideias,
queria que o ensino fosse bastante dindmico, e tivesse experiéncia e pratica.
Até hoje eu trabalho nessa escola, € ta com quase quarenta anos. (MARIO,
2019, p. 5).

O professor Roque também narrou que ensinava nas escolas primarias rurais com
poucos materiais disponiveis e utilizava livros didaticos para desenvolver os contetdos das

matérias com os alunos. Sobre esse assunto, ele recordou:
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Nessas escolas, as salas eram multisseriadas, a gente tinha pouco material e
tinha que se virar com o material da gente mesmo. Naquele tempo néo tinha
projeto como hoje, ndo tinha nada disso, entdo era aula mesmo. E quanto ao
material era livros didaticos, ndo tinha tanto material, a gente néo recebia tanto
material, cada um tinha que se virar. (ROQUE, 2020, p. 3).

Este trecho da entrevista do professor Roque sobre os materiais para ensinar possibilita
confirmar os dizeres de Souza (2013), segundo a qual, nas escolas isoladas, consagrava-se o
uso de cartilhas e dos livros escolares sob a influéncia da pedagogia moderna, pois a escola
primaria rural em que o docente atuou classificava-se como tal, e um dos poucos materiais
disponiveis para uso era o livro didatico.

Embora esse docente lecionasse em condigdes adversas e precisasse usar estratégias
para organizar seus alunos nas salas multisseriadas, também era preciso muito esforco para

ministrar boas aulas. A esse respeito, o professor Roque (2020) discorreu:

Tinha dois quadros, duas lousa, entdo eu tinha que passar em uma lousa, passar
na outra e depois atendé-los de carteira em carteira, quatro horas ndo dava, era
pouco tempo, ndo dava para olhar e corrigir caderno. Trazia tudo para casa de
séries diferentes com conteldos diferentes, era complicado muito trabalhoso,
mais a gente tentava fazer o melhor... (ROQUE, 2020, p. 8).

Fica evidente que o professor Roque, ao passar as atividades curriculares nas duas
lousas, organizava os seus alunos em sala de aula por séries/anos nas escolas primarias rurais.
Isto nos permite observar, também, que tal disposi¢cdo determinava a forma como ele
desenvolvia suas praticas educativas, pois somente apds passar as atividades nas lousas atendia
individualmente os alunos em suas carteiras. Estando estes separados, o0 docente transmitia 0s
conteudos das diferentes séries/anos, mesmo considerando o tempo de quatro horas insuficiente
e, por isso, levando trabalho para ser finalizado em sua casa. Isso o colocava diante de novas
necessidades de organizagdo do tempo e do espago escolar em que lecionava.

Assim, ao nos apoiar em Vincent, Lahine e Thin (2001), sobre seu entendimento quanto
a forma escolar, para olhar para este tipo de classe multisseriada na qual o professor Roque
lecionava, faz-se necessario compreendé-la a partir da configuracdo do espago e do tempo
escolar posta em funcionamento. Afinal, a prépria narrativa do professor revelou uma diferente
maneira de distribui¢do das atividades na lousa e de ministrar os contetdos aos alunos.

Também a respeito dos seus modos de ensinar em sala de aula, o professor Rogue (2020)

comentou:
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Eu era muito rigido na sala de aula, entdo os meus alunos tinham que aprender,
naquele tempo, puxava pelos alunos mesmo. Tinha coisa que a gente nem
podia fazer mas fazia; tabuada, por exemplo, eu ensinava e cobrava toda a
tabuada dos meus alunos do 4° ano, todo mundo sabia a tabuada de boa.
(ROQUE, 2020, p. 7).

Podemos perceber que o professor Roque adotava em sala de aula uma postura rigida e
de autoridade com o seus alunos, a qual estava presente também nos seus modos de ensinar 0s
conteudos curriculares. Por um lado, seu comportamento pode ser explicado pelo fato de ele
ser um professor do sexo masculino ministrando aulas nas escolas primarias rurais, pois as
relagdes entre docentes e alunos pautadas nos atributos e sentimentos de maternidade se voltam
as professoras do sexo feminino, como bem esclarecem os estudos de Almeida (2002), Souza
(2013), Louro (1995). Por outro lado, pode ser compreendido, de acordo com Névoa (2000),
pela maneira de ser professor estar relacionada a vida pessoal e a personalidade do sujeito.

Desta forma, consideramos que este aspecto de Roque tenha sido influenciado por suas
caracteristicas pessoais e seu processo de vida, afinal, conforme ja tratado em secédo anterior,
ele teve a sua historia marcada desde muito crianca por responsabilidades e pelo trabalho no
meio rural para ajudar a mae, pois era filho de uma migrante nordestina do estado da Bahia,
muito jovem e separada do esposo, procurando uma vida melhor no sul de Mato Grosso.

O professor Roque também almejava, no seu modo de ensinar, desenvolver atividades
praticas de acordo com as vivéncias e a realidade sociocultural e econémica de seus alunos.
Deste modo, por atuar como docente em uma regido voltada para a agricultura e a pecuéria, 0
professor Roque passou a trabalhar com atividades relacionadas ao cotidiano dos seus alunos,
aos quais era, assim, possibilitada uma melhor compreensdo dos contetdos curriculares. A
partir disso, em todo seu tempo de atuacdo como professor, ele procurou relacionar os
contetdos a realidade da comunidade rural. Tal fato foi evidenciado no relato do docente

quando ele afirmou:

Procurei trabalhar com situacGes do dia a dia, como a venda do leite, calcular
areas de terra, o calculo da madeira...Para eles ndo era uma coisa nova e fazia
parte da vivéncia deles, era uma coisa que eles j& estavam acostumados a ouvir
em casa. E eles gostavam porque eles precisavam em casa e 0s pais cobravam
deles isso. Entdo, trabalhei assim, eu passava isso e ja aproveitava para ensinar
na minha aula, ndo era estranho era algo do convivio. (ROQUE, 2020, p. 9).

Diante deste relato, percebemos a importancia desse professor trabalhar com vivéncias
do dia a dia de seus alunos do meio rural, pois com este tipo de atividade, além de ensinar os

contetdos curriculares da disciplina de Matematica, ou os célculos matematicos, o professor
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Roque conseguia ajudar as criangas em seu cotidiano familiar, pois os ensinamentos aprendidos
eram propagados em suas casas. Tal circunstancia permite dialogar com os dizeres de Chartier

(1990) acerca das praticas, as quais

[...] visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira propria
de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma posic¢éo; por
fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as quais uns
representantes (instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma
visivel e perpetuada a existéncia do grupo, classe ou comunidade.
(CHARTIER, 1990, p. 123).

Isto nos permite associar e também considerar que as atividades ensinadas pelo
professor Roque por meio de suas praticas em sala de aula estavam ligadas a realidade e as
experiéncias de vida das pessoas dessa localidade, marcando, assim, a existéncia dessa
comunidade rural situada no distrito de Vicentina, pertencente ao atual municipio de Fatima do
Sul, com uma identidade social construida por meio das relacGes estabelecidas com o
desenvolvimento da agricultura e pecuaria.

A professora Maria Alice, cuja carreira docente foi iniciada na década de 1970, na escola
rural chamada “Bolicho Queimado”, situada na Vila Sdo Pedro, distrito do municipio de
Dourados, afirmou que, naquela época, para ministrar os contetidos das matérias para as turmas
de 28 3% e 42 série usava os livros didaticos, bem como as apostilas confeccionadas pela

prefeitura do municipio de Dourados. A esse respeito, na entrevista ela relatou:

A gente trabalhava naquele tempo 0 método sintético, da letra para a palavra,
primeiro a letra, depois a silaba, depois a palavra, depois a ora¢do que a gente
falava, as apostilas, que eram bem simples tinha que ir do comeco e chegar no
final do ano no fim, os livros didaticos segui-los mesmo de capa a capa.
(MARIA ALICE, 2020, p. 12).

E importante esclarecer que o método sintético empregado por essa docente se baseia
na “parte” para o “todo”, na qual primeiro introduz-se as partes ou os elementos das palavras,
tais como letras, sons ou silabas, para depois combina-los em palavras. Trata-se de um método
bastante utilizado em muitas escolas do pais para alfabetizar os alunos, porém, com a chegada
do método analitico, houve uma grande disputa entre os defensores e utilizadores de ambos
métodos no ano de 1890. Este, diferentemente do método sintético, baseia-se no “todo” para a
“parte”, ou seja, a maneira de ensinar “[...] comeca pelas unidades completas de linguagem e
mais adiante as divide em partes, dividindo, por exemplo, as sentengas em palavras ou as
palavras em sons; método global; método olhar-e-dizer” (HARRIS; HODGES, 1999, p. 182).
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Mesmo havendo uma disputa entre os defensores dos referidos métodos desenvolvidos
para o ensino da leitura e escrita, com o tempo buscou-se sua juncao, surgindo, desta forma, 0s
métodos “mistos ou ecléticos”, ou seja, passaram a ser utilizados os métodos “analiticos-
sintético ou sintético analitico”.

Como na época em que a professora Maria Alice iniciou na carreira docente era bastante
comum 0 uso desses métodos para alfabetizar nas escolas, esta professora também relatou ter
utilizado a cartilha “Caminho Suave” para tal feito em sua turma de 12 série. De acordo com
Peres, Vahl e Thie (2016),

A cartilha Caminho Suave, segundo revelam os dados, foi elaborada com base
na experiéncia de Branca Alves de Lima em escolas do interior paulista.
Branca afirmou ao jornal Folha de S&o Paulo que a cartilha nasceu do trabalho
nas salas de aula, tentando superar as dificuldades do aprendizado, procurando
nas ilustracGes alguma semelhanga com o fonema usado. O argumento de que
a cartilha ‘nasceu’ da pratica, do trabalho em sala de aula e da experiéncia da
autora é recorrente nas reportagens pesquisadas. (PERES; VAHL; THIE,
2016, p. 344).

Esta cartilha, elaborada a partir das experiéncias de sua autora, Branca Alves de Lima,
enquanto professora em escolas do interior de Sdo Paulo, era embasada no método misto ou
eclético (analitico- sintético ou sintético analitico). Ndo podemos deixar de mencionar que, na
década de 1970, periodo no qual a professora Maria Alice ingressou como docente na escola de
Vila Sao Pedro, a cartilha “Caminho Suave”, segundo Peres, Vahl e Thie (2016), foi
considerada a de maior sucesso para o ensino de escrita e leitura em todo Brasil, o que permite
compreender o uso deste material pela professora para alfabetizar seus alunos da 12 série.

O fato de esta cartilha, no referido periodo, ter se destacado na pratica de ensino da
leitura e da escrita no pais, certamente esta relacionado ao contexto da época, marcado por
ditadura civil militar, na qual ocorria muita censura & imprensa por parte do governo militar ao
mercado editorial. Pela boa aceitacdo dos governos militares, teve, como consequéncia, grande
crescimento em suas vendas. A Figura 5 ilustra a imagem da capa desta cartilha que circulou

nos anos de 1970.
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Figura 5 — Capa da cartilha Caminho Suave (1970)

Fonte: Disponivel em: http://www.periodicos.uem.br

Esta capa da cartilha “Caminho Suave”, que circulou nos anos de 1970, registra a
presenca de um menino e uma menina de costas no trajeto para a escola, ambos segurando nas
méaos uma bolsa escolar de cor marrom. O menino veste uma bermuda na cor preta e uma camisa
de cor branca, sapatos pretos e meias brancas, enquanto a menina traja um vestido branco todo
rodado e calca sapatos pretos e meias brancas. A escola situada no final do trajeto € um prédio
grande, construido em andares, pintado de cor branca e com um entorno cheio de muito verde,
com montanhas, arvores, flores e muita grama.

Outro aspecto de destaque nesta capa da cartilha € o fato de aparecer escrito
“ALFABETIZACAO PELA IMAGEM”. E certo que a autora da cartilha, Branca Alves Lima,
defendia o chamado método eclético (analitico- sintético) e a alfabetizacédo feita por meio da
associacao de imagens, palavras-chave, silabas e letras. Foi em razéo disso que o material e 0
método em questdo foram caracterizados pela referida inscricdo da capa. Deste modo, “[...] a
imagem era considerada um excelente procedimento pedagdgico da aprendizagem e da fixagédo
das letras, silabas e palavras” (PERES; RAMIL, 2015, p. 61-62).

No processo de “alfabetizacao pela imagem”, as ligdes da cartilha buscavam associar a
palavra-chave a figura representada, ou seja, quando crianca olhava a letra ou a silaba,
rapidamente a associava a imagem do desenho que representava, contribuindo, dessa forma,
para a composicao grafica por meio do desenho. Desta maneira, a cartilha Caminho Suave,
além de considerar a alfabetizacdo pela imagem, também contemplava o método eclético

(analitico-sintético), conforme apresentado na Figura 6.
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Figura 6 — Lic0es da cartilha Caminho Suave (1970)
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Fonte: Disponivel em: http://www.periodicos.uem.br

Nas licbes da cartilha, as palavras a serem trabalhadas aparecem em ordem alfabética,
iniciando-se pelas silabas destacadas na cor vermelha, seguida das palavras e frases escritas
com a respectiva letra, revelando, assim, a presenca do método eclético (analitico-sintetico).
No caso das duas licdes da Figura 6, € possivel observar que, nas silabas em destaque, a letra a
ser trabalhada encontra-se inserida sobre a parte da figura a qual pretende-se associar.

Como exemplo, notamos que na licdo da letra B, na palavra “BARRIGA” destaca-se a
silaba “BA”, na qual fica evidente a letra B fazendo um delineado na barriga do bebé, de modo
que a crianga faga uma associacao entre a letra e a figura. Desta forma, o processo de associagdo
das letras nas palavras ao formato de sua respectiva imagem contribuia para que a crianca
desenvolvesse a memorizacao, pois, por meio dessa memorizacao, ela conseguiria “[...] associar
as formas das fontes usada na palavra a figura que a representa, pois 0s caracteres das letras
ocupam praticamente 0 mesmo espaco e assumem um formato muito parecido ao encaixar-se
dentro de um detalhe da figura” (PERES; RAMIL, 2015, p. 64).

Nesse cenario escolar rural, marcado pela presenga do uso da cartilha “Caminho Suave”

para ensinar os alunos da 12 série, a professora Maria Alice (2020) ainda evidenciou:

No6s tinhamos no maximo um mimedégrafo! Entdo eu trabalhava muito com o
quadro negro, o livro didatico, a cartilha Caminho Suave, 0 mimedgrafo, o
sulfite e um alcool que manchava tudo. As atividades tinham que fazer a méo
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para levar, e entdo enquanto o segundo estava fazendo a atividade eu estava
ajudando o primeiro a soletrar, 0 quarto ano terminava e ia ensinar o primeiro,
entdo eu colocava os alunos gque sabiam com 0s que ndo sabiam, e a gente
conseguia ensinar assim. (MARIA ALICE, 2020, p. 9).

Fica claro neste relato que a professora ndo contava com muitos materiais € nem
recursos para ensinar os seus alunos, razdo pela qual se pode compreender o fato de ela trabalhar
muito ensinando os seus alunos com a utilizacdo do quadro negro, do livro didatico e da cartilha
“Caminho Suave”, sendo impedida de desenvolver um ensino para além de um modelo
tradicional. Observa-se que era 0 mimedgrafo a novidade existente nesse cenario escolar capaz
de acrescentar algo diferente nos modos de ensinar da professora Maria Alice, afinal, ele lhe
possibilitava desenvolver atividades escritas de proprio punho ou em maquinas de escrever da
época, sobre o desenvolvimento de determinado conteddo das matérias; em outras, apresentar
um conteudo, com atividades de fixacdo e/ou ilustracdo dos contetidos, e ainda gerar varias
copias impressas nas folhas de sulfites e distribuir aos alunos para que realizassem as atividades.

Nessas circunstancias, as atividades mimeografadas fizeram parte das praticas
educativas da professora Maria Alice em sala de aula multisseriada, e se tornaram um recurso
didatico no processo de ensino. Para Gvirtz (1999, p. 24), algumas modificagdes nos recursos
utilizados no cotidiano escolar, propiciadas pela “[...] difusdo do uso das copiadoras como
tecnologia de apoio a instrucdo escolar (carimbos, mimedgrafos e fotocopiadoras) [...]"%°,
acabam indicando o fim do caderno como instrumento privilegiado de escrita nas escolas. 1sso
é um indicio de que a professora Maria Alice, embora contasse com pouco recursos disponiveis
para ensinar os seus alunos, nao ficava apenas centrada em atividades realizadas no caderno.

E importante enfatizar que o mimedgrafo foi um instrumento bastante utilizado na
década de 1970 por muitos professores(as) nas escolas de todo o Brasil para a preparacdo de
atividades escolares. Para ilustrar essa abordagem, inserimos, na Figura 7, a imagem de um

mimedgrafo usado no referido periodo.

15 No original: “[...] la difusion del uso de las copiadoras como tecnologia de apoyo a la instrucion escolar (sellos,
mimeografos y fotocopiadoras) [...]” (GVIRTZ, 1999, p. 24).
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Figura 7 — Mimedgrafo utilizado para fazer copias das atividades diarias

Fonte: Disk-Tem (2021)

O mimeografo era um equipamento de uso manual, cuja impressdo das cépias em folhas
de papel sulfite demandava uma matriz em uma folha chamada esténcil, que transferia o texto
para outra folha, porgque, no meio da maquina, havia um feltro imido com alcool. Desse modo,
a quantidade de alcool determinava a clareza das impressdes, pois quanto mais dele havia no
equipamento, mais nitidas eram as atividades. As cOpias impressas no mimedgrafo eram
inconfundiveis, pois tinham cheiro de &lcool e as letras apresentavam um tom azul e arroxeado
(MARQUES, M., 2016).

Outro fato que merece destaque em relacdo ao relato da professora Maria Alice, e esteve
presente em seus modos de ensinar em sala de aula multisseriada, foi ela colocar os alunos com
melhor aprendizagem dos conteldos das matérias para ajudar os que apresentavam mais
dificuldades. Conforme Souza e Schelbauer (2020), essa forma de dispor os alunos pelo nivel
de desenvolvimento, a partir da aprendizagem, com os colegas, convivendo, conversando,
construindo, expressa o que Certeau (2011) chamou de “pratica de solidariedade”. Neste
sentido, vale a pena concordar com Souza e Schelbauer (2020), pois a pratica da professora
Maria Alice tinha um carater de solidariedade entre os alunos. Provavelmente, este tipo de acdo
esteve presente em seu fazer cotidiano por causa de sua experiéncia enquanto aluna na escola
de Vila de Sao Pedro, pois era muito participativa e ajudava sua professora.

Ainda que a escassez de materiais estivesse tdo presente nos relatos dos(as)
professores(as) entrevistados(as), eses(as) docentes ndo se desanimavam diante de tal situacgéo,
pois iam a busca de formas para conseguir comprar estes materiais para a escola. Foi isto que a

professora Maria Alice fez ao realizar bazares nos eventos comemorativos das insituicdes em
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que lecionou, com o intuito de arrecadar verbas para adquirir materiais para ensinar seus alunos.

Sobre este assunto, Maria Alice (2020) se recordou:

Faziamos bazar com produtos deles mesmos como tomate, cebola... Com o
dinheiro comprava tudo que precisava e que eu achava que tinha que ter na
escola, entdo eu comprava cartolina, lapis de cor, giz de cera, massinha e
muito livros de historinhas que eu gostava de trabalhar nas minhas aulas.
(MARIA ALICE, 2020, p. 17)

E certo que, por meio destes bazares, a professora Maria Alice conseguia melhorar suas
condicBes para ensinar em sala de aula multisseriada, podendo enriquecer suas praticas
educativas com atividades utilizando cartolinas, lapis de cor, giz de cera e massinhas de
modelagem. Além disso, potencializava suas a¢6es pedagdgicas com o uso de gibis e de livros
de histérias infantis como “Os trés porquinhos”, “A Bela Adormecida”, “O Patinho Feio”,
dentre outros. Mas havia uma historia especifica da qual a professora Maria Alice gostava muito
de trabalhar em sala de aula com seus alunos: “Chapeuzinho Vermelho”.

Utilizando livros de histérias infantis e gibis nas suas praticas em sala de aula, ela
instigava os seus alunos a interpretarem, recontarem e até mesmo a usarem e confeccionarem
outros personagens para construir outras historias. O assunto foi assim rememorado pela

docente:

Eu levava gibi e livrinhos de historinha pros meus alunos lerem, ai a gente
contava a histéria, a gente interpretava, a gente confeccionava outro usando
novos personagens que ndo aqueles. lgual do Chapeuzinho Vermelho, eu
lembro muito bem que eu falei: e a chapeuzinho vermelho? nem sabia da
diversidade, nem sabia que existia as questdes da diversidade. E se nos
mudassemos a cor do chapeuzinho? Precisa ser s6 vermelho? Ndo podemos
falar o chapeuzinho amarelo? Ou contar de outro jeito? (MARIA ALICE,
2020, p. 9).

Assim, podemos considerar que a professora Maria Alice, ao contar as histdrias para o0s
seus alunos, desenvolvia uma estratégia importante em seus modos de ensinar em sala de aula,
pois, com isso, ela lograva desenvolver nos alunos gosto pela leitura, estimular a sua
imaginacéo, atencéo e reflexdo, sobretudo no momento em que eles se colocavam a intepretar
outros pessoas que ndo daquelas da histdria contada no livro.

Cabe destacar, especialmente em relagdo a histéria da Chapeuzinho Vermelho,
conforme aponta a professora em seu relato, que embora naquela época ela mesmo nédo soubesse

estar tratando de diversidade, ao propor mudancas na forma de contar a historia da Chapeuzinho
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com outras cores e até de outra maneira, ela o fazia, na medida que abordava uma tematica
pertinente para o convivio em sociedade.

O contexto social do periodo no qual a professora Maria Alice lecionou nas escolas
rurais também marcou os seus modos de ensinar. A esse respeito, ela rememorou como foi

trabalhar em uma época marcada pela Ditadura Civil Militar no Brasil:

Naquele momento historico, eu ndo sabia fazer essa relacdo de pensar olha
isso, que elas tdo falando, a inspetora ta falando pra nés isso porque ela ta
obedecendo algo de cima pra baixo, organizacdo social e politica brasileira,
gue era estudar mesmo a questdo das cores da bandeira, a letra do hino
nacional, a questdo do respeito mesmo, as questdes oriundas da ditadura.
Tinha que saber decor o nome do presidente da republica, era obrigatério saber
decor os nomes dos generais. Eu que ndo tinha fundamento tedricos pra fazer
essas analises na época, ndo tinha ndo, mais obedecia, obedecia a tudo
certinho. (MARIA ALICE, 2020, p. 21).

Por meio do depoimento, é possivel observar que os modos de ensinar dessa professora
no periodo de Ditadura Civil Militar apresentava caracteristicas de um ensino voltado para a
formacédo civil e patriota, conforme enfatiza Souza (2006, p. 182): “[...] o cultivo dos valores
civicos-patrioticos foi reforcado, em consonancia com a ideologia do regime militar tanto nas
escolas publicas quanto nas privadas na década de 1970”.

Nos anos marcados pelo regime militar, 0 governo atuava de maneira intervencionista,
buscando adequar as instituicdes escolares aos propositos do regime politico em voga. Deste
modo, fazia uso da educagéo para atingir seus objetivos e interesses, instruindo a partir da ideia
de “todos” poderem gozar das “benesses” que o “desenvolvimento” proporcionaria, inibindo a
construcdo de qualquer outra forma de organizacdo social (OLIVEIRA; SOUZA, 2012).

Foi nesse espaco marcado por muitos desafios que a professora Maria Alice atuou por
dois anos como professora leiga em escolas rurais pertencentes ao municipio de Dourados,
situadas em distrito de Dourados. Embora tenha sido muito rapida a sua passagem nessas
escolas, a professora sempre objetivou fazer um bom trabalho.

Quando indagamos os(as) professores(as) sobre os seus modos de ensinar, também
perguntamos se eles(a) receberam formacdo em servi¢o, como cursos de capacitacdo. Sobre o
assunto, pudemos perceber que nem todos(as) o tiveram, conforme relatou descontentemente

professor Roque (2020) sobre o periodo em que lecionou:

Era muito pouco o acompanhamento, quase ndo tinha visita na escola. No dia
do pagamento que a gente recebia alguma formacéo, que néo era formacgéo,
era mais um bate papo, como que estava a escola, a gente fazia um relatério
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do trabalho da gente, como que estava os alunos, entdo a gente que tinha que
se virar e fazer tudo do nosso jeito, do jeito que dava. (ROQUE, 2020, p. 12).

Ja a professora Maria Alice (2020) se recordou de ter participado de formag6es mensais,

reunides semanais e visitas de inspetores. Em sua entrevista relatou:

A gente nem chamava de formacdo porque nos trabalhdvamos mais mesmo
fazendo na prética, era s técnica mesmo, eles levavam as informagdes
técnicas, porgue a gente tinha que ter as informacdes em relacdo a merenda,
ao registro do aluno. N6s também tinhamos reunifes aos sabados de manha,
vinha todo mundo de carroca, muita gente de carroga de bicicleta chegava
gente de tudo quanto é lado. Eles também visitavam, sempre apareciam até eu
lembro que naquele tempo era uma kombi, uma rural ndo sei, um desses carros
bem antigo com o timbre 1& na porta né, prefeitura municipal de Dourados,
eles faziam visitas, ndo era assim direto, mas eles apareciam sempre. (MARIA
ALICE, 2020, p. 13).

Embora a professora Maria Alice tenha rememorado a sua participacdo em “formacdes”
mensais e reunifes semanais, elas ndo poderiam ser assim denominadas, uma vez que tais
momentos eram dedicados a informes técnicos sobre merenda escolar e registro de alunos, néo
se constituindo exatamente em ocasides de formacao e preparacdo pedagogica, especialmente
para o professor da escola rural, como de fato deveria ser realizado. Do mesmo modo, as visitas
dos inspetores acabavam ndo tendo carater pedagdgico e formativo, ficando mais centradas nas
informagdes e orientagdes de outra natureza.

Ja no caso do professor Mario, ainda que ele tenha relatado em sua entrevista nao ter
recebido formacao em servico por meio de cursos de formacao pedagdgica ou capacitacéo, ele
trabalhava de forma diferenciada nas escolas da Coldnia Nipdnica Masturbara, como bem
revelaram os seus modos de ensinar abordados anteriormente. No entanto, tal circunstancia nos
provocou certas inquietacdes, afinal, por quais motivos as escolas da Colénia Masturbara, desde
gue exigiam um ensino diferenciado e possuiam um quadro de profissionais estrangeiros
habilitados para esse tipo de atividade, ndo promoviam formacdo em servi¢co? Ou este tipo de
formacédo era ofertada e o professor Mario ndo se recorda mais? Ou, ainda, sera que este tipo
de formac&o era realizada e o professor néo as relaciona como formagao em servigo, uma vez
que, de uma certa maneira aprendeu a trabalhar de forma diferenciada, por meio da
experimentacdo? Deixamos aqui registradas nossas indagagdes, que ainda pretendemos até um

momento futuro respondé-las.
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Com essas indagacdes finalizamos esta subsecéo referente aos modos de ensinar dos(as)
professores(as) entrevistados(as). Na proxima subsecdo tratamos da relacdo dos professores(as)

com os alunos, a familia desses sujeitos e 0 meio rural no qual as escolas se situavam.

4.2 Relacdo com a comunidade e o meio rural

Nesta subsecdo, objetivamos, por meio das narrativas dos trés professores(as), vivificar
suas histérias e memorias que por muito tempo foram guardadas. Portanto, pretendemos
explicitar o modo como foram constituidas as suas relagdes com a comunidade, os alunos e
suas familias, e com o meio rural no qual situavam-se as escolas em que lecionaram.

Todos(as) os(as) entrevistados afirmaram que foi um periodo de bastante aprendizado,
muito positivo e sem conflitos, e que a convivéncia era pautada em carinho e respeito, tal como
narra o professor Mario (2019, p. 19): “Os alunos eram bem obedientes, e a relagdo era muito
agradavel, pois havia muito respeito entre todos da comunidade”. Assim, mesmo exercendo um
trabalho de maneira simples, esses(as) professores(as) expressaram em seus depoimentos
lembrancas e sentimentos positivos em relacdo a docéncia no meio rural.

Ainda a respeito da relagdo com a comunidade rural, o professor Mario relatou que no
periodo de sua atuacdo nas escolas da Col6nia Matsubara lhe era possivel contar com o apoio
de uma Associacdo de Pais e Mestres (APM), na qual seus membros procuravam estar sempre
presentes, tendo como proposito saber como estava o rendimento individual de cada aluno, bem

como o da classe. A Fotografia 9 apresenta os membros participantes da referida APM.

Fotografia 9 — Membros da Associacdo de Pais e Mestres (1968-1969)
mnﬁ“m{fiiﬂﬁfn 3 7
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Fonte: Acervo pessoal do professor Mario (2019)
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Nessa imagem, é possivel observar a presenca dos membros que compunham a APM
da escola rural na qual o professor Mério lecionou por muitos anos na Colénia Matsubara. Nela
estdo todos os membros da associacdo, destacando-se o Consul do Japao, bem como Toshinobu
Katayama®®, figura importante e de grande influéncia para a comunidade japonesa inserida em
areas pertencentes ao municipio de Dourados e seu entorno.

E oportuno frisar que o objetivo da APM nas escolas era representar os interesses tanto
dos membros da escola quantos dos pais por meio do dialogo e aproximacdo da escola e
comunidade local de maneira igualitaria. Assim, “os membros dessa Associagdo se esforcavam
a0 méaximo para que houvesse uma boa organizagio” (MARIO, 2019).

No ambiente escolar, a presenca da Associacdo de Pais e Mestres (APM) n&o é recente,
muito embora essa participacdo somente ocorreu mediante a aprovacao da Lei n° 4.024/1961
(BRASIL, 1961), que em seu artigo 115 dispbs sobre a necessidade de “[...] a escola incentivar
a formacdo da Associagdo de Pais e Professores” (SILVA, A. G., 2005, p. 17).

Na década de 1970, a APM ganhou mais visibilidade com a Lei n° 5.692/1971

(BRASIL, 1971), cujo artigo 62 referendou a sua obrigatoriedade nas escolas brasileiras:

Cada sistema de ensino compreendera obrigatoriamente, além de servigos de
assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados condigdes de
eficiéncia escolar, entidades que congreguem professores e pais de alunos,
com o objetivo de colaborar para o eficiente funcionamento dos
estabelecimentos de ensino. (BRASIL, 1971).

Por se tratar de um periodo no qual o Brasil vivia sob o regime militar (1964-1985), o
papel da APM era de controle social. Foi somente no inicio da década de 1990 que ela ganhou
mais espaco e passou a ter a funcdo de assessorar a gestdo e administracdo escolar. Embora a
APM, no periodo de Ditadura Civil Militar tenha ocupado o comentado papel, nas escolas da
Colbnia Matsubara em que o professor Mario lecionou no periodo de 1968 a 1978, ela ndo teve
a mesma finalidade; antes, obstinava servir como espaco de representacdo dos interesses tanto
dos membros da escola quanto dos pais.

Ja o professor Rogue mencionou que, embora a localidade onde estava situada a escola
fosse muito pobre e a maioria da populagdo ndo possuisse boas condi¢des financeiras, nas

escolas em que ele trabalhou os alunos eram muito interessados e 0s pais bem participativos.

16 Nascido no distrito de Kuga no Jap&o, Toshinobu Katayama imigrou rumo ao Brasil no ano de 1929. Em 1952,
chegou a regido de Dourados, onde passou a residir e investir no comércio. Katayama foi uma figura de muita
influéncia, pois foi um dos principais fundadores Clube Nipbnico e também da Associacdo Nipo-Brasileira- Sul-
Mato-Grossense, na qual ocupou cargo de presidente e 1a permaneceu até o seu falecimento.
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Inclusive em sua entrevista enfatizou: “Como era boa a nossa relagdo! Os alunos respeitavam
muito e eram interessados nas aulas, entdo se a gente tinha qualquer problema podia contar com
0s pais que eles ajudavam” (ROQUE, 2020, p. 7).

A professora Maria Alice, assim como os professores Mario e Roque, destacou a boa

relagdo com os pais dos alunos como sendo marcada por muito respeito:

Meus alunos eram os filhos dos empregados dos donos das fazendas. Naquela
época, os donos das fazendas ja ndo moravam nas fazendas. Eles iam final de
semana, eram poucos os que moravam la. Meus alunos eram filhos dos
lavradores, filhos das pessoas que tinham horta [...]. A relacdo com a familia
e comunidade tinha o respeito, eu ndo era professora formada, eu era bem
novinha, mas eles tinham um respeito por mim, os pais dos alunos e os
préprios alunos. Era muito interessante essa questdo da relagdo. E, assim, a
organizagdo dos alunos, o respeito e a colaboragdo, mesmo que a gente ndo
falava em trabalho coletivo de um ajudar o outro: “o grupo que sabe ajudar o
grupo que ndo sabe”, eu lembro que isso era muito forte. (MARIA ALICE,
2020, p. 17).

Diante das narrativas dos(as) professores(as) entrevistados(as), ficam evidentes as boas
relacBes estabelecidas entre eles e 0s pais dos alunos e demais membros da comunidade. Muitos
lacos construidos nesse periodo permanecem até os dias de hoje, como relatou o professor
Roque (2020, p. 7): “Os meus alunos, hoje idosos, ainda procuram me visitar em minha casa
no final de ano, eles chegam aqui e falam: Oh, meu professor, que saudade daquele tempo!”.

A proposito das relagdes do(as) docentes com a comunidade, as entrevistas evidenciam
que isso ocorria também por meio dos eventos organizados pelas escolas, como os desfiles em
datas comemorativas, as festas juninas, as festas do dia das mées e do dia dos pais e feiras de
ciéncias. O professor Roque (2020, p. 13) relatou que “os eventos civicos integravam o
calendario escolar, assim, os desfiles faziam parte dessas datas comemorativas”.

Para ilustrar o reconhecimento dessa data, apresentamos uma atividade civica ocorrida
no ano de 1973, com a participacdo da Escola Visconde de Taunay, onde o professor Roque
lecionava na época, e de outros estabelecimentos escolares da Vila S&o José (atual municipio
de Vicentina). A Fotografia 10 retrata a participacdo dos(as) professores(as) e alunos(as), bem
como de toda a comunidade local nesse momento civico em comemoracgéo a Independéncia do

Brasil.



89

Fotografia 10 — Desfile da Escola Estadual Visconde de Taunay em comemoragdo ao dia 7 de setembro em 1973
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Fonte: Acervo pessoal do professor Roque (2020)

Essa imagem permite entrever os(as) alunos(as) desfilando em comemoracdo ao dia da
Independéncia do Brasil em 7 de setembro de 1973, pelas ruas ja asfaltadas da Vila Sao Jose.
A frente, abrindo o desfile, est&o as alunas segurando uma placa no formato de um circulo, cada
uma com uma das letras que formava a palavra “INDEPENDENCIA”. Todas vestem camiseta
branca, calca jeans azul e ténis no pé. Logo atras, notamos a presenca da banda de fanfarra, com
todos os membros uniformizados. Tal desfile contava com a participacdo de todas as escolas
dessa localidade, bem como com de toda a comunidade local.

Essa comemoragdo exigia da escola, professores e alunos, grande esfor¢o na sua
realizacdo, pelo fato de que ela deveria corresponder a grandiosidade da data. O desfile era um
dos eventos mais aguardados ndo sé pelos alunos como também pelos pais e toda a comunidade
local, uma vez que nessa ocasido 0s discentes se sentiam prestigiados e selecionavam as
melhores roupas e sapatos para participar, pois o desfile dava destaque a escola e também era
um momento de todos verem a participacdo e o desenvolvimento da instituicao.

Vale a pena destacar que os desfiles civicos eram bastante incentivados por parte do
poder publico, pois tratavam-se de eventos de muita visibilidade social, dado o periodo de
regime militar vigente no Brasil. Desta forma, a escola reforgava o civismo ndo apenas em seus
discursos sobre a patria, mas também nos eventos realizados anualmente, os quais, para Souza
(2006), eram considerados rituais escolares, pois

[...] a escola celebrava a patria e as virtudes morais. Nos hinos e cances
entoados pelo orfedo infantil, nos poemas, nos jograis, nas dramatizagdes, nas
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palestras pronunciadas pelos professores e diretores, em tudo ela irradiava a
sua acdo educativa, ao mesmo tempo em que reafirmava publicamente a
gramatica bésica da escola, de que nos fala Tyack e Cuban (1996), reforcando
0 proprio sentido cultural da escola e seu modo particular de ordenacéo das
pessoas, do tempo, do espaco, dos saberes. (SOUZA, 2006, p. 272).

E possivel dizer, assim, que os eventos civicos tornaram-se uma ferramenta de
divulgacgdo de habitos e valores.

Sobre os eventos realizados nas escolas rurais, a professora Maria Alice recordou que
sempre fazia festas referentes as datas comemorativas como dia das maes, dia dos pais, entre

outras, para que a comunidade prestigiasse. Assim ela relatou:

Eu tive a oportunidade de fazer os dois anos, festa junina, festa do dia das
maes, festa do dia dos pais, festa do dia das criangas, lembrancinhas para as
mées, essas coisinhas tudo a gente fazia. Nas festas juninas nos faziamos até
bazar, faziamos bazar com os produtos que eles traziam como cebola,
tomate...Com o dinheiro comprava os materiais que faltavam na sala de aula
(MARIA ALICE, 2020, p. 17).

E interessante observar que a professora Maria Alice aproveitava estes momentos de
celebracdo para estabelecer contato com os pais dos alunos e toda a comunidade local, inclusive
montava bazares com o propoésito de adquirir verbas para a compra de materiais para trabalhar
com seus alunos em sala de aula, conforme tratado anteriormente. Essa circunstancia possibilita
recorrer aos dizeres de Chartier (apud BOURDIEU, 20023, p.177), de que ““[...] a representacao
que os individuos e os grupos fornecem inevitavelmente através de suas praticas e de suas
propriedades faz parte integrante de sua realidade social”, pois a professora Maria Alice, ao
aproveitar estes eventos para realizar sua pratica de bazares, demonstrava as caracteristicas
presentes na realidade social na qual inseria-se a escola em que atuava.

Um evento realizado pelo professor Mario na escola da Coldnia Matsubara, aguardado
tantos pelos estudantes quanto pela comunidade local, era a Feira de Ciéncias, pois as criangas
e jovens se dedicavam muito a construcdo de seus trabalhos e experiéncias a fim de que toda a
comunidade local pudesse prestigiar e desfrutar da melhor maneira possivel, mesmo com toda
simplicidade da época. O evento fazia parte do calendario escolar das escolas da Col6nia
Matsubara e era considerado de grande aprendizado para todos, principalmente para os alunos,
0S quais se empenhavam ao maximo para realizar seus experimentos e atividades.

Nas escolas rurais da Coldnia Matsubara, o professor Mario era responsavel por

organizar esse evento com os alunos, usando como referéncia o seu trabalho com sucatas. Todos
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criavam muitas experiéncias e realizavam atividades artisticas para a exposicao. A Fotografia

11 registra 0 momento deste evento realizado no ano de 1975.

Fotografia 11 — Expocit-Exposigdo de Artes e Ciéncias em 1975

Fonte: Acervo pessoal do professor Mério (2020)

A imagem mostra a Feira de Ciéncias de 1975 preparada pelos professores e alunos das
escolas pertencentes a Coldnia Nipdnica Matsubara, sob a responsabilidade do professor Mario,
que recebeu o nome de “Expocit-Exposi¢do de Artes e Ciéncias”. E possivel notar que mesmo
o0 evento tendo sido realizado dentro de um espaco simples, construido todo em madeira,
expunha muitos trabalhos realizados pelos alunos por meio de experiéncias realizadas a partir
de sucatas e atividades artisticas. Conforme se observa, nas mesas de madeira aparecem 0s
trabalhos de experiéncias dos alunos, e nas paredes do local, as atividades artisticas. Além disso,
também é possivel notar a presenca de uma faixa em destaque identificando o evento.

De acordo com Bosi (2003, p. 53), “[...] a memoria € um trabalho sobre tempo, mas
sobre o tempo vivido, evocado pela cultura e pelo individuo”. Desde esta perspectiva, pudemos
apresentar e problematizar nesta secdo, por meio da analise das memodrias dos(as)
professores(as) que atuaram nas escolas primarias rurais, 0s seus modos de ensinar, se ocorria
ou ndo formacédo em servigo para eles(as) no periodo, bem como suas relagdes estabelecidas

com a comunidade nas quais suas escolas de atuagédo estavam inseridas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“Feliz € 0 pesquisador que se pode amparar em testemunhos vivos e

reconstituir comportamentos e sensibilidade de uma época”. (BOSI,
2003, p. 23)

Para analisarmos as historias e memorias de professores(as) que atuaram em escolas do
meio rural em areas de colonizacéo recente no sul de Mato Grosso, situadas nos municipios de
Dourados e Fatima do Sul e seus distritos, focalizando a formacé&o inicial, o ingresso na carreira
docente, as praticas docentes (os modos de ensinar), a formagdo em servico e as relagdes com
0 meio rural, no periodo de 1968 a 1978, foi importante compreendermos como se compunha
0 espaco no qual os(as) trés professores(as) entrevistados(as) lecionaram, a constituicao desses
dois municipios e seus distritos e como se deu o0 processo de criacdo e expansdo das escolas
nessas localidades, principalmente, das escolas primarias rurais.

E certo que o desenvolvimento do municipio de Dourados e o surgimento do atual
municipio de Fatima do Sul ocorreram a partir do governo Vargas durante o Estado Novo
(1937-1945), devido a Marcha para o Oeste, que nessa regidao do sul de Mato Grosso
desencadeou um processo de colonizagdo recente — criando no municipio de Dourados, em
1943, a CAND, definitivamente instalada em 1948 — e proporcionou a vinda de migrantes e
imigrantes para essa regido, promovendo um rapido crescimento populacional e também
desenvolvimento para a referida localidade.

O crescimento populacional e desenvolvimento da localidade neste periodo propiciou a
criacdo de varias vilas, entre as quais algumas foram elevadas a distritos e municipios, como
foi o caso de Vila Brasil, tornada distrito no final da década de 1950 e elevada a categoria de
municipio na década de 1960 sob o nome de Fatima do Sul. Observamos também que neste
contexto ocorreu 0 crescimento no nimero de escolas urbanas e rurais no municipio de
Dourados e nos seus distritos, que surgiram com a instalacdo da CAND, inclusive as escolas
em que os(as) professores(as) entrevistados lecionaram, na Col6nia Nipdnica Matsubara, no
distrito da Vila Sao Pedro, e ainda as primeiras escolas de Vila Brasil, conforme mencionado.

Tomando como principal fonte desta pesquisa as memorias dos(as) professores(as)
rurais que lecionaram nesses espacos, obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas,
concedidas por eles(as) mesmos, foi possivel analisar como ocorreu 0 ingresso no magistério
rural por parte desses(as) docentes, qual era a sua formagao no ingresso da carreira, CoOmo eram
as suas préaticas docentes, os seus modos de ensinar, se e de que modo acontecia a formagdo em

servico, qual era a relagcdo que estabeleciam com a comunidade no meio rural.
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Diante disso, constatamos que em relacdo & formacdo desses professores(as) que
lecionaram nessas escolas situadas no meio rural nos municipios de Dourados e Fatima do Sul
e seus distritos, em areas marcadas por um processo de colonizacdo recente, a maioria deles
ingressou na carreira docente sem nenhuma habilitacdo especifica para o exercicio do
magistério, por isso eram considerados(as) professores(as) leigos(as), como é o caso do
professor Roque e professora Maria Alice, com excecdo do professor Mario, que na época ja
possuia o diploma do Curso Normal da Escola Normal de Tupa, situada no interior do estado
de S&o Paulo. A presenca de um professor(a) habilitado(a) em curso especifico de formacgéo
docente néo era algo muito comum nas escolas rurais dessas localidades, pois 0s poucos assim
formados e residentes nas areas urbanas ndo aceitavam lecionar nesses espagos escolares; isso
ocorria apenas, quando o(a) professor(a) habilitado(a) estivesse vindo de outros Estados, ja com
o diploma do Curso Normal ou se fosse morador da prépria localidade.

Relacionamos que a presenca de professores(as) leigos(as) lecionando nas escolas rurais
nos municipios de Dourados e Fatima do Sul e seus distritos, ainda no final da década de 1960
e nos anos de 1970, deveu-se ao fato de 0 municipio de Dourados, até o inicio de 1970, contar
com apenas duas escolas que ofertavam o Curso Normal, ambas pertencentes a iniciativa
privada, uma vez que o primeiro curso de formacdo de professores(as) pertencente ao setor
publico neste municipio ocorreu no inicio da década de 1970, com a instalacdo do Curso de
Magistério na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Menodora Fialho de Figueiredo.

Ainda em relacdo ao ingresso desses(as) professores(as) leigos(as) nas escolas primarias
rurais situadas nos municipios e seus distritos, percebemos que isto ocorria, na maioria das
vezes, por indicagdes de politicos locais, e, em outros casos, por indicacdes de professores(as).

Constatamos que as escolas em que os(as) docentes ingressavam no meio rural sofriam
com a escassez ou até mesmo com a falta de recursos e materiais didaticos, e que esta situacdo
influenciava nas préaticas docentes, ou seja, nos modos como ensinavam, fazendo com que se
utilizassem de diferentes estratégias para melhorar as suas praticas em sala de aula
multisseriada. Neste ponto podemos destacar o caso da professora Maria Alice, que realizava
bazares nos eventos locais da Vila S&o Pedro para conseguir verbas e comprar materiais para
usar em sala de aula, como os livros de histdrias infantis, que Ihe possibilitavam inovar suas
praticas em sala de aula, estimulando a imaginacéo, atencéo e reflexdo dos alunos, bem como
o0 desenvolvimento do gosto pela leitura.

Em relacdo as préaticas docentes, observamos que o professor Roque foi 0 Gnico que
procurava ensinar os seus alunos com base em vivéncias do cotidiano dos seus alunos no meio

rural, no caso, com o ensino da matéria de Matematica, com a venda do leite, o calculo de areas
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de terras e de madeiras. Relacionamos que tratar destas questdes com os alunos eram relevantes
e pertinentes naquela localidade, pois tratava-se de uma &rea marcada por um processo de
colonizacdo recente, na qual questdes sobre posse de terras e desmatamento de matas, para a
construcdo de povoados, vilarejos, estabelecimentos de propriedades rurais e vendas de madeira
faziam parte da cultura local. Além da criacdo de animais para a venda de seus produtos, como
era o caso da venda do leite do gado criado nas propriedades rurais.

Ainda em relacdo as praticas docentes dos(as) professores(as), notamos que algumas
delas se tornaram presentes no cotidiano das escolas primarias rurais, a partir de exigéncias
realizadas pela institui¢do escolar, como foi o caso do professor Mario, nas escolas da Coldnia
Nip6nica Matsubara, onde o0s japoneses responsaveis pelas instituicdes, juntamente com o0s
missionarios americanos e canadenses gque colaboravam na organizagdo do ensino ofertado,
exigiam que este fosse mais baseado na experimentacdo, fazendo o professor passar por sérias
dificuldades no inicio da carreira, mesmo tendo a formac&o no Curso Normal, e refletir muito
sobre suas praticas docentes em sala de aula.

Assim, o professor Mario buscou novos modos de ensinar em sala de aula, promovendo,
de fato, uma reinvengdo em suas praticas, que resultaram na construcao de um laboratério com
todos os equipamentos e instrumentos construidos a partir de sucatas, o que lhe exigiu muita
criatividade num contexto marcado pela escassez de recursos e materiais nas escolas do meio
rural. Contudo, podemos afirmar que a criacdo e a construcdo do laborat6rio de sucatas pelo
professor Mario ndo o fizeram somente reinventar suas praticas docentes, com um ensino mais
pautado na experimentacdo, mas também possibilitou que seu trabalho se tornasse uma
referéncia na comunidade e o laboratdrio se configurasse um espaco de realizagdo de feiras de
Ciéncias, das quais participavam as escolas da Colonia Nip6nica Masturbara e toda a
comunidade. Tal trabalho no laboratoério de sucatas realizado pelo professor Mério se perpetua
até os dias atuais e € em uma referéncia nos municipios de Dourados e Fatima do Sul.

No que diz respeito as formacbes em servico, percebemos que nem todos(as)
professores(as) as recebiam. Em alguns casos, elas ocorriam no dia do pagamento, quando o
professor estabelecia um didlogo com algum membro da diretoria regional de ensino do
municipio de Dourados ou de algum 6rgdo dos municipios de Dourados e Fatima do Sul ligados
a educacdo, tendo como pauta o funcionamento da escola. Em outros casos, esse tipo de
formacéo se fazia mais presente, mediante formagdes mensais, reunides semanais e visitas de
inspetores, e ainda havia casos que ndo ocorria nenhum tipo de formagao em servigo.

Por fim, ao analisarmos a relacdo desses professores(as) com os alunos, a comunidade

e 0 meio rural, notamos que essa relacdo foi pautada de forma positiva, ocorrendo com a
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participagdo desses(as) em eventos comemorativos, festas locais, feiras de Ciéncias e até
mesmo por meio de Associacdo de Pais e Mestres, como havia nas escolas da Colonia Nip6nica
Masturbara. Evidenciamos que, embora ndo fosse frequente a participacdo da familia nas
escolas, o(a) professor(a) era muito respeitado e valorizado nessas comunidades rurais. As
relacOes estabelecidas com os(as) docentes entrevistados também geraram e estabeleceram
vinculos de amizade entre alunos, pais e comunidade, 0s quais se estendem até os dias atuais.

Com a finalizacdo desta pesquisa, esperamos ter contribuido para ampliar o0s
conhecimentos sobre a histéria da formacdo e da profissdo docente, bem como do trabalho
docente realizado pelos professores Mario, Roque e Maria Alice nos espacos escolares situados
no meio rural, mais precisamente em municipios situados no sul de Mato Grosso (atual Mato
Grosso do Sul). Isto porque reconhecemos a importancia da tematica colocada em questéo nesta
Dissertacdo para a histéria e historiografia da Educacdo brasileira, em especial, a historia e
historiografia educacional de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, pois pesquisas inscritas nesta
perspectiva tém se intensificado na ultima década no pais, porém, ainda continua sendo um
campo de estudo aberto a novas investigacoes.

Esperamos que esta Dissertacdo abra caminhos para outras pesquisas desta mesma
natureza, pois desejamos que outros trabalhos académicos possam somar a este, de maneira a
ampliar as investigacGes sobre as histdrias e memorias de professores(as) que atuaram em
escolas do meio rural tanto nos estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul quanto em outros

Estados brasileiros.
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APENDICES

“A memoria é um cabedal infinito do qual s6 registramos um
fragmento. Frequentemente, as mais vivas recordacdes afloravam
depois da entrevista, na hora do cafezinho [...] ou na despedida do
portdo. Muitas passagens nao foram registradas, foram contadas em
confianga, como confidéncias. Continuando a escutar ouviamos
outro tanto e ainda mais. Lembranca puxa lembranca e seria preciso
um escutador infinito ”. (BOSI, 2003, p. 24).
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

1. Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa Formacdo e Trabalho de Professoras e
Professores Rurais no Brasil: PR, SP, MA, MG, RJ, MS, MT, PE, PI, SE, PB, RO (décadas de 40 a 70
do século XX).

2. Este projeto de investigacdo compreende um estudo historico sobre a formacdo e trabalho de
professoras e professores primarios rurais em 12 estados brasileiros (RO, PI, PB, PE, SE, MT, MS, MG,
MA, RJ, SP, PR), abrangendo as décadas de 40 a 70 do século XX. A pesquisa objetiva analisar a
profissionalizacdo docente no Brasil buscando compreender as politicas publicas empreendidas em
ambito nacional e estadual para a formacéo do magistério rural e as formas de recrutamento, carreira,
salarios e condicGes de trabalho dos professores do campo.

a. Vocé foi selecionado para ser entrevistado(a) uma vez que vocé trabalhou como professora ou
professor da zona rural por no minimo 5 anos, porém sua participacdo ndo € obrigatoria.

b. O objetivo deste estudo é: realizar um estudo em perspectiva comparada sobre 0 magistério primario
rural envolvendo 12 (doze) estados brasileiros, no periodo compreendido entre as décadas 40 a 70 do
século XX, contribuindo para o avango do conhecimento historico sobre a educacdo rural e a profissdo
docente no Brasil.

c. Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder entrevistas orais sobre os sentidos construidos
por professoras e professores sobre a docéncia no meio rural.

3. Ao aceitar participar desta pesquisa, é possivel que em algum momento vocé esteja sujeito a um risco
de carater emocional, podera vir a emocionar-se ao evocar algumas memorias ao falar sobre sua
experiéncia como professor/a, por outro lado vocé tera o seguinte beneficio: oportunidade de contribuir
para a composicdo de uma base de dados sobre a formacdo de professores rurais, destacando suas
vivéncias durante sua experiéncia docente na zona rural.

a. Sera assegurada a assisténcia ao participante durante toda a pesquisa, bem como sera garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da sua participagéo.

b.E possivel que vocé esteja ainda sujeito(a) a alguns riscos tais como: desconforto, emogcao, ao revisitar
suas memorias individuais ou coletivas, de sua experiéncia docente na zona rural. Serdo levantadas
informacdes a respeito da formagdo de professores primarios rurais. Para minimizar tais riscos, vocé
pode optar por ndo responder a todas as perguntas desta entrevista, sem nenhum prejuizo a voceé.
c.Pela propria natureza da pesquisa, acredita-se que a mesma nao causara nenhum dano ao(a)
entrevistado(a).

4. Como a pesquisa ndo causara nenhum dano ao(a) entrevistado(a), logo ndo esta prevista nenhum tipo
de indenizagéo.

5. Caso vocé tenha interesse, a qualquer momento, vocé podera procurar para tirar ddvidas, caso existam,
como a pesquisadora responsavel por essa pesquisa, ou com o comité de ética em pesquisa, cujo
enderego encontra-se abaixo. Assim como, voceé é livre para retirar seu consentimento, mesmo apos o
encerramento desta entrevista, basta procurar a pesquisadora responsavel e comunica-la do seu interesse
em encerrar ou interromper sua participagdo na pesquisa.

6. O acompanhamento da pesquisa serd feito através de relatorios enviados ao 6rgéo de fomento — CNPq,
de publicacbes em periodicos, artigos em livros, comunicacOes orais e/ou pdsteres em congressos da
area de educacdo: locais, regionais, nacionais e internacionais. E

Esclarece-se que a divulgacdo dos dados levard em consideragdo sempre 0s principios éticos adotados
nesta pesquisa, e seré feita por pesquisadores capacitados diretamente envolvidos com este projeto de
pesquisa.
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7. Esta pesquisa é financiada pelo CNPg. A guarda das entrevistas dos arquivos em audio e das
transcricbes das mesmas sera feita pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Culturas e InstituicGes
Educacionais, com sede na UNESP Araraquara.

8. Vocé tem a livre escolha em recusar a participar desta pesquisa e sua decisdo ndo lhe acarretara em
nenhum prejuizo ou danos.

a. A qualguer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

b. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicao.

9. E garantida total privacidade dos participantes desta pesquisa, quanto aos dados confidenciais que por
ventura nos sejam fornecidos. Caso alguma informacdo vocé queira confidenciar apenas aof/a
pesquisador/a, basta vocé nos informar durante a entrevista: “essa informacao eu estou prestando apenas
a Vocé, mas ndo quero que a mesma seja divulgada”. Naquele momento, a gravagao sera interrompida e
apo6s o fim da confidéncia, voltaremos a gravar o restante da entrevista.

a. As informacGes obtidas através dessa pesquisa em carater confidencial, asseguramos o sigilo das
informacoes.

b. Sera assegurado ao participante decidir se quer ou ndo ser identificado na pesquisa.

10. Nd&o estd prevista nenhuma forma de ressarcimento de despesas, pois considera-se que o/a
entrevistado/a ndo tera nenhuma despesa ao participar desta pesquisa. O/a pesquisador/a ira ao encontro
do/a entrevistado/a em sua residéncia, local de trabalho, associacdo de professores/as aposentados, para
garantir total comodidade ao/a entrevistado/a.

11. Vocé recebera uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal,
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacéo, agora ou a qualquer momento.

Rosa Fatima de Souza Chaloba'’/Por Lucélia da Silva Cavalcanti
Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara-UNESP
Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — CEP 14800-901 — Araraquara-SP — Fone: (16) 99220-2442 endereco
eletrnico: rosasouzachaloba@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo
em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraguara-
UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrénico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Local e data:

Assinatura do participante da pesquisa 8

170 pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na tltima pagina do Termo.
180 participante da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua
assinatura na Ultima péagina do Termo.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA (ANTIGOS PROFESSORES (AS) DE
ESCOLAS RURAIS)

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1. Dados de Identificacéo:
Nome completo:

Nome Ficticio:

Data de nascimento:

Local de nascimento:

Local onde vive hoje:

Local de realizacdo da entrevista:
Data de realizacéo da entrevista:

2. Formacao

2.1  Qual o motivo da sua escolha para exercer a carreira docente?

2.2 Quando iniciou a atividade docente qual era sua formacao escolar?

2.3 Qual foi o seu percurso de formacéo para 0 magistério?

2.4 Asuaformacao inicial auxiliou na sua pratica docente para o magistério rural?

2.5  Fez curso de “capacitacdo” ou “aperfeicoamento” para atender o magistério no meio
rural? Se sim, fez estagios? Entregou relatérios durante o curso? Pessoas de outros estados ou
paises foram professores nesses cursos? Quais 0s principais aspectos abordados? E o0s
materiais didaticos, como eram? E as aulas praticas onde e como eram ministradas?

2.6 Se ndo fez qualquer curso, como se tornou professora de uma escola rural? Quais sdo

suas experiéncias formativas?

3. Magistério rural

3.1  Conte-nos como iniciou no magistério e no magistério rural? Quais foram os motivos?

3.2 Em qual (ais) escolas rurais vocé trabalhou durante o exercicio do magistério?

3.3  Em que periodo de tempo exerceu a sua carreira docente? Deste tempo quantos anos
foram dedicados a zona rural?

3.4  Relate sobre as condigdes de trabalho na zona rural. (salario, instrumentos de trabalho,
documentacéo escolar, material didatico, mobiliario, etc.)

3.5 VVocé residia na cidade ou na fazenda onde lecionava?

3.6 Se na fazenda, onde morava?
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3.7 Como fazia para chegar a escola? Havia algum tipo de incentivo financeiro ou de
transporte?

3.8 Houve a oferta de moradia e mobilia para residir na escola?

3.9 Permaneceu na escola rural até aposentar-se? Em caso negativo, comente as razdes pelas

quais deixou a profissao.

4. Formacao em servicgo

4.1 Voceés professoras da zona rural tinham formacéo em servico?

4.2 Se sim, conte-nos como eram essas formacdes em servigo. Em qual (ais) locais
aconteciam? Quem oferecia? Era obrigatdrio, valia como pontuagdo para o concurso de
remogéo?

4.3 Como era as reunides pedagogicas? Quais eram as recomendacdes dos inspetores de
ensino/supervisores pedagdgicos?

4.4 Os inspetores de ensino/supervisores pedagogicos realizavam visitas regulares as escolas
isoladas? Como eram as visitas?

4.5 Que relacdo vocé via entre a formacao recebida e a escola em que atuava?

5. Praticas docentes

5.1 Como vocé desenvolvia as atividades pedagdgicas nas escolas isoladas rurais?

5.2 Seguia algum material especifico? O que era ensinado?

5.3 Quais informacdes pode nos dar sobre os alunos das escolas isoladas (condicdes
socioecondmicas, disciplina, interesse nas aulas, etc.)

5.4 Como era a relacéo entre professor-aluno?

5.5 Quantos alunos havia por sala?

5.6 Como eram divididos os alunos? E a depender dessa divisdo, como eram ministrados 0s
contetidos?

5.7 Ao considerar que uma escola rural tem caracteristicas especificas dentre elas o cultivo de
hortalicas ou mesmo os cuidados com animais a exemplo de galinha, ovelha, porco, como
eram ministrados esses assuntos? Havia técnicos que auxiliavam? E os materiais, como
eram chegavam a escola?

5.8 E as escolas como eram fisicamente?

5.9 Como era a sua relacdo com outras professoras que também ministravam aulas em

escolas rurais?
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5.10 Como era ser a Unica professora da escola? Como registrava as aulas e a frequéncia dos

alunos?

5.11 - Como vocé planejava suas atividades? Com que frequéncia?
5.12 - Que informac0es vocé devia enviar para a secretaria ou 6rgaos municipais de educacao?

5.13 — Como era a sua relagdo com os pais dos alunos?

6. Relacéo da professora com o meio rural

6.1. Qual era a sua relacdo com o entorno da escola em que lecionava? Com a familia, a
comunidade e os alunos? Participava de comemoragdes, festas e atividades realizadas na
comunidade?

6.2. Relate alguma experiéncia vivida na escola rural em que trabalhou.

6.3 - Em que situacOes vocé era chamada para ajudar/opinar/participar?




