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RESUMO

Este estudo tem como tema a relagdo escola e familia do aluno com deficiéncia. O objetivo
geral foi descrever e analisar como esta posta a relagdo entre escola e familia dos alunos com
deficiéncia nos projetos politicos pedagogicos (PPPs) e identificar o papel dos gestores no
processo de aproximacao entre o ambiente escolar e familiar. Para alcangar o objetivo proposto
foi realizada pesquisa documental e de levantamento com abordagem qualitativa, e teve como
fonte de dados os PPPs de seis escolas da rede municipal de ensino da cidade de Ponta Pora e,
como participantes, os gestores destas escolas. Os dados junto aos gestores foram coletados por
meio da aplicagdo de questiondrio. No que diz respeito a andlise dos PPPs, constatou-se que a
participagdo dos familiares no ambiente escolar ¢ abordada nos documentos como importante,
mas ndo se observou a indicag@o de estratégias voltadas para o estabelecimento de uma parceria
colaborativa entre esses dois ambientes. Ainda sobre a analise dos PPPs, foram encontradas
acOes direcionadas ao aluno com deficiéncia, mas ndo aos familiares destes alunos,
desconsiderando as especificidades que estes familiares apresentam. Os resultados obtidos a
partir do questionario aplicado junto aos gestores, indicaram ndo apenas preocupagao com o
estabelecimento da relagdo entre familia e escola, mas principalmente demonstrou o esfor¢o
dos profissionais da escola em construir e cultivar esta relagdo. Assim como foi observado nos
PPPs analisados, os gestores ndo indicaram ag¢des voltadas aos familiares dos alunos com
deficiéncia, demonstrando com isso um negligenciamento das necessidades e demandas
especificas apresentadas por estes familiares. Espera-se que os resultados levantados e que as
discussdes realizadas sejam uteis para avancar o entendimento sobre a necessaria e
indispensavel relagdo entre escola e familia. Além disso, as reflexdes proporcionadas podem
ser utilizadas para subsidiar acdes capazes de promover e potencializar a participagdo dos
familiares de forma ampla, e especificamente, dos familiares dos alunos com deficiéncia.
Palavras-chave: Familia. Inclusdo Escolar. Projeto Politico Pedagogico. Educagao Especial.



ABSTRACT

The study has as its subject the relationship between the school and the family of students with
disability. The general objective was to describe and analyze how the relationship between
school and family of students with disabilities is presented in the political pedagogical projects
(PPPs) and to identify the role of school managers in the process of bringing the school and
family environment closer together. To accomplish the intended objective, a documental and
survey research was conducted with a qualitative approach, which had as a source of data the
PPPs of six schools in the municipal education system of Ponta Pora and, as participants, the
managers of these schools. The data from the school managers were collected through a
questionnaire. Regarding the analysis of the PPPs, it was found that family participation in the
school environment is addressed in the documents as important, but it was not observed the
indication of strategies directed to the establishment of a collaborative partnership between
these two environments. Concerning the analysis of the PPPs, actions were found directed to
the students with disabilities but not to the family members of these students, disregarding the
specificities that these family members present. The results obtained from the questionnaire
applied to the school managers indicated not only a concern with the establishment of the
relationship between family and school but mainly demonstrated the efforts of school
professionals to build and cultivate this relationship. As observed in the analyzed PPPs, the
school managers did not indicate actions focused on the family members of students with
disabilities, thus demonstrating neglect of the specific needs and demands presented by these
family members. It is hoped that the results obtained and the discussions developed will be
useful to advance the understanding of the necessary and indispensable relationship between
school and family. Furthermore, the considerations provided could be used to subsidize actions
capable of promoting and strengthening the participation of family members in a broad way
and, specifically, the participation of family members of students with disabilities.

Keywords: Family. School Inclusion. Political Pedagogical Project. Special Education.



RESUMEN

Este estudio tiene como tema la relacion entre la escuela y la familia de alumnos con
discapacidad. El objetivo general fue describir y analizar como se plantea la relacion entre la
escuela y la familia de alumnos con discapacidad en los proyectos politicos pedagdgicos (PPPs)
e identificar el papel de los gestores en el proceso de aproximacion del entorno escolar a la
familia. Para lograr el objetivo propuesto, se realizo una investigacion documental y de sondeo,
con un enfoque cualitativo, que tuvo como fuente de datos los PPPs de seis escuelas de la red
educativa municipal y, como participantes, sus gestores. Los datos con los gestores se
recogieron mediante la aplicacion de un cuestionario. Con respecto al andlisis de los PPPs, se
constatd que la participacion de los miembros de la familia en el ambiente escolar es abordada
en los documentos como algo importante, pero no se observéd la indicacion de estrategias
dirigidas al establecimiento de una asociacion colaborativa entre estos dos ambientes. Todavia
en el andlisis de los PPPs, se encontraron acciones dirigidas al alumno con discapacidad, pero
no a sus familiares, sin tener en cuenta las especificidades que presentan estos familiares. Los
resultados obtenidos del cuestionario aplicado a los gestores indicaron no solo la preocupacion
por el establecimiento de la relacién entre familia y escuela, sino que demostraron
principalmente el esfuerzo de los profesionales de la escuela por construir y cultivar esta
relacion. Segun lo observado en los PPPs analizados, los gestores no indicaron acciones
dirigidas a los familiares de los alumnos con discapacidad, demostrando asi una desatencion a
las necesidades y demandas especificas que presentan estos familiares. Se espera que los
resultados obtenidos y los debates realizados sean utiles para avanzar en la comprension de la
necesaria e imprescindible relacion entre la escuela y la familia. Ademas, las reflexiones
proporcionadas pueden utilizarse para subvencionar acciones capaces de promover y mejorar
la participacion de los miembros de la familia de forma amplia, y especificamente, de los
miembros de la familia de estudiantes con discapacidad.

Palabras clave: Familia. Inclusion escolar. Proyecto Politico Pedagdgico. Educacion especial.
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APRESENTACAO

Desde de pequena, o meu sonho era estudar, mas, na zona rural onde mordvamos nao
havia escola, isso s6 foi possivel quando nos mudamos para uma fazenda onde existia uma
escola rural. Eu j4 tinha nove anos de idade e era a primeira vez que estudaria e a professora
era uma para todos os alunos, ela mesma fazia nosso lanche durante o intervalo da aula. Nessa
época iamos a pé e a escola ficava na fazenda ao lado. Desde entdo, admirava a minha
professora, e eu dizia que, quando terminasse meus estudos iria ser professora, até brincava
com minhas primas de dar aulas para meus irmaos.

Para dar continuidade aos meus estudos, fui morar com uma familia que era dona da
fazenda onde meu pai trabalhava, no municipio de Ponta Pord, em Mato Grosso do Sul.
Ingressei numa escola publica estadual chamada Joaquim Murtinho que era considerada a maior
da cidade. Nao parei mais de estudar, terminei todo o ensino fundamental e médio na mesma
escola no ano de 1989.

Ao terminar o ensino médio, comecei a entender que o estudo era muito importante para
a vida de uma pessoa, pois por meio dele poderiamos realizar o sonho de ter uma profissao.
Prestei vestibular em uma faculdade particular, no curso de Administracdo de Empresas, me
formei em 1994, ano em que nasceu o meu primeiro filho. Epoca em que trabalhava no
comércio da cidade de Ponta Pora/MS.

Em 1998, fui pela primeira vez lecionar em uma escola da rede municipal. Recebia como
professora leiga, pois ndo tinha formacdo na area da Educacdo. Dai a necessidade de ter uma
formacao para exercer a fungdo como docente.

Em 2000, ingressei no Curso Normal Superior ofertado pela Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul. Fui aluna da primeira turma, o curso foi muito importante para iniciar a
minha carreira como docente, terminei o curso em 2003. Fiz uma especializagdo em
Metodologia do Ensino Superior pela Universidade Salgado Oliveira (UNIVERSO).

Em 2006, fui aprovada no concurso publico para professores da educacao basica na rede
municipal de ensino. Assumi uma sala de aula da Educagdo Especial, na qual trabalhei durante
trés anos, mudei de escola assumindo o quinto ano do Ensino Fundamental, também na rede

municipal de ensino. Realizei varias formagdes continuadas como: Pro-Letramento em



Matematica; Pro-Letramento em Lingua Portuguesa; Pacto Nacional da Educagdo na idade
certa e oficinas relacionadas a minha atuagdo profissional.

Trabalhei durante algum tempo na rede estadual de ensino em salas de recursos
multifuncionais (SRM). Foi um periodo de muito aprendizado, passei a me interessar pela area
da Educacao Especial, fiz varios cursos de aperfeicoamento para que pudesse trabalhar com as
criangas que frequentavam a SRM.

Durante a minha atuacdo como professora, voltei a ministrar aulas no ensino regular
como professora regente, pude observar os meus alunos e perceber dentre eles, aqueles que
teriam alguma necessidade educacional especifica ou dificuldade de aprendizagem. Dessa
forma, foi possivel encaminhé-los para que pudessem ser avaliados por uma psicopedagoga da
rede.

Para dar continuidade a minha formacao profissional, realizei o processo seletivo de
mestrado na Linha de Educac¢do e Diversidade, no Programa de Pos-Graduagao em Educagao
na Universidade Federal da Grande Dourados (PPGEdu/UFGD), onde hoje, estou concluindo
a minha pesquisa sobre a relagao entre escola e familiares de alunos com deficiéncia. Espero
que este estudo possa contribuir para ajudar as familias a estarem mais proximas da escola,

podendo constituir parceria e contribuir para o sucesso escolar da crianga com deficiéncia.
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INTRODUCAO

A luta pela garantia dos direitos dos grupos historicamente marginalizados traduziu-se

na area de Educacao pelo movimento de educagdo inclusiva. Segundo Mendes (2015, p. 11):

O movimento pela constru¢do da educacdo inclusiva prevé uma ampla
reorganizacdo da escola que temos, implicando em novas diretrizes para as
politicas educacionais, formac¢do de professores, propostas curriculares,
atuagdo de novos agentes educacionais e as praticas pedagogicas.

Para autora, esse processo de reorganizacao tem provocado contradicdes no sistema
escolar enfatizando a necessidade de reconfiguracdo e de sustentacdo desse sistema. No bojo
do movimento de educacdo inclusiva, discute-se os desafios e a escolarizagdo dos alunos que
compde o publico alvo da Educagdo Especial (PAEE)! em classes comuns das escolas regulares.
Mendes (2017, p. 65) defende que inclusdo escolar ¢ um termo que deve ser adotado para
fazer referéncia “[...] a politica ou pratica de escolarizacdo [...]" do aluno PAEE na sala comum
do ensino regular, com a garantia de participagdo e aprendizado desses alunos.

Para Lopes (2018, p. 19), o nimero de alunos PAEE matriculados nas escolas da rede
regular de ensino tém aumentado devido a implementagao de politicas publicas voltadas para a

inclusdo escolar. A autora ainda afirma que:

Dessa forma, faz-se necessario a criagdo de novas estratégias, praticas,
investimentos em servigos de apoio, formagao de profissionais, entre outras
providéncias, para que se possa efetivar além da garantia do acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos alunos PAEE nas escolas comuns. Nesse
contexto, € identificada a diversidade de demandas existentes e o, ainda
precario, cendrio da inclusdo escolar no contexto brasileiro.

! Segundo a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), o
publico alvo da Educagdo Especial é composto pelos alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao.
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Conforme apontado pela autora, a existéncia de um conjunto de dispositivos politico
normativos ndo basta para garantir o acesso e a permanéncia do aluno PAEE no ensino regular.
E preciso mudanga de praticas escolares para que o atendimento das necessidades especificas
desse alunado seja efetivado e o processo de ensino e aprendizagem possa ser garantido.

De acordo com Sampaio e Sampaio (2009, p. 71):

[...] apesar da justica da proposta de ndo se excluir uma crianga do acesso a
educacdo por sua singular condicdo fisica ou mental, o que percebemos ¢ um
total despreparo da sociedade em geral e das escolas em particular para
empreender a tarefa de transformacao que a inclusdo exige.

Baptista (2015) reflete sobre o movimento politico que caracteriza a Educacdo Especial
entre os anos de 2001 e 2010. Para ele, a Educacdo Especial passou a ser uma iniciativa
necessaria quando se trata de politicas de inclusdo, “pois os sujeitos prioritarios desse processo
sdo aqueles que historicamente tém sido reconhecidos como os sujeitos da educacdo especial,
particularmente as pessoas com deficiéncia" (BAPTISTA, 2015, p. 08).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996) estabelece em seu capitulo

V, destinado a Educacao Especial:

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educag@o especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em func¢ao das condi¢des especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°A oferta de educacao especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio
na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso I1I do
art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 desta Lei (Redacdo dada pela Lei n°
13.632, de 2018).

Conforme estd previsto na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 5), “o movimento mundial pela inclusdo ¢ uma agao
politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢ao”. Por sua vez, o
Plano Nacional de Educacao - PNE (BRASIL, 2014), na meta quatro, aborda especificamente

a Educacdo Especial. O documento incumbe ao Estado:



14

Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Sendo assim, as escolas precisam garantir o acesso, oportunizar o aprendizado e a
participagdo para os alunos com deficiéncia e disponibilizar servigos e profissionais da
Educagdo que sejam capacitados para atender as necessidades especificas dos educandos nas
classes comuns das escolas regulares.

Neste estudo, investigamos a inclusdo escolar, e, mais especificamente, a relacdo entre
a escola e a familia do aluno com deficiéncia. A inclusdo escolar como processo que requer a
colaboracdo entre todos aqueles envolvidos de forma direta e indireta na escolarizagdo do aluno
com deficiéncia. Entre outros aspectos, a relagcdo entre a escola e os familiares requer atengao
e problematizagao.

Visando ampliar a compreensdo sobre o tema, abordaremos a seguir: 1) a colaboragao
entre familia e escola; 2) a familia do aluno com deficiéncia; 3) a importancia da relagdo entre

escola e familia do aluno com deficiéncia e os estudos recentes sobre o tema.

A colaboracio entre familia e escola

A escola ¢ o segundo ambiente depois da familia em que a crianga convive a maior parte
de seu tempo. “A ligagdo da familia com a escola potencializa o processo de ensino e
aprendizagem do educando, na etapa educacional. A escola complementa as agdes da familia e
vice-versa” (SILVA, 2015, p. 08).

O ambiente familiar tem importancia fundamental para o desenvolvimento infantil.
Silva e Rabelo (2016, p. 223) compreendem que “a contribui¢do da familia para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianga ¢ indiscutivel, especialmente considerando seu
papel de socializagdo e de inser¢do no mundo cultural”. Por sua vez, Dessen e Silva (2001)
esclarecem que o desenvolvimento da crianga ¢ influenciado pelas familias por meio da
comunicagdo verbal e ndo verbal. Sendo a familia, o amparo da crianca durante o seu

desenvolvimento emocional, intelectual e de interacdo com os demais familiares.
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Ferrarotti e Malavasi (2016) apontam que as ultimas politicas educacionais vém
incentivando o envolvimento da familia na vida escolar de seus filhos. O Plano Nacional de
Educacao (Lei 13.005 de 25 de junho de 2014) faz referéncia a familia, indicando entre as metas
a serem atingidas: “[...] 2.9) incentivar a participagdo dos pais ou responsaveis no
acompanhamento das atividades escolares dos filhos por meio do estreitamento das relagdes
entre as escolas e as familias” (BRASIL, 2014).

Segundo Castro e Regattieri (2009), a relagdo entre a escola e a familia tem inicio a partir da

matricula do aluno.

Assim, sempre que a escola se perguntar o que fazer para apoiar os professores
na relagdo com os alunos, provavelmente surgira a necessidade de alguma
interacdo com as familias. Nesta corrente, cabe aos sistemas de ensino o
estabelecimento de programas e politicas que ajudem as escolas a interagir
com as familias, apoiando assim o processo desenvolvido pelos professores
junto aos alunos (CASTRO; REGATTIERI, 2009, p. 15).

Nesse sentido, cabe a escola promover um espaco onde a familia possa ser participativa
na educacdo de seus filhos e consiga acompanhar as atividades que estes venham a desenvolver
durante o processo de escolarizagdo para que a sua aprendizagem seja significativa. De acordo
com Szimansky (1994, p. 43) “ao se falar em educagdo para familia ndo se estd pensando em
definir modelos de atuagdo, mas em usar os recursos desenvolvidos a partir do conhecimento
psicologico, socioldgico e educacional para assessorar as familias na sua tarefa de
socializacao”.

Conforme consta no Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014), o papel das familias
¢ importante para o estreitamento das relagdes entre escola e as familias com o objetivo de
acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem da crianga no ambiente tanto escolar como
familiar e de garantir o acesso e permanéncia desse aluno na escola. Entre as a¢cdes que podem
ser promovidas pelos profissionais da escola estd o acolhimento aos familiares e a oferta de
suporte para que eles possam participar do ambiente escolar, seja em momentos de reunides
escolares ou quando o professor convoca a familia para conversar sobre o desenvolvimento do
aluno nas atividades escolares.

Para Correa (2011, p. 57) ¢ de fundamental importancia “conhecer o processo educativo
da crianga quanto aos seus objetivos, fases, elementos intervenientes € componentes, para

compreender o lugar de cada um dos agentes educativos” e que essa relacdo escola e familia
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precisa estar enquadrada no processo de desenvolvimento da crianga, de forma a esclarecer as
suas finalidades e as suas funcdes especificas.

Conforme explicam Tavares e Nogueira (2013), cabe aos profissionais da escola buscar
estratégias para cultivar e manter uma relacdo benéfica e produtiva com os familiares. Para
tanto, o primeiro passo seria reconhecer o papel complementar que a familia desempenha no
processo educacional.

Para Szymanski (2003), existem dois modelos de educagdo: a formal e a informal. O
modelo de educacgdo formal ¢ oferecido pela escola e o informal ocorre na familia, no trabalho,
nas igrejas, nos sindicatos, nos movimentos populares e demais organizagdes sociais. “O
intercAmbio entre as instituigdes formais e informais, torna-se cada vez mais, necessario nessa
sociedade complexa que vivemos" (SZYMANSKI, 2003, p. 11).

Sobre a relacdo familia-escola, as autoras Ferrarotto e Malavasi (2016) relatam que:

A relag@o familia-escola, quando o principal objetivo em comum ¢ a formagdo
integral do estudante, ndo aponta culpados na tentativa de identificar quem
cumpriu ou ndo sua fungdo. Ao estabelecer um didlogo horizontal,
vislumbrando melhorias, pactos sdo estabelecidos entre os diversos segmentos
que, dessa forma, nao sdo rivais e sim aliados. Ao colocar familia e escola em
relacdo conflituosa, de culpabilizacdo, instaura-se a 16gica mercadolégica: o
Estado cumprido seu papel de avaliar as escolas, divulgando amplamente seus
resultados, as familias buscando os responsaveis pelas proficiéncias obtidas
por seus filhos e, consequentemente, “escolhendo” aquelas instituicdes com
professores que podem ofertar um melhor ensino (p. 238).

Conforme o exposto pelas autoras, a relagdo familia e escola t€ém um objetivo em
comum que ¢ a formag¢do integral da crianga. Em busca desse objetivo, familia e escola ndo
devem desempenhar o papel de rivais e nem se engajar em um processo de culpabilizagio. E
preciso estabelecer caminhos para o didlogo, em busca da construgdo da parceria.

Fazer da familia uma parceira ¢ um dos desafios a ser enfrentado pelos profissionais da
escola. No caso dos familiares dos alunos com deficiéncia, esta parceria assume outros

objetivos e especificidades, conforme sera exposto a seguir.

A familia do aluno com deficiéncia
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Para abordar a relagdo entre os diferentes membros da familia da crianga com
deficiéncia, Paniagua (2004) explica como acontece essa relacdo entre os pais, 0s irmaos e
demais membros da familia. Segundo a autora, a interacdo familiar mais investigada ¢ a
estabelecida entre a mae e o seu filho com deficiéncia. Brunhara e Petean (1999, p. 37) relatam
“que as maes tentam superar a problematica do filho valorizando as caracteristicas fisicas e de
personalidade da crianga. Atentam para as reais possibilidades em detrimento dos pontos tidos
como prejudicados”.

Dessen e Silva (2001, p.135) implicam o papel do ambiente no desenvolvimento da

crianga com deficiéncia:

O papel que o ambiente representa no desenvolvimento infantil varia muito,
dependendo da idade da crianga. A medida que esta se desenvolve, seu
ambiente também muda e, consequentemente, a sua forma de relagdo com este
meio se altera. Assim, para o recém-nascido, o mundo que se relaciona
imediatamente com ele ¢ um mundo limitado e ligado aos fenomenos
conectados ao seu corpo e aos objetos que o rodeiam.

Segundo as autoras, esse ambiente vai se transformando aos poucos mesmo sendo um
mundo restrito “que inclui a sala, o quintal proximo e a rua onde ele vive” (DESSEN; SILVA,
2001, p. 135). De acordo com o ambiente em que a crianga vive em seu cotidiano, ela vai se
desenvolvendo a cada dia de uma maneira diferente em relagio ao que pensa, seu
comportamento e sua relagdo com as pessoas que fazem parte de sua vida didria.

Paniagua (2004, p.330) afirma que: “ter um filho ¢ um dos acontecimentos mais vitais
para a vida do ser humano”, pois os vinculos afetivos entre os pais costumam ser intensos como
as emocdes que os envolvem.

Sprovieri e Junior (2005, p. 105) defendem que:

A familia-instituicdo ¢ agente socializador, uma vez que, por meio dos grupos
sociais, socializa e constréi a identidade. Ela pode perder essa condigdo se
desestimulada pela incapacidade de um filho e por seus limites para enfrentar
a realidade. No entanto, pode também criar recursos para enfrenta-la,
trabalhando construtivamente em seu grupo [...].

Paniagua (2004) deixa claro que a mae da crianga com deficiéncia ¢ que estd presente

durante toda a sua vida, seja nos cuidados com a alimentagao, escolaridade, nas incumbéncias
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médicas, além do compromisso de leva-lo aos atendimentos extraclasse. O nascimento de uma
crian¢a impde mudangas e necessidades de ajustes para todos os membros da familia.

Diante da deficiéncia, os desafios a serem enfrentados sdo ainda mais significativos:

Desde o momento em que os pais ficam sabendo da existéncia de uma
deficiéncia, a preocupagdo com o presente e o futuro da crianga aumenta
enormemente. Essa preocupacdo de fundo acompanha a familia por toda a
vida, com maior ou menor intensidade dependendo dos casos, do momento
evolutivo da crianga, dos recursos pessoais e¢ das condi¢cdes de vida
(PANIAGUA, 2004, p. 331).

Ainda segundo a autora, durante o desenvolvimento dessa crianca, os pais terdo que
procurar ajuda de profissionais para realizar tratamento médico e escolher opgdes educacionais
que possam atender as especificidades de seus filhos (PANIAGUA, 2004).

A instituicdo escolar deve buscar meios para facilitar a adaptacdo dessa crianga, bem
como a forma como ira fornecer o ensino adequado de acordo com as possibilidades de o aluno
aprender, seja ela fisica, cognitiva, auditiva ou visual. Esse espago escolar deve ser estimulador

para que o aluno com deficiéncia consiga realizar suas atividades de forma livre e independente.

A importancia da relacio entre escola e familia do aluno com deficiéncia e os estudos

recentes sobre o tema

Para Maturana e Cia (2015, 351), a relacdo entre familia e escola pode favorecer de
maneira positiva o processo de inclusdo escolar. No entanto, o envolvimento da familia fica

dependendo de vérios fatores como:

[...] percepcdo dos pais sobre o papel da escola no desenvolvimento da
crianga; tipo de apoio e suporte ofertados pela escola; concepgoes da escola
sobre a crian¢a com deficiéncia; politicas educacionais nacionais, estaduais e
municipais, entre outros, variando significativamente em relacdo a idade e
etapa educacional da crianga.

Maturana e Cia (2015) reforgam que a relagdo entre familia e escola ¢ significativa em

relacdo ao desenvolvimento intelectual das criangas.
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Souza (2016) afirma que o sucesso da inclusdo escolar depende da colaboracao dos
familiares. Em vista disso, € preciso ouvi-los para compreender suas demandas e expectativas
sobre a relagdo com a escola e também sobre o processo de inclusdo escolar.

Conforme explicam Brito e Silva (2019, p. 02):

O movimento de inclusdo escolar sugere um novo modelo de escola, no qual
a diversidade seja valorizada e as necessidades especificas apresentadas pelos
alunos PAEE (Publico Alvo da Educagdo Especial) sejam atendidas,
independente das caracteristicas e limitagdes que os mesmos possam
apresentar. O movimento de inclusdo escolar requer o envolvimento de todos
os profissionais da escola, dos alunos e também dos familiares.

As autoras enfatizam que ¢ de suma importancia o envolvimento de todos em prol do
processo de inclusdo escolar e que a diversidade seja valorizada. A familia pode influenciar de
forma positiva ou negativa o processo de inclusdo escolar (BRITO; SILVA, 2019).

Carvalho (2000, p. 144) explica que:

Tradicionalmente a familia tem estado por tras do sucesso escolar e tem sido
culpada pelo fracasso escolar. Quem ndo conhece o caso, comum no ambito
das familias de classe média e das escolas particulares, de mae que acompanha
assiduamente o aprendizado e o rendimento escolar do filho, filha ou filhos
que organiza seus horarios de estudo, verifica o dever de casa diariamente,
conhece a professora e frequenta as reunides escolares? E quem ndo conhece
o discurso, frequente no ambito da escola publica que atende as familias de
baixa renda, da professora frustrada com as dificuldades de aprendizagem de
seus alunos reclama da falta de cooperacao dos pais.

Diferentes dispositivos legais abordam o papel da familia na Educagdo. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei 8069/90) determina que "os pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino" (BRASIL, 1990, art.
55°). Por sua vez, na Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
consta entre os objetivos garantir a participagdo tanto da familia dos alunos PAEE, quanto da
comunidade da qual esses alunos fazem parte (BRASIL, 2008).

A familia do aluno PAEE também ¢ citada na Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015), que visa assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania. Consta no artigo 8° que:
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E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a
habitac¢do, a educagdo, a profissionalizacao, ao trabalho, a previdéncia social,
a habilitagdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a informagdo, & comunicagdo, aos avangos
cientificos e tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar pessoal,
social e econdmico.

A familia e a escola, quando trabalham juntas em dire¢do a um objetivo comum,
compartilhando recursos e responsabilidades tém grande oportunidade de desenvolverem um
trabalho de sucesso, ja que ambas desejam o progresso e a felicidade do aluno (BRITO; SILVA,
2019).

Quando a familia estd presente na vida escolar do aluno com deficiéncia, ¢ possivel
identificar a sua evolugdo nas atividades, na interacdo social e no seu aprendizado durante a sua
vida escolar. Os pais podem e devem colaborar com a escola no sentido de acompanhar seus
filhos nas tarefas diarias, olhar os bilhetes enviados pelos professores e participar dos eventos
promovidos pela unidade escolar.

No que se refere ao envolvimento familiar e a inclusdo escolar, Sigolo (2012, p. 337)

afirma:

Familia e escola se beneficiam deste movimento relacional, ou seja,
necessidades e expectativas sdo de ambas as partes, ndo ¢ um movimento
unilateral no qual a familia se reorganiza, se mobiliza para responder a escola
nas suas premeéncias, mas ¢ preciso apreender o outro contexto, as suas
condi¢des, as suas necessidades e, por fim, as suas possibilidades de atender
as exigéncias da escola.

Objetivando garantir a participagdo do aluno com deficiéncia na escola regular, tanto a
familia quanto a escola precisam trabalhar juntas, buscando um relacionamento amigéavel e que

possibilite a essa crianca um ambiente que favoreca uma aprendizagem efetiva. Para Souza

(2016, p. 41):

A construcao de uma escola inclusiva exige mudanga de ideias e de praticas
construidas ao longo do tempo, para que todas as criangas e adolescentes
tenham condigdes favoraveis para um desenvolvimento saudavel. Para que
tais mudancas ocorram, os profissionais da escola precisam acolher os
familiares dos alunos com deficiéncia e contar com a participacao deles.
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Borges, Cia e Gualda (2015) consideram que a parceria entre escola e familia do aluno
com deficiéncia € positiva para o desenvolvimento da aprendizagem das criangas e que € preciso
investigar sobre como essa relagdo acontece no ambito da educagdo infantil por considerar que
esta etapa € o primeiro nivel de escolarizagdo das criangas.

Conforme Maturana e Cia (2015), a relacdo familia e escola ¢ considerada por autores
da area de Educacdo Especial e da Psicologia “como um dos principais fatores facilitadores no
processo de inclusdo escolar” (p. 02). A familia ¢ de suma importancia para o processo de
inclusdo escolar, por ser: “o primeiro grupo social do qual o individuo faz parte, tendo normas,
regras, crengas, valores, papéis proprios e previamente definidos, caracterizando-se como a
primeira mediadora, por exceléncia, entre individuo e sociedade” (MATURANA; CIA, 2015,
p. 02).

Considerando o exposto pelas autoras, entende-se que ¢ na familia que a crianga aprende
os primeiros valores e as regras de convivéncia. A escola € o segundo ambiente em que a crianga
frequenta depois da familia, e a mesma, pode e deve lhe transmitir o conhecimento que esta
garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao LDB 9394/96.

Segundo Souza (2016, p. 38) “a familia ¢ a primeira mediadora entre o individuo, os
ambientes dos quais este individuo faz parte” e isto inclui a escola onde a crianga esté inserida.
A familia tem condi¢des por tanto, de colaborar com informagdes importantes, ampliando o
entendimento que os profissionais da educagdo terdo sobre as necessidades da crianga
possibilitando o recrutamento de estratégias de ensino mais adequadas.

Quando a escola recebe criangas com deficiéncia, a primeira atitude ¢ entrar em contato
com a familia para obter informacdes sobre a crianga, e também, ajudar a crianca em sua
interacdo com os colegas e professores. De alguma forma, as familias procuram ajuda de
profissionais seja para dar diagnosticos, interven¢do e na busca de suportes, seja nos ambitos
médicos, psicologicos, escolar e social (PANIAGUA, 2004).

A escola passa a ser o segundo espago onde a crianga com deficiéncia interage. Para
tanto, os profissionais da escola devem estar preparados para recebé-las, oferecer condigdes de
aprendizagem, num ambiente escolar agradavel e oportunizando a intera¢do social entre os
demais alunos.

Com relacdo as diferentes formas de relagdo profissional, Paniagua (2004) cita quatro

modelos:
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a) Modelo do expert - o profissional ¢ tido como aquele que, na relagdo com os
familiares, possui mais conhecimento sobre a crianca e também detém o poder de decisdo de
quais medidas adotar. Cabe aos familiares confiar no trabalho desenvolvido por esse
profissional;

b) Modelo transplante - os profissionais treinam/orientam os familiares a implementar
um conjunto de estratégias junto ao filho com deficiéncia no contexto familiar. Os familiares
assumem o papel de reproduzir as orientagdes fornecidas pelos profissionais.

¢) Modelo de usudrio - prevé a colaboragdo entre os profissionais e as familias de
criangas com deficiéncias;

d) Modelo de negociacdo - considera os aspectos contextuais e institucionais que
favorecem a relagao entre profissional e familia e que fazem com que a colaboragdo seja mais
factivel.

Brito e Silva (2019, p. 1118) refor¢am que:

[...] a importancia de considerar a familia no processo de escolarizagdo do
aluno com deficiéncia no ensino regular, assim como os resultados de estudos
que indicam que a parceria entre escola e familia ainda enfrenta obstaculos
para ser estabelecida, partimos da hipotese de que a caracterizagdo das
necessidades e potencialidades dos familiares dos alunos com deficiéncia,
matriculados no sistema regular de ensino, fornecera informagdes sobre como
os profissionais da escola podem se aproximar desses familiares [...].

Pesquisadores brasileiros t€ém voltado sua atencdo para o estudo da relacdo entre a escola
e a familia do aluno publico alvo da Educacao Especial (RIBEIRO; ANDRADE, 2006; SILVA;
MENDES, 2008; CELIO SOBRINHO; ALVES, 2013; CIA; CHRISTOVAM, 2013;
FERRAROTTI; MALAVASI, 2016; SOUZA, 2016; BRITO; SILVA, 2019).

Em pesquisa conduzida por Ribeiro e Andrade (2006), cujo objetivo era compreender a
relacdo entre familia e escola a partir da visdo dos pais de uma escola publica. Conduzida com
agentes escolares e 22 responsaveis por alunos de 3° e 4° anos do ensino fundamental. Em que
os procedimentos de coleta de dados de deram em sessdes de observacdo e entrevista
semiestruturada com os responsaveis pelos alunos. O estudo apontou para trés topicos
importantes: a escola, a professora e a escolaridade, buscou-se dessa forma resgatar a historia
das familias e a postura dos pais em relag@o a escola.

O estudo conduzido por Silva e Mendes (2008) teve como objetivo identificar e

descrever os comportamentos dos profissionais da escola e dos familiares de criangcas com
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deficiéncia promotores e facilitadores da parceria colaborativa entre familia e escola. O estudo
foi realizado utilizando a técnica de grupo focal. Os participantes foram divididos em quatro
grupos, dois compostos por familiares dos alunos com deficiéncia e outros dois por
profissionais.

Segundo as autoras, no que diz respeito a relacdo familia e escola, ¢ importante destacar
que a igualdade entre ambos deve ser fundamental para que a colaboracdo seja possivel. Como
principais resultados, identificou-se algumas categorias sobre o comportamento dos familiares

que sdo fundamentais para o estabelecimento da parceria colaborativa:

[...] comunicar-se com os profissionais; ser responsavel pela educag¢do do
filho; manter expectativas adequadas; aceitar a deficiéncia do filho; respeitar
os profissionais; reconhecer o trabalho dos profissionais; confiar no trabalho
desenvolvido; acreditar no trabalho desenvolvido; questionar os profissionais
de modo adequado; garantir a frequéncia do aluno; visitar a escola; participar
das atividades (SILVA; MENDES, 2008. p. 223).

Por sua vez, o estudo realizado por Celio Sobrinho e Alves (2013) teve como objetivo
refletir sobre dilemas e perspectivas na relagdo familia e escola. Para alcangar o objetivo
proposto, foi conduzida uma pesquisa-agao colaborativo-critica. Participaram do estudo os pais
e profissionais envolvidos nas atividades de um Forum de Familias de alunos com deficiéncia.
Os dados foram coletados por meio do estudo de documentos, das atas das reunides do Forum
e oficios expedidos e recebidos pelo Forum. Como principais resultados, foi possivel observar
a gradativa emergéncia da crenca de que os encontros mensais pudessem se constituir em um
espaco favoravel as reinvindicagdes para a melhoria do processo de escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia.

O envolvimento parental na visdo de pais e professores de alunos com necessidades
educacionais especiais foi o tema do estudo desenvolvido por Cia e Christovam (2013). O
objetivo deste trabalho foi identificar a percep¢do dos participantes sobre a relagdo familia-
escola, considerando o processo de inclusdo escolar. Este estudo contou com a participagdo de
60 pais e 54 professores de criangas com necessidades educacionais especiais, matriculados na
pré-escola de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo. Os dados foram coletados por
meio de questiondrios e analisados utilizando métodos descritivos e andlise de conteudo. Os
principais resultados indicaram que os fatores importantes para o sucesso do aluno, segundo os
professores, seriam o apoio do profissional especializado, e o auxilio aos pais em tudo que

envolvesse o desenvolvimento da crianca.
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O artigo de Ferrarotti e Malavasi (2016) discutiu a relagdo familia-escola, enquanto alvo
das politicas educacionais com o objetivo de analisar o Plano Nacional de Educa¢do quanto ao
compromisso de todos pela Educacdo. O método utilizado para coleta de dados foi a pesquisa
bibliografica. Como resultados, verificou-se que a concep¢ao de qualidade educacional estéd
vinculada aos resultados das avaliagdes externas. Além disso, constatou-se que os pais sao
chamados a participar, inclusive esperando deles a cobranga de melhorias em relagdo as escolas,
sem a necessaria analise das condig¢des da realidade.

A pesquisa realizada por Souza (2016), teve como objetivo identificar e descrever as
opinides dos familiares sobre a relacdo entre os profissionais da escola regular e a familia do
aluno com deficiéncia intelectual. O estudo utilizou a abordagem qualitativa e realizou
entrevista coletiva. Como participantes, a pesquisa envolveu 21 familiares, maes, pais e
responsaveis pelos alunos com deficiéncia intelectual de quatro escolas da rede municipal de
ensino.

Para realizar a entrevista coletiva, os participantes foram divididos em quatro grupos.
As reunides realizadas com os familiares foram filmadas e posteriormente transcritas. A anélise
dos dados foi feita por meio da técnica de andlise de conteudo. Apos realizar a analise foi
possivel identificar e descrever os comportamentos entre a escola e os familiares dos alunos
com deficiéncia intelectual. Identificou-se categorias referentes 8 comunicacdo entre familiares
e profissionais da escola. Como meio para efetivar a comunicagdo entre familia e escola,
registrou-se o uso do aplicativo Whatsapp que viabilizava o envio de dudios e imagens,
principalmente entre a professora responsavel pela SRM e os familiares (SOUZA, 2016).

No estudo de Brito e Silva (2019), foram investigados o perfil e as necessidades das
familias dos alunos com deficiéncia, para estabelecer e planejar praticas aproximem as familias
do ambiente escolar. Este estudo foi realizado por meio da pesquisa de levantamento com a
aplicagdo de entrevistas a um grupo de 59 familias de alunos com deficiéncia matriculados em
quatro escolas municipais.

Com a pesquisa identificou-se que os familiares realizaram mudancas e adaptacdes em
suas vidas, para se dedicar a0 membro com deficiéncia, e para que o microssistema familiar
continuasse funcionando de modo harmoénico (BRITO; SILVA, 2019).

Além desses resultados, verificou-se como demandas:

[...] adaptar-se as necessidades dos filhos conforme elas surjam (86,4%);
modificar aspectos da propria vida para poder cuidar e educar melhor o filho



25

com deficiéncia (69,5%); deixar o trabalho para dedicar-se aos cuidados do
filho com deficiéncia (59,3%) (BRITO; SILVA, 2019, p. 07).

Diante das investigagdes sobre relacdo escola e familia apresentadas, este estudo parte
da seguinte questdo: Como esta proposta a relagdo entre a familia do aluno com deficiéncia e
escola nos projetos politicos pedagdgicos, e qual é o papel dos gestores no processo de
aproximacao entre a escola e a familia?

Frente a este problema de pesquisa, objetiva-se descrever e analisar como esta proposta
a relacdo entre escola e familia dos alunos com deficiéncia nos projetos politicos pedagdgicas
e identificar o papel dos gestores no processo de aproximagdo entre o ambiente escolar e
familiar. Os objetivos especificos sdo:

a) Identificar a forma como a aproximacao entre a escola e a familia do aluno com
deficiéncia ¢ abordada nos projetos politicos pedagogicos das escolas;

b) Analisar como estdo previstas as agdes para promover a relagao entre a familia do
aluno com deficiéncia e a escola;

c) Analisar a relacdo entre a familia do aluno com deficiéncia e a escola, na
perspectiva dos gestores.

Cabe ressaltar que este estudo esta em concordancia com os objetivos propostos pela
Linha de Educagdo e Diversidade do Programa de Pos-Gradua¢ao em Educagdo (PPGEdu) e se
insere no ambito das discussdes do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Inclusiva
(GEPE]).

Na busca por caminhos que levam a constru¢do da parceria entre familia e escola, além
do conhecimento do perfil da familia da crianga com deficiéncia, é importante voltar o olhar
para como o ambiente escolar se organiza para desenvolver agdes capazes de aproximar os
familiares desses alunos. A seguir, serdo apresentados os procedimentos metodologicos

utilizados para alcangar os objetivos propostos.
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METODO

Este estudo enquadra-se numa abordagem qualitativa, com desenvolvimento de pesquisa

documental e de levantamento, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1 - Delineamento do Estudo.

Abordagem

qualitativa

Pesquisa
documental

Pesquisa de
levantamento

Analise dos Projetos Questionario aplicado

Politicos Pedagogicos junto aos gestores

Fonte: elaborado pela autora.

A pesquisa documental ¢ um tipo de pesquisa na qual a fonte de coleta de dados esté
restrita a documentos, “escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias"
(MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 176). Sao exemplos de fontes primarias documentos, leis,
livros, fotos, entre outros. Neste estudo, a fonte de dados foi constituida por projetos politicos
pedagogicos de escolas municipais.

Por sua vez, a pesquisa de levantamento ¢ um tipo de pesquisa que utiliza questionarios
e entrevistas, com o objetivo de solicitar as pessoas informagdes sobre si mesmas (COZBY,
2003). Neste estudo, foi aplicado o questionario. O questiondrio ¢ considerado um instrumento
de coleta de dados, que é composto por perguntas, que devem ser respondidas por escrito € sem
a presenca do pesquisador. Nesse caso, “o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo
correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo”

(MARCONTI; LAKATOS, 1999, p. 200).
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Contexto do estudo

Este estudo foi realizado no municipio de Ponta Pord, cidade localizada na fronteira
entre Brasil e Paraguai. “A cidade de Ponta Pora localizada na microrregido de Dourados, esta
na fronteira entre dois paises (Brasil e Paraguai) e limita-se com a cidade paraguaia de Pedro
Juan Caballero" (QUINTAS, 2018, p. 20).

Ponta Pora ¢ um municipio localizado no Estado de Mato Grosso do Sul, faz parte da
Regido Centro-Oeste do Brasil. Segundo dados do IBGE (2020), sua populagdo ¢ de 93.937
habitantes.

O municipio de Ponta Pord ¢ conhecido como "Princesinha dos Ervais", pois teve seu
inicio com a exploracdo da erva mate, principal produto econdmico desde a sua criagdo.
Fundada em 18 de julho de 1812, pela Companhia Mate Laranjeira que se instalou na cidade
para explorar a erva mate. Na fronteira com a cidade paraguaia de Pedro Juan Caballero, a
chamada fronteira seca, ja que as cidades sdo separadas apenas por uma rua (QUINTAS, 2006).

E importante mencionar ainda, que Ponta Pord é um municipio que recebe muitos
turistas que visitam a cidade devido ao comércio fronteirico. As duas cidades possuem
caracteristicas diversas, o que garante um grande numero de visitantes todos os meses. Outro
aspecto relevante, ¢ que muitos alunos que vivem no Paraguai, estudam nas escolas do lado
brasileiro, e, por sua vez, muitos brasileiros estudam em universidades do Paraguai, por
oferecerem o curso de Medicina.

E comum o movimento de pessoas entre os dois lados. Devido a fronteira seca, esta
movimentagdo acontece todos os dias, pois brasileiros que vivem no Paraguai trabalham em
Ponta Pora e muitos paraguaios trabalham no Brasil. O comércio do lado paraguaio possui lojas
com proprietarios brasileiros e na linha internacional possui um comércio chamado Mercosul,
com pequenas lojas destinadas as vendas de produtos paraguaios.

O municipio de Ponta Pora conta com vinte e uma escolas, sendo seis na area central da
cidade, dez na regido periférica do municipio e quatro na zona rural. As escolas atendem ao
publico da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental I e II e da Educagdo de Jovens e Adultos,
segundo informagdes fornecidas pela Secretaria Municipal de Educacao de Ponta Pora (SEME).
A rede municipal de ensino recebe alunos que vivem em Ponta Pora, e também, os da cidade

vizinha Pedro Juan Caballero.
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Local

Foram selecionadas para o estudo seis escolas da rede municipal de educacdo de Ponta
Pord/MS. Por uma questdo de representatividade, foram selecionadas duas escolas da zona
rural, duas da 4rea central e duas da area periférica. Ter alunos com deficiéncia matriculados,
foi o critério estabelecido para a selecdo das escolas participantes. Por razdes éticas, os nomes
das escolas ndo foram divulgados, sendo estas identificadas como A, B, C, D, E e F.

O Quadro 1 sistematiza as caracteristicas de cada uma das escolas participantes no que
diz respeito a modalidade de ensino, total de alunos matriculados na unidade escolar e numero

de alunos com deficiéncia.

Quadro 1 - Caracterizagdo das escolas participantes.

Escola Localizagao Etapas ofertadas Numerode  Numero de
alunos alunos PAEE
A Area central Educagao Infantil e Ensino 1012 14
Fundamental 1.
B Area central Ensino Fundamental I e II. 659 17
C Area periférica Educagao Infantil, Ensino 602 04
Fundamental [ e IT e EJA.
D Area periférica Ensino Fundamental I e Il e 420 22
EJA.
E Zona rural Ensino Fundamental I e [T e 366 12

Ensino Médio.

F Zona rural Educagao Infantil, Ensino 186 02
Fundamental I ¢ II.

Fonte: elaboragéo propria.

Para caracterizar as escolas participantes utilizamos informagdes obtidas nos sitios
eletronicos de cada escola.

A escola A, situada na area central do municipio de Ponta Pora/MS, atende um total de
1.012 alunos da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental I, nos turnos matutino e vespertino.

A estrutura construida abrange 36 salas de aulas incluindo uma extensdo que atende somente a



29

Educacdo Infantil, uma quadra coberta, cozinha e refeitério, oito banheiros sendo dois
adaptados, uma sala de recursos multifuncionais, uma biblioteca e uma sala de tecnologia.

Além dos gestores (uma diretora e quatro coordenadoras), a escola conta com 46
professores, quatro professores de apoio, um professor da sala de tecnologia, dois professores
de atividades complementares e um professor da sala de recursos multifuncionais.

A escola B, situada na area central do municipio de Ponta Pord/MS, atende um total de
659 alunos do Ensino Fundamental I e II, nos turnos matutino e vespertino

A estrutura construida abrange 14 salas de aulas, uma quadra coberta, possui banheiro
adaptado, banheiros para os demais alunos, uma cozinha, sala de recursos multifuncionais,
biblioteca, secretaria, sala de professores e duas salas de informatica. A equipe escolar ¢
composta por uma diretora, trés coordenadores, 42 professores e trés professores de apoio.

A escola C atende um publico de 602 alunos nos turnos matutino, vespertino e noturno.
Na Educagao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II ¢ Educagdo de Jovens ¢
Adultos (EJA).

A escola conta com um diretor, dois coordenadores, 41 professores e cinco professores
de apoio. Quanto a estrutura fisica, a escola possui nove salas de aula, parque infantil, possui
banheiro adaptado e banheiro para os demais alunos, sala de professores, uma cozinha,
biblioteca, sala de informatica.

A escola D esta localizada na area periférica da cidade e atende 420 alunos do Ensino
Fundamental I, Ensino Fundamental II e EJA, no turno matutino, vespertino e noturno.

Quanto a estrutura fisica, a escola conta com 16 salas de aula, oito banheiros (sendo um
deles adaptado), uma sala para direcdo, uma sala de leitura e televisdo, uma sala de informatica,
uma cozinha com almoxarifado, uma area de servigo, um gabinete odontolégico, uma varanda,
um estacionamento, um bebedouro que fica na area coberta, onde também estd disposta uma
mesa com bancos para servir o lanche, uma quadra de esportes coberta e patio e uma sala para
a secretaria. A escola conta com uma diretora, quatro coordenadores, 59 professores, 10
professores de apoio, dois inspetores de alunos e uma secretaria.

A escola E, situada na zona rural, atende 366 estudantes do Ensino Fundamental I e II
e Ensino Médio. Quanto a estrutura, a escola possui 13 salas de aula, uma secretaria, uma sala
de professores, nove banheiros (um deles ¢ adaptado), sala de informética desativada, cozinha,
patio descoberto, area verde e uma quadra coberta. Na gestdo, a escola conta com uma diretora,

um coordenador, 26 professores e um professor de apoio.
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A escola F, situada na zona rural, atende 186 alunos da Educa¢ao Infantil, Ensino
Fundamental I e II, nos turnos matutino e vespertino.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui sete salas de aula, uma sala de informatica,
secretaria, sala de professores, sala para a diretora area verde, cozinha, quatro banheiros (dois
deles sdo adaptados), despensa, patio coberto com calgada de cimento e rampa de acesso, uma
horta (canteiro sustentavel), um campo de futebol, uma quadra de vdlei (terra) e uma pequena
area livre coberta. Na gestdo, a escola conta com uma diretora e um coordenador, 15 professores
e um professor de apoio.

O Quadro 2 apresenta a caracteriza¢do das necessidades especificas por escola e o total

de alunos atendidos.

Quadro 2 - Caracterizag¢do das necessidades especificas por escola.

Escola Localizagao Necessidades especificas  Nimero de alunos

A Area central TEA 14
TEA 07

Deficiéncia Intelectual 06

B Area central Deficiéncia Fisica 02
Cegueira 01

Deficiéncia Visual 01

TEA 02

C Area periférica Deficiéncia Fisica 01
Deficiéncia Intelectual 01

Deficiéncia Intelectual 11

Surdez 04

] ey Deficiéncia Fisica 03

b Area periférica Deficiéncia auditiva 02
Baixa visao 01

TEA 01

Deficiéncia Intelectual 11

E Zona Rural TEA 01
F Zona rural Deficiéncia Intelectual 02

Fonte: elaboragao propria.

Conforme mostra o Quadro 2, observar-se grande incidéncia de alunos com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) e com deficiéncia intelectual nas escolas participantes do

estudo.
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Fonte de dados e Participantes

Constituiram a fonte de dados deste estudo os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs)
das escolas municipais de Ponta Pora.

No que se refere ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), este ¢ um documento que norteia
as agdes da escola bem como sua missdo, valores, tipos de avaliagdes, normas de convivéncia
com os professores, alunos e administrativos da escola. Ele deve ser construido junto com a
comunidade escolar e discutido por todos os envolvidos no processo educativo.

Sobre o PPP, Veiga (2005, p. 13) pontua que:

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma agdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo
projeto pedagdgico da escola ¢, também, um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populag@o majoritaria.

Conforme a autora sinaliza, o compromisso deve ser de todos os envolvidos na
elaborac¢do do PPP, para que as agdes e os objetivos sejam alcancados.

O Quadro 3 sistematiza a caracterizacdo dos seis gestores participantes do estudo. Entre
eles, cinco sdo do sexo feminino e um do sexo masculino. A idade dos participantes variou

entre 39 e 60 anos. E todos possuem ensino superior e pds-graduagao.

Quadro 3 - Caracterizagdo dos gestores participantes.

Tembo na Tempo de
Gestor Idade Naturalidade Formacgao P gestao
escola (anos)
(anos)
1A 43 anos Ponta Pora  Magistério/Normal 03 13
Superior/Pos
2B 49 anos Corbélia/PR | Magistério/Letras/Pos 14 07
3C 39 anos Ponta Pora | Educagao Fisica/Pos 07 07
4D 59 anos Ponta Pora  Magistério/Letras/Pos 20 10
SE 54 anos Ponta Pora = Magistério/Pedagogia = 2 anose 5 25
e Pos em Gestdo meses
Escolar
6F 60 anos Ljui/RS Normal Superior/Pés 15 07

Fonte: elaboragéo propria.
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Sobre a lingua falada destes gestores: trés falam somente o Espanhol; dois falam
fluentemente tanto o Espanhol como o Guarani; e apenas um ndo fala nenhuma das duas

linguas. Quatro nasceram no municipio de Ponta Pora, e apenas dois, em outras cidades.

Instrumento

Para coletar dados junto aos gestores, foi elaborado um questionario (APENDICE A)
com questdes sobre a atuacdo que cada um desempenha na escola onde atua. O questionario
contém trés questdes abertas, que abrangem as seguintes informagdes gerais: 1) caracteriza¢ao
dos momentos ou situagdes nos quais os familiares sdo convidados a comparecer na escola; 2)
comunicacdo utilizada entre a escola e os familiares; 3) acdo especifica voltada aos familiares

das criangas com deficiéncia.

Procedimentos de coleta de dados

Primeiramente foi estabelecido o contato com a Secretaria Municipal de Educacao de
Ponta Pora (SEME), via oficio. Ap6s emissdo do termo de permissdo para adentrar as escolas,
foi estabelecido contato com cada institui¢do, via e-mail e telefone. A principio, toda coleta de
dados seria feita presencialmente, mas para cumprir as medidas de distanciamento social
adotadas devido a pandemia de COVID-192, a coleta foi realizada por e-mail e pelo aplicativo
WhatsApp. E, as escolas enviaram por e-mail, os PPPs solicitados. Quanto ao questionario, o
instrumento foi encaminhado via aplicativo WhatsApp para cada gestor, que por sua vez,

devolveu suas respostas por escrito, utilizando o mesmo aplicativo.

2 0 Decreto n° 15.391, de 16 de margo de 2020, dispde sobre as medidas temporarias a serem adotadas, no &mbito
da Administragdo Publica do Estado de Mato Grosso do Sul, para a prevencao do contdgio da doenca COVID-19
e enfrentamento da emergéncia de satide publica de importancia internacional decorrente do coronavirus (SARS-
CoV-2), no territorio sul-mato-grossense.
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Procedimentos de analise de dados

Inicialmente, foi realizada a leitura na integra do contetdo dos projetos politicos
pedagogicos. No segundo momento, foram localizados nos referidos documentos trechos que
continham os termos chave: familia; relacdo familia-escola; alunos com deficiéncia; inclusao
escolar; Educagdo Especial; educagdo inclusiva; e diversidade. Os trechos selecionados foram
organizados em cinco eixos de andlise previamente estabelecidos: 1) Objetivo/missdo; 2) A¢des
e projetos; 3) Concepcdes da escola sobre inclusdo escolar; 4) Associacdo de Pais e Mestres
(APM); 5) Participacao da familia/pais e compromisso com a educagao dos filhos.

As respostas recebidas com o questiondrio, foram categorizadas em eixos de andlise
previamente definidos: 1) participagdo dos familiares na escola a partir da iniciativa dos
professores e/ou gestores; 2) comunicagdo entre familia e escola; 3) agdes especificas voltadas

aos familiares dos alunos com deficiéncia.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados em duas partes: 1) andlise dos projetos politicos

pedagogicos; 2) questionario aplicado junto aos gestores.

Analise dos projetos politicos pedagogicos

Conforme explicado no Método, para analisar os projetos politicos pedagogicos das
escolas investigadas, os dados coletados foram organizados em cinco eixos de andlise
previamente estabelecidos. Os eixos foram selecionados de acordo com o texto apresentado nos
PPPs sobre a relacdo entre familia e escola do aluno com deficiéncia: 1) Objetivo/missdo; 2)
Agoes e projetos; 3) Concepgdes da escola sobre inclusdo escolar; 4) Associagdo de Pais e

Mestres (APM); 5) Participacdo da familia e compromisso com a educagao dos filhos.

1. Objetivo/missiao da escola proposta no projeto politico pedagogico.

Nessa categoria foi investigada a missdo proposta no PPP de cada escola, o

compromisso assumido, assim como os objetivos gerais e especificos.

1.1. Missao.

De acordo com a missdo apresentada pela escola, foi possivel observar nos documentos
analisados que hd a preocupacdo em formar um cidaddo consciente e atuante, capaz de
contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria. Consta como missdo, a oferta de
atendimento educacional especializado a pessoa com deficiéncia conforme as suas

necessidades.

Oferecer um ensino de qualidade, garantindo o acesso, 0 sucesso € a
permanéncia dos alunos, construindo a formagao de cidaddos conscientes e
atuantes, capazes de agir na transformag@o de uma sociedade mais justa e
igualitaria acolhendo a Pessoa com Deficiéncia, a fim de proporcionar-lhe
atendimento especializado nas diferentes areas: mental fisica e/ou multipla,
respeitando suas potencialidades (Escola B).
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Ainda no que diz respeito & missdo proposta nos projetos politicos pedagogicos das
escolas investigadas, apenas as escolas E e F mencionaram a participacdo dos familiares.
Conforme esta expresso no PPP, a escola F tem como missdo desenvolver um trabalho coletivo
envolvendo os pais ativamente nas atividades da escola, com o objetivo de preparar os alunos

para atuar na sociedade de maneira consciente.

Além desses valores sabe-se que a escola nao ¢ uma instituigdo isolada, e sim
integrada a sociedade e agindo sobre ela de forma significativa. Sendo assim,
buscamos realizar um trabalho coletivo juntamente com os pais e comunidade
local, proporcionando a participagdo ativa destes na escola, bem como
preparando cidaddos que também atuem na sociedade de forma consciente
(Escola F).

Por sua vez, a escola E aborda o papel dos familiares, esclarecendo que uma gestao
democratica necessita da participacdo dos pais. Conforme estd explicitado no documento, a
participagdo dos pais pode ser efetivada por meio da presenca em reunides € encontros

propostos pela escola.

Ao se implantar a gestdo democratica pressupde-se a efetiva participagdo de
pais em reuniodes e decisoes da escola. Em fungdo disso, realizar-se-a reunioes
ou encontros com pais, visando a participagdo de todos (Escola E).

Apenas duas escolas mencionaram os familiares como parte da missao proposta no PPP.
Além disso, nos PPPs das escolas E e F ndo estd explicitada como missdo a busca de
estabelecimento de parceria com os familiares, pois o foco ¢ garantir a participagdo dos pais em
atividades propostas pelas escolas.

No que diz respeito a participagdo das familias, ¢ importante que as unidades escolares
busquem estratégias que possam aproximar esses pais com mais frequéncia, muitas vezes esses
familiares comparecem a escola apenas para levar ou trazer seus filhos todos os dias, ou quando
a escola chama para conversar sobre algum tipo de problema relacionado ao aluno. A familia
precisa se sentir a vontade para comparecer na escola e falar com os professores, coordenadores
e gestdo escolar sobre o seu filho.

Vale destacar também que a familia ¢ uma fonte de informacdo que nio se pode

dispensar, pois seu papel ¢ fundamental para o desenvolvimento escolar da crianga. Tanto
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professores quanto familiares podem se unir para tragar um caminho que possibilite a crianga
com deficiéncia participar plenamente da escola e aprender.

No tocante a inclusdo escolar, os PPPs analisados demonstram que as unidades escolares
se preocupam em ofertar um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos
alunos com deficiéncia para entdo, desenvolver agdes que correspondam as necessidades
educacionais especificas dos alunos, respeitando suas diferengas, atendendo os elementos da

inclusdo escolar e articulando agdes a serem efetuadas no ambiente escolar.

Oferecer um ensino de qualidade, garantindo o acesso, o sucesso e a
permanéncia dos alunos, construindo a formacao de cidaddos conscientes e
atuantes, capazes de agir na transformag@o de uma sociedade mais justa e
igualitaria acolhendo a Pessoa com Deficiéncia, a fim de proporcionar-lhe
atendimento especializado nas diferentes areas: mental fisica e/ou multipla,
respeitando suas potencialidades. Articular suas agcdes em conjunto com 0s
diferentes segmentos da sociedade (Escola B).

Busca-se construir na escola uma politica voltada a qualidade para todos,
assim a educacdo inclusiva faz parte desse projeto a medida que se oferece
acOes pedagogicas correspondentes as necessidades educativas especiais dos
alunos, respeitando as diferencas com relagdo a cor, raga, religido, cultura,
atividades profissionais (Escola C).

[...] esta Unidade Escolar se propoe a considerar as necessidades de todos os
alunos, na tentativa de atender os elementos essenciais da inclusao (Escola D).

Quanto ao compromisso firmado no Projeto Politico Pedagdgico, observou-se que todas
as escolas priorizam a educac¢do e comprometem-se com a aprendizagem dos alunos, atendendo
a diversidade presente no ambiente escolar. Por sua vez, consta nos PPPs que os profissionais
das escolas devem se dedicar para que o educando aprenda e que a diversidade ndo se configure
como um obstaculo, de modo que agdes sejam desenvolvidas em beneficio da pratica

educacional.

O Projeto Politico Pedagdgico desta unidade escolar, assume internamente um
compromisso com a conscientizagdo, transformacdo sociocultural da
comunidade, concordando com o fato de que a educagdo ¢ prioridade e que a
diversidade regional ndo se configura como barreira e que as propostas e acdes
pedagogicas inovadoras sirvam de norte para a pratica educativa (Escola B).
A escola deve propor alternativas para que toda a diversidade de alunos tenha
acesso ao conhecimento de qualidade (Escola B).

A institui¢do escolar deve estar comprometida politicamente com
aprendizagem do educando, todos os profissionais que nela atuam se
mobilizam para que ele aprenda. Sendo assim, cada etapa ¢ planejada em
funcdo dos fins pretendidos e da realidade concreta que os determina (Escola
F).
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Ainda no que diz respeito ao compromisso, os PPPs de todas as escolas investigadas
indicaram que as unidades escolares estdo pautadas pelas politicas de inclusdo escolar e
sinalizam o desenvolvimento de um trabalho com um compromisso politico e ético. A inclusdao
escolar garante o direito a todos os alunos estarem na escola, receberem um ensino de qualidade
e a escola precisa se reestruturar para que esse espaco seja garantido e que atenda aos interesses

dos alunos, respeitando suas capacidades, potencialidades e necessidades de aprendizagem.

A politica de inclus@o de alunos com necessidades especiais vem responder a
um novo paradigma, envolvendo uma mudanca radical das politicas e das
praticas sociais, de valores e de convic¢des. Estes valores pautardo o trabalho
pedagogico da escola como um compromisso politico, social e ético (Escola
O).

O movimento mundial pela educagao inclusiva € uma agao politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagao
(Escola B).

Em relagdo aos alunos com necessidades especiais, a escola possui um olhar
voltado ao atendimento para uma educacdo de qualidade que valorize as
potencialidades de cada educando respeitando as suas especificidades,
buscando a interagdo social com o mundo em que vivem de forma que ndo se
sintam excluidos (Escola B).

E necessério reestruturar a escola para que seja um espago aberto a fim de
adotar-se praticas heterogéneas, transformadoras e de inserg¢do social no
sentido de respeitar cada aluno, levando em conta os seus interesses,
capacidades, potencialidades e necessidades de aprendizagem (Escola C).

Em relacdo ao compromisso com os pais assumidos com a escola, consta nos PPPs a
necessidade de uma comunicagdo direta com a administra¢do escolar, pois a relacdo familia e
escola ¢ importante para que acontega essa interagao entre ambas € assumam um compromisso
com a educagdo de seus filhos, acompanhando-os em toda sua trajetéria escolar, incentivando-
os para os deveres escolares e reforcando que a educagao ¢ essencial para superar os obstaculos

de sua vida e acompanhando-os nos momentos de eventos promovidos pela escola.

Na gestdo democratica, pais, alunos, professores e funcionarios assumem sua
parte de responsabilidade pelo projeto da escola (Escola B).

Mas ndo cabe a familia apenas a tarefa de educacdo primdria e sim de
promové-la continuamente, estar presente junto a escola, incentivar a pratica
de leitura, ajudar nas tarefas escolares e principalmente incentivar a ir cada
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vez mais longe, refor¢ando o quanto a educagdo € primordial para a superagao
e conquistas em suas vidas (Escola B).

Dai a importancia da interagdo entre escola/familia (Escola B).

Os pais deverdo sempre comparecer na Escola para acompanhar o rendimento
de seus filhos bem como para auxiliar na melhoria da qualidade da escola,
participar das reunides e como amigos colaboradores (Escola C).

Os pais deverdo retirar os livros para uso de seus filhos, bem como zelar pela
conservagdo dos mesmos ¢ devolvé-los ao final do ano letivo em boas
condig¢des de uso, para receber os livros no ano subsequente, para que outros
estudantes fagam uso. Em caso de extravio ou danos os pais deverao ressarcir,
para receber os livros no préximo ano (Escola C).

Os PPPs das escolas B e C enfatizam quais sdo as responsabilidades dos familiares na
interacdo entre familia e escola. Percebe-se um esfor¢o para sinalizar os papéis a serem
exercidos, assim como as tarefas a serem cumpridas pelos pais (participagdo em reunioes,
acompanhamento do rendimento, cuidado com o material didatico disponibilizado para uso,
entre outras). Para Almeida (2016, p. 12) “[...] € necessario manter uma comunicagao eficiente
de ambos os lados, de forma clara e precisa”. Sendo que nessa comunicacdo, de um lado estdo
os pais com toda a preocupacdo em adquirir informagdo sobre a rotina dos seus filhos, e por
outro lado a escola que possui turmas numerosas € nem sempre os professores encontram tempo
para atender aos pais e falar sobre a condi¢do de cada crianga.

Por isso ¢ importante que a escola promova encontros frequentes entre os pais,
professores, gestores e os alunos, afim de formalizar uma parceria entre ambas as partes,
facilitando desta forma a comunicagdo direta entre a familia e escola e, com essa atitude

promovendo o desenvolvimento e o sucesso do aluno com deficiéncia.

1.2. Objetivos gerais e especificos.

Em relacdo aos objetivos gerais propostos nos PPPs analisados, verificou-se que as
escolas buscam a participacdo dos pais em suas atividades, pois a familia é considerada um elo
entre o aluno e a unidade escolar. Desta forma, esta posto como objetivo o trabalho conjunto
com o intuito de respeitar as diferengas, para formar um cidaddo observador, reflexivo,
questionador, critico, confiante, dindmico, participativo, politizado, proporcionando igualdade

de condicdes a todos os estudantes de maneira a superar as desigualdades.
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Fomentar a participagdo das familias e comunidades nas atividades
desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organizagdes ndo
governamentais e esfera privada (Escola C).

Atencdo individual ao aluno que necessitar, isto ¢, trabalhar respeitando as
diferencas e diversidade (Escola D).

Formar um cidaddo observador, reflexivo, questionador, critico, confiante,
dinamico, participativo, politizado, transformador e criador de sua propria
historia, melhorando a qualidade do ensino-aprendizagem, preparando o aluno
para a vida e democratizar a gestdo escolar, tratando com respeito a todos que
procurarem a escola (Escola D).

Proporcionar igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia a todos os
estudantes na sua diversidade, como forma de superacao das desigualdades,
que tém como consequéncia a exclusdo social (Escola E).

Por sua vez, os objetivos especificos demonstraram interesse especial das escolas pela
qualidade de ensino aos educandos e uma atencdo as familias e a comunidade escolar,

fortalecendo os lacos entre a escola e os familiares.

A Escola tem como objetivo principal respeitar e valorizar as experiéncias de
vida dos educandos e de suas familias (Escola B).

Fomentar a participagdo das familias e comunidades nas atividades
desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organizagdes ndo
governamentais e esfera privada. (Escola C).

A familia neste contexto tem papel fundamental, tendo em vista, que ela
transmitird aos seus filhos de forma mais indireta certo capital cultural e
valores implicitos que irdo contribuir na definicdo das atitudes frente ao
capital e a instituicdo escolar (Escola C).

Ainda em relagdo aos objetivos especificos, conforme consta nos PPPs, todas as escolas
manifestam a preocupacdo em dar oportunidade e condi¢des aos alunos com necessidades
educacionais especificas e, para tanto, indicam a necessidade de uma nova postura por parte do
professor em relagdo a esses educandos, flexibilizagcdo de curriculos e garantia de espago na
sala de aula para a inclusdo escolar, mantendo as relagdes sociais com todos da comunidade

escolar.

Atencdo individual ao aluno que necessitar, isto € trabalhar respeitando as
diferencas e diversidade (Escola D).

Proporcionar igualdade de condi¢des para o acesso a todos os estudantes na
sua diversidade, como forma de superagdo das desigualdades, que t€ém como
consequéncia a exclusdo social (Escola E).

A Unidade Escolar oportuniza aos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, a inclusdo em sala comum, garantindo-lhes o acesso a educagio
escolar ¢ o desenvolvimento de suas potencialidades, flexibilizando e
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adaptando o curriculo, a metodologia de ensino, oferecendo recursos
diferenciados e processo de avaliacdo adequado ao desenvolvimento do
educando (Escola F).

Assim, a escola deve propor alternativas para que toda a diversidade de alunos
tenha acesso ao conhecimento de qualidade (Escola B).

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (Escola B).

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais, aprendendo aos
poucos a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando
a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracao (Escola B).

Destaca-se que os documentos abordam questdes relacionadas a educagao inclusiva, de
forma geral, j& que esta explicitado o objetivo de atender necessidades educacionais especificas
manifestadas por todos os alunos. Além disso, os PPPs também sinalizam a busca da
comunidade escolar pela constru¢do de um ambiente escolar no qual estdo presentes os
pressupostos da inclusdo escolar.

Nesse contexto, considerando a importancia da atencdo a diversidade, a Declaracdo de
Salamanca (1994) estabelece principios referentes as necessidades educacionais especiais e

prevé a luta de escolarizag@o para todos. Nesse documento normativo ficou estabelecido que:

° toda crianca tem direito fundamental a educagdo, ¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

° toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas;

. sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

. aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 01).

Este documento também ressalta que todas as criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidos em arranjos educacionais a que se deu o nome de
escolas inclusivas e o desafio dessas seria desenvolver uma pedagogia voltada para a crianga e
capaz de educar a todas, para isso ndo basta apenas incluir e promover uma educagdo de
qualidade, mas o de “criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva”

(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 04).
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2. Acoes e Projetos.

Na categoria agdes e projetos foram identificados os esfor¢os manifestados nos PPPs no
que diz respeito aos familiares, ao acolhimento da diversidade, assim como aos alunos com
deficiéncia.

Sobre a promog¢do e acolhimento da diversidade, verificou-se que trés escolas
mencionaram em seus PPPs a¢des e projetos nessa direcdo. O PPP da escola B explicita a
necessidade de garantir o aprendizado de qualidade para todos os alunos, assumindo a
diversidade como caracteristica intrinseca. Nos PPPs da escola C e E ha mengdo a projetos

especificos, tais como o Projeto Mais Educagao e a proposta pedagogica Educar na Diversidade.

A escola deve propor alternativas para que toda a diversidade de alunos tenha
acesso ao conhecimento de qualidade (Escola B).

Para o atendimento das diferentes culturas e da diversidade de alunos que
fazem parte das escolas fronteirigas, € preciso que a escola tenha um Projeto
Politico Pedagogico que leve em conta a multiculturalidade presente nas
escolas (Escola B).

A escola deve propor alternativas para que toda a diversidade de alunos tenha
acesso ao conhecimento de qualidade (Escola B).

Projeto Mais Educacdo: Trata-se da construgdo de uma agdo intersetorial entre
as politicas publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto
para a diminui¢do das desigualdades educacionais, quanto para a valorizagdo
da diversidade cultural brasileira (Escola C).

Devera incluir a proposta pedagogica “Educar na diversidade” onde todos
alunos deverdo estar incluidos no processo de aprendizagem, com especial
atencdo aqueles que por condi¢des adversas como: deficiéncias, baixo padrao
cultural, econémico, social, onde problemas familiares afloram no dia-a-dia,
devera ser trabalhado a sua autoestima, seu Q.E. (quociente emocional) e a
comunidade escolar trabalhe de forma que o aluno esteja incluso no processo
(Escola E).

Tendo em vista as agdes direcionadas aos alunos com deficiéncia, foi possivel verificar
que todos os documentos analisados indicam a adocdo de praticas voltadas para a inclusao
escolar. Segundo os PPPs, a inclusdo escolar requer planejamento e envolvimento de todos.
Como consta nos documentos, deve existir um compromisso por parte dos envolvidos com a
aprendizagem dos alunos que estdo nas salas comuns e que possuem suas especificidades, para
tanto, a escola deve oportunizar o acesso a todos os estudantes e realizar flexibiliza¢des de

curriculos e adequagdes de metodologias de ensino que beneficie o educando com deficiéncia.
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Esse processo de inclusdo educacional exige planejamento, reflexdo e
mudancga, que envolvem a equipe administrativa, a gestdo educacional, a
equipe pedagdgica, o corpo docente, 0os recursos governamentais e, a
flexibilizagdo e a adaptacdo curricular, garantindo aos alunos o seu direito
constitucional e uma aprendizagem que melhor se ajuste as suas necessidades
e lhes proporcione uma inclusdo responsavel na sociedade (Escola C).

[...] E esta Unidade Escolar se propde a considerar as necessidades de todos
os alunos, na tentativa de atender os elementos essenciais da inclusdo (Escola
D).

A Unidade Escolar oportuniza aos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, a inclusdo em sala comum, garantindo-lhes o acesso a educagio
escolar ¢ o desenvolvimento de suas potencialidades, flexibilizando e
adaptando o curriculo, a metodologia de ensino, oferecendo recursos
diferenciados e processo de avaliacdo adequado ao desenvolvimento do
educando (Escola F).

A analise dos PPPs indicou que as unidades escolares investigadas t€ém como referéncia
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (BRASIL,
2008), documento que orienta os estados e municipios para que suas agdes possam transformar
os sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos. Nesse sentido o referido

documento explica que:

O movimento mundial pela inclusdo é uma agdo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A
educacgdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, € que avanga em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstincias historicas da producao da exclusdo dentro e
fora da escola (BRASIL, 2008).

Ainda segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, a educacdo inclusiva assume um espaco de debate da sociedade e do papel da escola
na superagao da exclusdo em ambientes escolares e fora dela. A partir desse debate busca-se a
construcao de sistemas educacionais inclusivos e uma organizagao escolar que implique em
mudangca estrutural e cultural, para que todos os estudantes possam ter acesso a uma educagao
de qualidade (BRASIL, 2008).

O direito a inclusdo escolar estd previsto na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), que aborda a questdo da acessibilidade no art. 3°, garantindo
condi¢des de acesso e utilizacdo de todos os espagos € mobilidrios disponiveis em ambientes

escolares para que o aluno com deficiéncia possa aprender nas escolas regulares.
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2.1. Agoes e projetos voltados para aproximar os familiares do ambiente escolar.

Conforme foi observado nos PPPs analisados, a participagdo da familia ¢ muito
importante para a aproximac¢do do ambiente escolar e familiar. Desta maneira, a instituicao
escolar deve viabilizar agdes para envolver e aproximar a familia do ambiente escolar,
procurando envolver os alunos e seus pais em seus projetos, seja na sua apresentacdo em
momentos de festividade ou em outras agoes como, reunides do Conselho Escolar, reuniao de
pais para a entrega de boletins, e outras medidas internas que estimulem a comunicagao com os

pais sobre o rendimento escolar de seus filhos.

Projetos elaborados pela coordenagdo como dia das mdes onde os alunos
confeccionaram flores de E.V.A para suas maes, esse projeto tinha como
objetivo trabalhar a questdo de valores e principalmente a organizagdo do
aluno frente ao evento que teve como culminéncia apresentagdes no dia das
maes (Escola E).

Além disso, evidenciou-se a partir da analise dos PPPs, que as escolas promovem
reunides que possibilitam essa aproximagdo, e que pode ser fortalecida por meio da relagao
entre os gestores da escola e professores que atuam na educacdo basica. Uma outra forma de
aproximar os familiares, conforme foi observado nos PPPs, ¢ promover reunides do Conselho
Escolar, que oportuniza discussdes importantes relacionadas a aprendizagem dos alunos e das

acOes realizadas pela escola no que tange a educagdo oferecida a esses educandos.

Por meio de reunides, eventos, seminarios, a¢des itinerantes feitas de visitas
da escola as familias e das familias a escola, assim levar a comunidade
conhecerem a realidade de ambas (Escola A).

Ao se implantar a gestdo democratica pressupoe-se a efetiva participagdo de
pais em reuniodes e decisoes da escola. Em fungdo disso, realizar-se-a reunioes
ou encontros com pais, visando a vinda e a participacao de todos (Escola E).
O Conselho Escolar tem por finalidade geral democratizar a escola,
propiciando espagos de informagodes, formagdo e organizagdo, através da
integracdo do poder publico, a comunidade, a escola e a familia (Escola F).

Constam nos PPPs analisados acdes e projetos nos quais a familia é apenas citada, sem

que a sua participacgdo seja ativa. Tais agdes e projetos visam a melhoria da qualidade de ensino
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da educacdo basica que ¢ um compromisso assumido pelas escolas em seus projetos

desenvolvidos durante o ano letivo.

Projeto Mais Educacdo: Este compromisso significa a conjugagdo dos
esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime
de colaboracdo, das familias ¢ da comunidade, em proveito da melhoria da
qualidade da educagdo basica (Escola C).

A Educag@o Integral também compde as acdes previstas no Plano de
Desenvolvimento da Educagao, o qual prevé que a formagao do estudante seja
feita, além da escola, com a participacao da familia e da comunidade (Escola
O).

Projeto Horta: Além de complementar a merenda escolar e a alimentagdo de
algumas familias, o Projeto Horta pode ser um verdadeiro laboratorio ao ar
livre para as aulas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica. Além de ser
uma fonte alimentar € um importante local de relaxamento que proporciona
contato com a terra e a natureza e o prazer de produzir algo, sem falar da
economia que podemos conseguir quando cultivamos nossos proprios
alimentos, ao invés de compra-los, com possibilidades de vendé-los, ajudando
na renda da familia (Escola C).

A Unidade escolar adotara providéncias internas capazes de estimular a
presenga do aluno por meio de um sistema de comunicagdo com os familiares
(Escola F).

A partir da andlise dos documentos contatou-se que, apesar de constar em varios
momentos dos PPPs a importancia da aproximagdo entre familia e escola, a participacdo dos
familiares parece estar mais restrita as festividades e as reunides previstas no calendério
académico. No entanto, acredita-se que a escola deve procurar estabelecer com a familia um
vinculo baseado na comunicagdo, buscando a participagdo dos familiares na constru¢dao de
estratégias capazes de promover a inclusdo escolar.

Paniagua (2004) explica que os familiares podem contribuir com os profissionais da
escola, ja que possuem informagdes acerca do aluno com deficiéncia que podem favorecer o
processo de ensino e aprendizagem. Nessa mesma dire¢cdo, Castro e Regattieri (2010, p. 10)
explicam que: “a participacdo das familias na vida escolar de seus filhos, sobretudo nos
primeiros anos do ensino fundamental, ¢ destacada como estratégia importante de apoio a
aprendizagem”.

Em vista disso, a aproximagdo das familias com a escola ndo pode se restringir apenas

a momentos de festividades ou reunides periddicas para entrega de notas.
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3. Concepcoes da escola sobre a inclusio escolar.

Investigou-se nos PPPs as diferentes nomenclaturas utilizadas para definir o publico
alvo da Educagdo Especial. Foi possivel identificar o uso de diferentes termos: portador de
necessidades especiais (escola A e B), pessoa com deficiéncia (escola A, B e C), necessidades
educativas especiais (escola C), aluno com dificuldade acentuada na/de aprendizagem (escola
E e F) e necessidades educacionais especiais (escola D).

Os termos atualmente adotados na legislacdo brasileira, tais como aluno publico alvo da
Educacao Especial (BRASIL, 2008) e aluno com deficiéncia (BRASIL, 2015), ndo foram
utilizados nos PPPs das escolas. Pelo contrério, verificou-se o uso de expressoes ja superadas
como portador de defici€éncia ou portador de necessidades especiais. Além disso, foi possivel
observar nos PPPs das escolas E e F o uso de um termo vago (dificuldade acentuada na/de
aprendizagem) que faz referéncia a uma caracteristica que pode ou ndo ser apresentada pelo
publico com deficiéncia.

As escolas fazem referéncia em seus PPPs a educac¢ao inclusiva e a inclusao escolar. No
que diz respeito a educacdo inclusiva, consta nos PPPs a sinalizacdo de uma politica voltada
para qualidade de uma educagdo inclusiva sendo realizada com agdes pedagogicas que

correspondem as necessidades dos alunos, respeitando as diferencas.

Na escola inclusiva, professores ¢ alunos aprendem uma licdo que a vida
dificilmente ensina: respeitar as diferencas (Escola B).

Busca-se construir na escola uma politica voltada a qualidade para todos,
assim a educagdo inclusiva faz parte desse projeto a medida que se oferece
acOes pedagogicas correspondentes as necessidades educativas especiais dos
alunos, respeitando as diferencas com relagdo a cor, raca, religido, cultura,
atividades profissionais, etc. (Escola C).

Nao foi encontrada nos documentos investigados a devida diferenciacdo entre educacgdo
inclusiva e inclusdo escolar. Pelo contrario, percebeu-se confusdo entre as diferentes
concepgoes, € muitas vezes foram utilizados nos PPPs como sinonimos. Segundo Mendes
(2017, p. 62), o termo educacdo inclusiva faz “referéncia ao conjunto de estudantes que vém
sendo tradicionalmente marginalizados pela escola”. Por sua vez, a inclusdo escolar “nos remete
a questdo da escola, que ¢ justamente o aspecto central do movimento que hoje se observa no
tocante a escolarizagdo de estudantes do PAEE” (MENDES, 2017, p. 64). Ainda segundo a
autora, a inclusao escolar pode se referir tanto ao ato de matricular o aluno como também a sua

escolarizagdo em classes comuns do ensino regular, com a devida provisdo do suporte
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necessario de acordo com as necessidades, garantindo sua plena participagio (MENDES,
2017).

Quanto as diretrizes da inclusdo escolar, as unidades escolares possuem um olhar
voltado para a oferta aos educandos de uma educacdo de qualidade, com planejamento que
envolvem toda a gestdo escolar e sua equipe pedagogica. Considera-se as necessidades de todos
os alunos, garantindo desta forma o acesso a sala comum e o direito de contetidos adaptados

para que melhor se ajustem as suas necessidades.

Em relagdo aos alunos com necessidades especiais, a escola possui um olhar
voltado ao atendimento para uma educacdo de qualidade que valorize as
potencialidades de cada educando respeitando as suas especificidades,
buscando a interagdo social com o mundo em que vivem de forma que ndo se
sintam excluidos (Escola B).

Esse processo de inclusdo educacional exige planejamento, reflexdo e
mudanga, que envolvem a equipe administrativa, a gestdo educacional, a
equipe pedagdgica, o corpo docente, 0s recursos governamentais e, a
flexibilizacdo e a adaptacdo curricular, garantindo aos alunos o seu direito
constitucional e uma aprendizagem que melhor se ajuste as suas necessidades
e lhes proporcione uma inclusdo responsavel na sociedade (Escola C).

A Unidade Escolar oportuniza aos alunos com Necessidades Educacionais
Especiais, a inclusdo em sala comum, garantindo-lhes o acesso a educagio
escolar ¢ o desenvolvimento de suas potencialidades, flexibilizando e
adaptando o curriculo, a metodologia de ensino, oferecendo recursos
diferenciados e processo de avaliacdo adequado ao desenvolvimento do
educando (Escola F).

Pensamo-nos inclusdo como um processo de inser¢do social, no qual o aluno
encontra na escola, um lugar de acolhida. Esse processo de inclusdo
educacional exige planejamento, reflexdo e mudanga, que envolvem a equipe
administrativa, a gestdo educacional, a equipe pedagdgica, o corpo docente,
os recursos governamentais e, a flexibilizagdo e a adaptagdo curricular,
garantindo aos alunos o seu direito constitucional e uma aprendizagem que
melhor se ajuste as suas necessidades e lhes proporcione uma inclusdo
responsavel na sociedade (Escola E).

Destacou-se que os PPPs em questdo seguem a Resolugdo CNE/CEB n° 2, segundo a
qual “as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagao de suas classes
comuns: [...] III — flexibilizagdes e adaptagdes curriculares [...]” (BRASIL, 2001, art. 8°).

Quanto a defini¢do e organizagao do atendimento educacional especializado (AEE), trés
escolas mencionaram a sala de recursos multifuncionais como espago destinado ao aluno com
deficiéncia. Em consonancia com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), estd explicitado nos PPPs de todas as escolas que o

atendimento aos alunos com deficiéncia nas salas de recursos multifuncionais deve acontecer
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no contraturno, ndo substituindo a escolarizacdo na sala de aula comum. Conforme os
documentos analisados, o AEE nas SRM deve envolver curriculo voltado a atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, garantindo assim o acesso e permanéncia
do aluno no ensino regular, para que os mesmos possam desenvolver suas habilidades e
potencialidades em sala de aula, procurando dessa forma, colaborar com a aprendizagem destes

educandos.

Conforme deliberagdo SEME e a Instrugdo do Setor de Inspecao Escolar em
04/2007, compete a Sala de Recursos alunos com laudos que atestam
deficiéncia, distarbios de aprendizagem e atraso académico significativo
(Escola C).

SRM - objetivo: prover condigdes de acesso, participacao e aprendizagem no
ensino regular aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular (Escola C).

Os estudantes com necessidades educacionais especiais serdo inclusos em
salas de aula comuns, de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e, quando
necessario sera oferecido Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
sala de recurso multifuncional, em contraturno, nunca como substitutivo a
classe comum (Escola D).

Observou-se nos documentos investigados que o AEE esta restrito 8 SRM, pois ndo foi
encontrada referéncia a outros servigos de apoio pedagogico que podem ser ofertados ao aluno
com deficiéncia em sala de aula.

Segundo a Portaria n° 13 de 24 de abril de 2007, as SRM constituem-se como “[...] um
espago organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos e
mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos”
(BRASIL, 2007).

Mendes e Malheiro (2012) destacam que, a partir da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), observa-se énfase das politicas publicas
brasileiras na organizacdo e financiamento das SRM com servigo prioritario ao aluno PAEE.
As autoras questionam esse direcionamento, criticando a SRM como uma proposta denominada
por elas como “modelo tamanho Uinico” de atendimento as diferentes necessidades apresentadas
pelo PAEE.

Em vista disso, o atendimento educacional especializado nao pode ser tomado com
sindbnimo de SRM. Conforme explica Mendes (2017, p. 79), o conceito de atendimento

educacional especializado deve
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[...] sair de uma visdo simplista de uma proposta de servi¢o de apoio tamanho
unico (extraclasse, contraturno e de curta duragdo) para um conjunto de apoios
diversificados necessarios para responder as diferentes demandas da
escolarizagdo de alunos PAEE nas escolas comuns.

4. Associaciao de Pais e Mestres (APM).

A partir da andlise dos PPPs, verificou-se que todas as escolas da rede municipal de
ensino possuem suas APMs organizadas sem fins lucrativos para buscarem estratégias e
planejarem juntos a melhoria no processo de ensino aprendizagem de seus alunos. Quanto a
organizacdo das APMs, segundo observado nos documentos investigados, os pais sdo
convocados para as reunides na escola juntamente com os professores que atuam na APM e a

direcdo escolar, demonstrando que a APM representa um elo entre a familia e a escola.

A Associacao de Pais e Mestres reunir-se-a ordinariamente por bimestres e,
extraordinariamente quando convocado, exigindo-se 50% da presenga dos
membros.

Os componentes que faltarem a 3 (trés) reunides sem justificativas, serdo
substituidos.

A Associacao de Pais e Mestres ¢ regida por estatuto proprio (Escola F).

A escola revitalizou a APM e o Conselho Escolar por meio das reunides
escolares, convocando pais e mestres a planejarem de comum acordo,
estratégias que contribuam para melhorias no processo ensino-aprendizagem
(Escola B).

A APM representa o elo entre a familia e a escola, onde os pais, os educadores
e os segmentos da escola devem desempenhar um papel integrador e de
interacdo social com o objetivo de executar agdes que contribuam para um
processo de inter-relacdo e de vida associativa (Escola C).

A Associacao de Pais e Mestres — APM, entidade civil, com personalidade
juridica, sem fins lucrativos, tem por finalidade a integragdo da Escola —
Familia — Comunidade, a fim de prestar assisténcia ao aluno, no sentido de
que alcance efetivo desempenho escolar (Escola F).

Em relagdo aos objetivos da APM explicitados nos PPPs analisados, consta a
aproximacao entre familia e escola de modo a viabilizar a constru¢ao de um espago democratico

de tomada de decisoes, refletindo os anseios dos familiares ¢ da comunidade.

A APM propde:
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I — Representar as aspiragdes da comunidade e dos pais juntos a Unidade
Escolar;

IV- Viabilizar o entrosamento entre pais e mestres (Escola F).

Estimular a participagdo democratica de todos (APM, CONSELHO
ESCOLAR) e demais segmentos da escola, na tomada de decisdes e na
construgdo e efetivagdo do Projeto Politico Pedagogico (Escola F).

A APM ¢ um espago importante que deve ser ocupado pelos familiares e o fato de
constar nos PPPs a existéncia desta associa¢do representa uma conquista importante. No
entanto, questiona-se em que medida a APM configura-se como uma oportunidade para os
familiares e os profissionais da escola dialogarem assumindo um status igualitario e,

colaborativamente lutarem juntos por uma educacdo de qualidade para todos.

5. Participacio da familia/pais e compromisso com a educacio dos filhos.

Em se tratando de uma gestdo democratica, as escolas A, E e F abordam em seus PPPs
que ¢ importante a participacdo de todos, inclusive dos pais, nas atividades realizadas pela
escola. Essa participacdo deve ocorrer em reunides e eventos promovidos pela escola, que por
sua vez, adotard providéncias para estimular essa participacdo por meio de um sistema de

comunicag¢do com as familias.

Na gestdo democratica, pais, alunos, professores e funcionarios assumem sua
parte de responsabilidade pelo projeto da escola. (Escola A).

A construgdo do processo democratico envolve a participagdo de todos, por
isso a participacao dos pais na escola ¢ tdo importante (Escola A).

Ao se implantar a gestdo democratica pressupde-se a efetiva participagdo de
pais em reuniodes e decisoes da escola. Em fungdo disso, realizar-se-a reunioes
ou encontros com pais, visando a vinda a participagdo de todos (Escola E).

A Unidade escolar adotara providéncias internas capazes de estimular a
presenga do aluno por meio de um sistema de comunicagdo com os familiares
(Escola F).

E relevante destacar o fato da comunicagio com os familiares se fazer presente nos PPPs
analisados. No estudo conduzido por Silva (2007, p. 50) foi identificado pelos familiares
participantes que ¢ importante “comunicar-se com os profissionais por meio de caderno de

comunicacdo ou, de preferéncia, pessoalmente”. Os familiares ressaltaram também a
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importancia de poder falar com os profissionais como uma pessoa amiga, tendo a oportunidade
de dar sugestdes e resolver problemas por meio do didlogo.

Ainda em relacdo a comunica¢do com os familiares, no estudo de Brito e Silva (2019)
foi possivel identificar que uma das necessidades apresentadas pelos familiares, ¢ a de receber
informagdes sobre a deficiéncia de seus filhos, o tipo de ajuda, direitos e servigos de apoio que
sejam necessarios para a educagdo de seus filhos. Mais uma vez, fica evidente a importancia da
comunicagdo entre familia e escola.

Quanto ao compromisso dos pais em relacdo a educagao de seus filhos, as escolas B, C
e E indicam em seus PPPs a acdo de convocar os pais sempre que necessario para que eles
possam acompanhar o rendimento escolar dos filhos bem como a frequéncia regular na escola.
A escola considera importante a interagdo entre escola e familia no desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos.

Os pais serdo convocados a comparecerem na escola e serdo comunicados do
perigo de reprovagdo do(a) filho(a) (Escola B).

Mas ndo cabe a familia apenas a tarefa de educagdo primaria e sim de
promové-la continuamente, estar presente junto a escola, incentivar a pratica
de leitura, ajudar nas tarefas escolares e principalmente incentivar a ir cada
vez mais longe, refor¢ando o quanto a educacdo ¢ primordial para a superagao
e conquistas em suas vidas.

Dai a importancia da interagdo entre escola/familia (Escola B).

Os pais deverao sempre comparecer na Escola para acompanhar o rendimento
de seus filhos bem como para auxiliar na melhoria da qualidade da escola,
participar das reunides e como amigos colaboradores (Escola C).

No que diz respeito as diferentes formas de aproximar as familias da escola, podemos

ver no estudo conduzido por Castro e Regattieri (2010, p. 10) que:

[...] cada vez mais as redes de escolas publicas buscam, por diferentes meios,
aproximar-se das familias de seus alunos, conhecer suas condigdes de vida e
envolvé-las na produgido de bons resultados educacionais. Projetos, ideias e
praticas inovadoras, como a visita domiciliar da histéria, nascem nos gabinetes
das Secretarias, nas salas de aula e até em iniciativas isoladas de professores.

Quando a escola promove agdes para que as familias possam participar com seus filhos,

ocorre uma aproximagao de fato. Por estarem participando dos projetos desenvolvidos pelas



51

unidades escolares, a familia precisa se sentir acolhida, feliz e importante no processo de ensino
e aprendizagem de seus filhos. Colaborar, participar e dar sugestdes de novas agdes € projetos,
¢ possivel através desta interagdo entre familia e escola, pois ambas querem alcangar os mesmos
objetivos que ¢ ver cada crianca superando obstaculos e progredindo em seu rendimento escolar
e até mesmo as criangas se sentem mais felizes ao saber que seus pais estdo por perto,

participando das atividades.

Questionario aplicado junto aos gestores.

A andlise dos dados provenientes da aplicacdo do questionario junto aos gestores foi
organizada em trés eixos: a) participacdo dos familiares na escola a partir da iniciativa dos
professores e/ou gestores; b) comunicagdo entre familia e escola; ¢) agdes especificas voltadas

aos familiares dos alunos com deficiéncia.

1. Participacio dos familiares na escola a partir da iniciativa dos professores e/ou

gestores.

O eixo contempla as estratégias planejadas e implementadas pela escola na tentativa de
aproximar os familiares do ambiente escolar. Para anélise dos dados, as informagdes foram
organizadas em trés categorias: a) momentos ou situagdes nos quais os familiares sdo
convidados a comparecer na escola; b) profissionais responsaveis por organizar e conduzir os
momentos ou situagdes nos quais os familiares sdo convidados a comparecer na escola; c)

participag@o dos familiares dos alunos com deficiéncia.

1.1. Momentos ou situa¢des nos quais os familiares sio convidados a comparecer na

escola.

Segundo os gestores, a participacdo dos familiares ¢ considerada importante. E para
aproximar a familia do ambiente escolar, sdo promovidas reunides para: a) entrega de notas
(escolas A, C, D, E e F); b) conversa sobre alguma ocorréncia relacionada ao aluno, como

indisciplina por exemplo (escolas A, C D e E); c) solicitar colabora¢do na organizacdo de
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eventos para angariar fundos (escola D). Os eventos festivos também foram relatados como

momentos nos quais os familiares sdo convidados a participar (escola B e C).

A gestio escolar juntamente com a equipe pedagogica e docente t€m como
finalidade principal enfatizar a importancia da participagdo da comunidade
escolar na gestdo democratica na escola. Assim, ha reunides de entrega de
notas bimestrais, ha reunides em casos de ser identificado uma situagao—
problema, como por exemplo: problemas disciplinares, o professor requerer
previamente, ou quando ha situagdes de decisdo que requer engajamento de
todos os setores da escola (escola A).

Os familiares sdo convidados a participarem nas reunides no inicio do ano
para estarem cientes da participacdo deles enquanto familia dando apoio a
educacdo dos filhos. Também participam das datas referente a familia na
escola, dia das maes, dia dos pais, festa junina, cantata de fim de ano (escola
B).

Em reunides que acontecem bimestrais e as vezes extras, em momentos
festivos e também individualmente quando necessario (escola C).

Sim, sdo chamadas as familias, temos um calendario ja a cada bimestre o
encontro que se chama Familia na Escola e além disso, também faco, no inicio
do ano letivo sempre fago reunido com todos para representar a comunidade
escolar, nos temos a entrega de boletim (escola D).

Sabados letivo, Familia na Escola, reunido de pais para entrega de notas e os
pais sempre que solicitados comparecem na escola (escola E).

A cada bimestre os pais sdo convidados a reunido, palestras, entrega de notas
(escola F).

Nas respostas dos gestores € possivel identificar situacdes que tradicionalmente a escola
organiza, tais como reunides para entrega de notas, agendamento de conversa para relatar
ocorréncias envolvendo os alunos e eventos festivos. Destaca-se que tais momentos nao
contribuem para a constru¢ao de uma relagao de parceria colaborativa com os familiares.

Segundo Turnbull e Turnbull (1997), a parceria colaborativa envolve a constru¢do de
uma relacdo de igualdade entre os profissionais da escola e os familiares. Nessa dindmica, tanto
o aluno e sua familia, quanto a pratica profissional podem ser influenciados. A parceria
colaborativa entre escola e familia pode contribuir para o sucesso do aluno, para as agdes que
sdo desenvolvidas pela escola e at¢ mesmo para o processo de inclusdo escolar (SILVA;
MENDES, 2008).

Conforme foi citado pelo gestor da escola E, além das reunides bimestrais com os
familiares que acontecem durante o ano letivo, existe o Projeto Familia na Escola. Este projeto
foi criado pelo governo estadual, com o objetivo de fortalecer a relagdo familia e escola e propor

a reflexdo com os pais e responsaveis sobre a importancia de sua participacdo no
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desenvolvimento integral de seus filhos. Ele teve inicio na rede estadual de ensino, mas foi
estendido para a rede municipal de ensino (SED/MS, 2018).

O referido projeto envolve formagdo dos coordenadores pedagodgicos sobre como
estreitar a relagdo familia e escola, entrega de livros de orientagdo para os gestores abordando
a tematica em questdo, e livros de orienta¢do para os familiares. Além disso, o Projeto Familia
na Escola prevé a realizagdo, durante o ano letivo, de quatro encontros com os familiares dos
estudantes. Nos encontros sdo abordados temas variados que versam sobre a importancia da
familia sobre o desenvolvimento das criangas e jovens. Para tornar o momento mais acolhedor
e prazeroso, em cada encontro a escola se organiza para ofertar um lanche aos familiares
presentes (SED/MS, 2018).

Acdes desse tipo podem contribuir ndo apenas para aproximar os familiares, mas
também para o empoderamento dessas familias. Segundo Turnbull e Turnbull (1997),
empoderar significa devolver ao individuo o poder de expressar seus desejos e necessidades, a
motivagdo para lutar por seus objetivos, assim como conhecimento e habilidade para ser capaz
de transformar a motivagao em agao.

Destaca-se que um dos gestores (escola D) registrou a preocupagdo em convocar
reunides em horarios mais acessiveis aos pais. Além disso, segundo o gestor, ha preocupagao

em nao abordar coletivamente situacdes problemas envolvendo os alunos.

Quando eu convoco uma reunido, geralmente fago depois das 17h30min.
Porque os pais ja estdo na escola. Geralmente, na minha reunido de pais, eu
faco dindmica com eles, leio um texto reflexivo pra eles e depois ndo fico
falando de problemas de filhos, quando ¢ para tratar de problemas com os
filhos eu chamo em particular, ndo falo em reunido .Mas a gente faz
geralmente de 6 a 8 reunides, porque também, quando vou fazer alguma
promogao da escola, geralmente eu fago duas reunides e explico para eles
porque que vou fazer promogdo, 0 que eu quero, o que a escola esta
precisando, entdo eles entendem porque a gente estd fazendo, para entdo
colaborar com a escola (escola D).

E possivel levantar a hipotese de que as medidas indicadas pelo gestor potencializam a
participagcdo dos familiares nas a¢des promovidas pela escola, ja que consta entre as queixas
comuns dos familiares em relagdo a escola a falta de tempo para participar das atividades
propostas e desanimo diante do fato dos professores e coordenadores apenas abordarem

aspectos negativos sobre seus filhos em reunides escolares (AIELLO, 2002).
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1.2. Profissionais responsaveis por organizar e conduzir os momentos ou situacoes nos

quais os familiares s3o convidados a comparecer na escola.

Quanto a responsabilidade dos profissionais que organizam e conduzem os momentos
para receber os familiares, percebeu-se que todos os profissionais da escola estdo envolvidos
de alguma forma, pois consideram esses momentos importantes para se ter uma gestao
democratica, visando sempre a qualidade de ensino. De maneira especifica, os seguintes
profissionais foram mencionados: dire¢do (escolas A, C, D, E e F); coordenacdo pedagogica
(escolas A, B, C, D, E e F); setor administrativo (escolas A e F); APM (escola A); professores
(escolas B, C, D, E e F).

A direcdo e a equipe pedagdgica na maioria das vezes; em caso de decisdes
mais amplas tem-se o envolvimento maior desde o setor administrativo, a
APM e de toda comunidade escolar. Para que assim, a escola seja democratica,
logo, € necessario que todos tenham a consciéncia da importincia de
compartilhar decisdes e do papel que a escola possui no contexto social da
Educacdo. Assim, s6 ha qualidade no ensino quando o envolvimento ¢ efetivo
em todos os setores da comunidade escolar. E muito importante, a discussio
no ambiente escolar de forma democratica e, em especial, estimular a
consciéncia dos profissionais da area da educacdo em gerar meios de
participagdo de uma pratica de Gestdo Democratica (escola A).

Direcao e coordenacdo com a ajuda dos professores (escola B).

Os responsaveis por organizar sdo a dire¢do, a coordenagdo e os professores
(escola C).

Direcao, coordenagao e professores (escola D).

Quem direciona geralmente € dire¢do, coordenagao e professores (escola E).
E conduzida pela diregdo, coordenagio, professores (escola F).

Destaca-se o reconhecimento, por parte dos gestores participantes, de que os diferentes
profissionais da escola sdo responsaveis por estreitar a relacdo com os familiares. Segundo

Tavares e Nogueira (2013, p. 52):

[...] é necessario que a escola se responsabilize por criar estratégias que
propiciem um estreitamento da sua relacdo com as familias [...] para que essa
parceria ocorra, a escola desempenha papel relevante e fundamental no
sentido de corresponder as expectativas de formagao nela depositadas pelas
familias e pela sociedade como um todo.

Apesar da importancia de os gestores assumirem como papel da escola o planejamento
e desenvolvimento de agdes voltadas aos familiares dos alunos, € preciso reconhecer que esse

¢ apenas o primeiro passo. A cultura escolar precisa se modificar no sentido de assumir os
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familiares como parceiros, capazes de efetivamente colaborar com o processo de ensino e
aprendizagem. No caso dos familiares dos alunos com deficiéncia, a parceria ¢ ainda mais
crucial, j& que neste caso ha demandas por parte das familias que precisam ser sanadas. O

proximo topico ira abordar essa questao.

1.3. Participacio dos familiares dos alunos com deficiéncia.

No que diz respeito especificamente aos familiares dos alunos com deficiéncia, a maior
parte dos participantes (escolas A, B, D e E) relatou que ha a participa¢do dessas familias no
ambiente escolar. Segundo os gestores, a participacdo acontece quando os pais compartilham
com os profissionais da escola informagdes sobre a crianga (escola A) e também quando a
familia faz questionamentos e fornece sugestoes (escola A). Além disso, os gestores consideram
que os familiares estdo participando da vida escolar de seus filhos ao apoid-los ao longo da sua
trajetoria académica (escola B), e viabilizando as atividades propostas pelos professores (escola
F). Destaca-se que um dos gestores (escola C), ao abordar a participacdo dos familiares de

estudantes com deficiéncia, restringiu-se a relatar as acdes cujo foco € o aluno.

No ambito da educagdo especial, também temos uma boa participagdo. Ela ¢
efetiva e as participagdes no geral ocorrem em forma de relatos,
questionamentos e sugestoes (escola A).

Os familiares sempre apoiando os filhos, integrando a comunidade escolar
(escola B).

Em relagdo aos familiares dos alunos da Educacdo Especial a gente tem um
acesso bem bacana juntamente com a professora de recurso e a gente acaba
inserindo essas criangas €, na maioria das nossas apresentacdes, entdo
acontece uma inclusdo fantéstica, tanto que ja tivemos apresentacdes onde a
gente tinha uma aluna cega, uma aluna autista e uma aluna cadeirante na
mesma apresentacao (escola C).

Juntamente com todos, ndo fago distin¢do entre os demais (escola D).

Os pais dos alunos especiais sdo presentes sim (escola E).

Os pais dos alunos da educacdo especial sdo muito participativos sempre junto
com a equipe da escola, principalmente professor de apoio, no ambiente
escolar. Agora estamos dentro de uma pandemia, onde tudo mudou. As
atividades sdo enviadas via WhatsApp. E também a Dire¢do, coordenagdo e
professores entregam em cada casa no assentamento e na escola as atividades
estdo disponiveis, para os pais retirarem (escola F).
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Os resultados indicaram que falta clareza aos gestores sobre como os familiares
podem colaborar com os profissionais da escola, de modo a contribuir para o desenvolvimento
do aluno com deficiéncia. Além disso, a forma como os gestores abordam a participa¢do dos
familiares, se aproxima mais do modelo de usudrio, que se baseia em atender as necessidades e
as expectativas dos familiares, do que do modelo de colaboragdo, que coloca a familia em

posicao de igualdade e busca, junto com ela, o planejamento de acdes.

2. Comunicac¢ao entre familia e escola.

Os gestores participantes relataram que os profissionais da escola utilizam variadas
formas para estabelecer comunicacdo com os familiares: conversa no horario de entrada e saida
da escola (escola A); reunides (escola A); ligacdes telefonicas (escolas A, B e E); envio de

bilhetes (escolas A, B, C, E e F); e conversas via aplicativo Whatsapp (escolas A, E e F).

A escola tem a oportunidade de estabelecer o contato necessario com a familia
do aluno. Normalmente, ocorre por meio de alguns momentos na entrada e na
saida dos alunos. Mas também, ha reunides periodicas, por telefone ou por
meio de bilhetes. Este ultimo meio, os famosos bilhetes, podem ter diversas
finalidades. Nao importando o assunto a ser tratado no bilhete, o que realmente
deve ser levado em conta ¢ a clareza das informagdes da modalidade escolhida
(escola A).

Através de bilhetes ou quando for urgente através de telefone (escola B).

A comunicacdo acontece de varias formas (escola C)

Através de bilhetes entregue aos alunos (escola D).

Sim, sempre que precisamos entramos em contato com os pais. Recados no
caderno, via Whatsapp, ligagoes (escola E).

A comunicagdo com a familia dos alunos sempre foi com bilhetes colados nos
cadernos (escola F).

E Whatsapp, ou ligamos, ou a gente anota no caderno da crianca, ou a gente
manda bilhete e no ultimo, caso a gente chega até ir no endereco (escola C).

No momento de pandemia, toda a comunicagao se da via Whatsapp (escola
F).

O gestor da escola A demonstrou preocupacdo ndo apenas com o estabelecimento da
comunicagdo com os familiares, mas também com o contetido das mensagens encaminhadas,
ao argumentar sobre a necessidade da clareza das informagdes. Consta como uma das queixas
frequentes dos familiares em relacdo aos profissionais da escola a dificuldade em entender o
que esses profissionais querem dizer, ndo apenas pela linguagem utilizada, mas também pelo

uso de termos técnicos (AIELLO, 2002).
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Sobre a opinido dos familiares quanto a comunicag¢do entre familia e escola, o estudo de

Silva e Mendes (2007, p. 58) identificou que:

[...] os familiares esperam que os profissionais sempre respondam ao que eles
escrevem no caderno de comunicacdo, que eles fornegcam oportunidade para
que os familiares possam se expressar e fazer perguntas, que suas duavidas
sejam esclarecidas e que sejam informados acerca do trabalho desenvolvido,
para que ambos os lados tenham sempre o mesmo objetivo.

Os resultados deste estudo revelaram que os familiares anseiam por ter oportunidade de
dialogar com os profissionais da escola e também por serem ouvidos. Um fato interessante
observado diz respeito ao uso das tecnologias digitais para viabilizar a comunicagdo com o0s
familiares, para além das formas tradicionais, como caderno de comunicacao e bilhetes colados
nas agendas dos alunos. O uso do aplicativo Whatsapp foi mencionado pelos gestores em varios
momentos, indicando ser um meio facil e rapido de comunicagdo com os familiares.

Quanto a comunicag¢do entre os profissionais da escola e os familiares dos alunos com

deficiéncia, os gestores relataram que nenhum procedimento especifico ¢ adotado.

O tratamento é o mesmo em relacdo aos demais familiares (escola C).

A comunicag@o com os familiares de alunos especiais ocorre da mesma forma
que todos: conversa, bilhetes ou telefonemas. Algumas situacdes telefonicas
a comunicagdo ocorre com o responsavel que tem o contato mais frequente
com a escola. A familia e a escola devem buscar e se mobilizar juntas para
ofertar uma educagéo inclusiva em todos os ambitos escolares. Por isso, é
imprescindivel uma comunicagao objetiva, frequente e eficaz (escola A).
Acontece de forma geral na escola, a comunicacdo com todos os alunos.
Bilhetes colados no caderno ou entrega na porta da sala, pede-se a participagdo
da familia em algum momento, ou através de ligacao (escola B).

O tratamento é o mesmo em relacdo aos demais familiares (escola C).

No que diz respeito a comunicacdo entre os profissionais da escola e os familiares dos
alunos com deficiéncia, ¢ ainda mais crucial a preocupagdo em criar uma via para o didlogo e

viabilizar momentos e espagos (ainda que virtuais) para que a troca de informagdes ocorra.

3. Agoes especificas voltadas aos familiares dos alunos com deficiéncia.

Neste eixo foram reunidos os relatos dos gestores sobre as acdes especificas voltadas
aos familiares dos alunos com deficiéncia, quanto ao tipo e aos profissionais responsaveis pela

organizagdo e condugao.
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3.1. Tipo de acao.

Ao abordar os tipos de agdes direcionadas aos familiares dos alunos com deficiéncia, a
maior parte dos gestores (escolas A, C, D e F) informaram apenas o atendimento direcionado
aos alunos, demonstrando que a escola ndo tem se organizado para atender as necessidades
especificas destas familias. O gestor da escola D afirmou claramente a inexisténcia de algum

tipo de agdo especifica.

As acdes sdo de acompanhamento e de atendimento especializado pela
professora da sala de recursos e pelos professores de apoio ou pelos
profissionais de apoio. E, também em alguns casos estagiarios (escola A).
Temos atendimento com a professora da Sala de Recurso no contra turno duas
vezes semanais. Temos a professora de apoio juntamente com a crianga e
também a inser¢do delas nas apresentagdes culturais, a gente faz o possivel
para inseri-las nas apresentacdes culturais (escola C).

Aos familiares ndo ha uma agdo especifica. Cada aluno com necessidade
especial, ha um professor de apoio para ajudar o regente. (escola D).

As acdes para o publico da educagdo especial, tem todo um estudo com as
técnicas da secretaria de educa¢do. E muito trabalhado o ladico, leitura de
gibis, escrita no caderno e no computador (escola F).

A familia do aluno com deficiéncia, para além dos desafios enfrentados, apresenta
demandas especificas que se relacionam com a deficiéncia de um de seus membros. Segundo
Brito e Silva (2019), os familiares de alunos com deficiéncia manifestam, de modo geral, as
necessidades de receber informagao e de contar com suporte. No estudo conduzido pelas autoras
a necessidade mais importante indicada pelos familiares foi a de receber informacgdes,
principalmente sobre a deficiéncia da crianca bem como, a sua saude, servigos de apoio e
algumas orientagdes de como cuidar e educar uma crianga com deficiéncia.

No que diz respeito ao apoio externo, muitos familiares relataram que ndo contam com
apoio de outras pessoas além da familia para ajudar no cuidado da crianca com deficiéncia,
alguns sinalizaram também a importancia de ter acompanhamento de um profissional, pois se
preocupam com o futuro de seus filhos, ja outros familiares demonstraram frustagdo em relacao
ao filho, quando o mesmo ndo consegue cumprir as atividades de seu cotidiano (BRITO,
SILVA, 2019).

Diante disso, considera-se preocupante o relato dos gestores sobre a falta de
planejamento e de implementagdo de estratégias capazes de atender as demandas especificas
dos familiares de alunos com deficiéncia. E possivel questionar, inclusive, em que medida a

inclusdo escolar ocupa uma posi¢do importante no cotidiano escolar, tendo em vista que um
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dos atores deste processo, a familia, ndo estd recebendo a devida atengdo por parte da gestao
escolar.

Um dos gestores (escola B) relatou que o atendimento aos familiares dos alunos com
deficiéncia € realizado pelos professores responsaveis pela SRM e o gestor da escola E explicou

que foram realizadas ag¢des no ano de 2019°.

A tnica acdo especifica ¢ atendimento aos alunos e aos pais, na sala de
recursos (escola B).
Sim, no ano passado sim (escola E).

O fato de concentrar na figura do professor responsdvel pelas SRM o papel de
estabelecer uma relacdo com os familiares dos alunos com deficiéncia evidencia que gestores,
coordenadores e professores, mais uma vez, ndo tomam o aluno com deficiéncia como parte da

escola e, por consequéncia, ndo assumem o protagonismo do processo de inclusdo escolar.

3.2. Profissionais responsaveis por organizar e conduzir as acoes especificas.

Em todas as agdes providas pela escola ha a colaboragdo da direcdo, da coordenacao
pedagogica, dos professores da sala comum e da sala de recursos, professores de apoio e a
familia dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial. Juntos realizam um trabalho que visa
atender todas as instancias da escola e as necessidades dos alunos matriculados na unidade
escolar.

O professor da sala de recursos multifuncionais e o professor de apoio que
acompanha os alunos da educag@o especial tem uma fung¢@o muito importante
na escola, juntamente com a professora de sala de recurso como assessoria
direta e com diregdo e com a coordenacio pedagogica. E realizado um
trabalho que busca atender todas as instancias da escola e das necessidades
dos alunos. A diregdo e a equipe pedagdgica, os professores da sala comum,
os professores de apoio e a familia e principalmente os alunos t€ém contato
direto e um atendimento continuo. Dentre todas essas fungdes, a principal €
desenvolver nos alunos estimulos indispensaveis ao pleno desenvolvimento,
através de recursos pedagogicos, tecnoldgicos e educativos, contribuindo de
forma significativa para a independéncia e autonomia (escola A).

A professora de recursos (escola B).

Participa juntamente nas agdes a professora de apoio, a professora da Sala de
recurso, coordenacao, direcdo e a professora responsavel pelas apresentagdes
culturais (escola C).

Quem conduz ¢ o professor regente (escola D).

% Os dados foram coletados em 2020, e o gestor fez referéncia ao ano anterior.
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O setor pedagogico com as técnicas da Educacao Especial (escola E).
O coordenador e o professor de apoio conduzem as agodes (escola F).
Novamente, os gestores fizeram referéncia aos profissionais responsaveis pelas acoes
voltadas ao aluno com deficiéncia, demonstrando que falta preocupagdo com o
desenvolvimento de estratégias voltadas para aproximar da escola, os familiares desses alunos,

assim como, para atender as necessidades por eles apresentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como tema a relacdo escola e familia do aluno com deficiéncia.
O objetivo geral foi descrever e analisar como esta proposta a relagao entre escola e familia dos
alunos com deficiéncia nos projetos politicos pedagogicos, assim como identificar o papel dos
gestores no processo de aproximacao entre o ambiente escolar e familiar.

Para alcancar os objetivos propostos realizou-se pesquisa documental e de levantamento
com abordagem qualitativa, tendo como fonte de dados os PPPs de seis escolas da rede
municipal de ensino e, como participantes, os gestores escolares.

A andlise dos PPPs indicou que consta nos documentos o compromisso das unidades
escolares com o processo de inclusdo escolar, inclusive com a previsdo de oferta e atendimento
educacional especializado aos alunos PAEE. Especificamente, no que tange a relagdo escola e
familia, a participacdo dos familiares no ambiente escolar ¢ abordada nos documentos como
importante, mas ndo se observou a indicacao de estratégias voltadas para o estabelecimento de
uma parceria colaborativa entre esses dois contextos.

Outro aspecto observado nos documentos analisados, enfatizou o que ¢ esperado da
familia em termos de acompanhamento da vida escolar do aluno, sem explicitar o papel dos
profissionais da escola na relagdo com os familiares. Ainda sobre a andlise dos PPPs, foram
encontradas agdes direcionadas ao aluno com defici€éncia, mas ndo aos familiares destes alunos,
desconsiderando as especificidades que estes familiares apresentam.

Os resultados obtidos a partir do questionario aplicado junto aos gestores, indicaram ndo
apenas preocupagao com o estabelecimento da relacdo entre familia e escola, mas, demonstrou
principalmente o esfor¢co dos profissionais da escola em construir e cultivar esta relagdo. Nessa
direcdo, destaca-se que, segundo os gestores, estdo envolvidos nesses esfor¢os os professores,
coordenadores pedagogicos e gestores.

Observou-se que a comunicacdo entre os contextos escolar e familiar sdo alvo de
atengdo por parte dos gestores. Em vista disso, os profissionais da escola utilizam diferentes
estratégias, sendo que a mais frequente ¢ a utilizacdo do aplicativo Whatsapp. No entanto, as
informagdes fornecidas pelos gestores indicaram a falta de oportunidade para os familiares
participarem do processo de tomada de decisdo, quanto as questdes relacionadas ao processo
de ensino e aprendizagem. Assim como foi observado nos PPPs, os gestores ndo indicaram
acOes voltadas aos familiares dos alunos com deficiéncia, demonstrando com isso um

negligenciamento das necessidades e demandas especificas apresentadas por estes familiares.
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Espera-se que os resultados levantados e que as discussoes realizadas sejam tteis para
avancar o entendimento sobre a necessaria e indispensavel relacdo entre escola e familia. Que
as reflexdes proporcionadas possam ser utilizadas para subsidiar a¢des capazes de promover e
potencializar a participagdo dos familiares de forma ampla, e especificamente, dos familiares
dos alunos com deficiéncia.

Finalmente, ¢ preciso esclarecer que este estudo ouviu os gestores e teve como foco
identificar como eles planejam e desenvolvem acdes capazes de aproximar os familiares da
escola. No entanto, uma relacdo requer interesse, disponibilidade e esforco das duas partes
envolvidas, neste caso, familia e os profissionais da escola. Tendo em vista a relevancia de dar
voz aos familiares, estudos foram conduzidos no ambito do GEPEI e outras pesquisas estao

sendo conduzidas como parte da agenda do grupo.
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APENDICE A

Questiondrio - gestores

1) Na escola na qual vocé atua como gestora, ha momentos ou situagdes nos quais 0s
familiares sdo convidados a comparecer na escola? Em caso afirmativo:

a.

b.

Quais momentos sdo esses (tipo de evento e frequéncia)?

Quem sdo os profissionais responsaveis por organizar e conduzir tais momentos
ou situagdes?

Nesses momentos os familiares dos alunos brasiguaios costumam participar?
Como ¢ essa participacao?

Os familiares dos alunos publico alvo da Educag¢do Especial costumam
participar? Em caso afirmativo, como ¢ essa participagao?

2) Ha algum tipo de comunicacdo entre a escola e os familiares? Em caso afirmativo:

a.

b.

Como essa comunicagdo acontece?

Existe algum instrumento utilizado na comunicagdo (Whatsapp, caderno de
recados, agenda, bilhetes colados no caderno)?

Como se d4 a comunicagdo com os familiares dos alunos brasiguaios?

Como se d4 a comunicagdo com os familiares dos alunos publico alvo da
Educacao Especial?

3) H4é alguma agdo especifica voltada aos familiares das criangas publico alvo da Educacao
Especial? Em caso afirmativo:

a.
b.
C.

Quais ag¢des sao essas?

Quem sdo os profissionais responsaveis por organizar e conduzir tais agdes?
Nessas agoes ha a participagdo dos familiares dos alunos brasiguaios que sao
publico alvo da Educagdo Especial?

4) Dados de identificagdo pessoal do gestor:

mo oo o

Idade

Naturalidade

Formagao inicial

Tempo na escola

Tempo no cargo de gestdo
Idiomas que domina
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APENDICE B

Oficio de solicitagdo para realizagcdo de pesquisa

Dourados, 16 de margo de 2020.

A
Secretaria Municipal de Educagdo de Ponta Pord — MS

Assunto: Autorizagdo para desenvolvimento de Projeto de Pesquisa
Senhora Secretaria Municipal de Educagdo de Ponta Pora,

O Programa de Po6s-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal da Grande
Dourados (PPGEdu/UFGD), por meio do Projeto de Pesquisa intitulado 4 Relagdo Escola e
Familia do Aluno Publico Alvo da Educagdo Especial na Regido de Fronteira Brasil/Paraguai,
coordenado pela professora Dr* Aline Maira da Silva, solicita anuéncia para realizagdo da
pesquisa sob a responsabilidade da mestranda Maria Beatriz Blanco Santana Rodrigues,
académica regularmente matriculada no PPGEdu/UFGD, portadora do RG xxxxxxxx SSP/MS
e CPF n. xxxxxxxxx-xx. Segue anexo o projeto de pesquisa.

Respeitosamente,

Professora Dr* Aline Maira da Silva
Professora do Programa de Pos-Graduag¢ao em Educacao

Maria Beatriz Blanco Santana Rodrigues
Discente do Curso de Mestrado do Programa de P6s-Graduag¢ao em Educacao
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “4 Relagdo
Escola e Familia do Aluno Publico Alvo da Educagdo Especial na Regido de Fronteira Brasil
e Paraguai”, desenvolvida por Maria Beatriz Blanco Santana Rodrigues, discente do curso de
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados, sob orientacdo da Prof®.
Dr?. Aline Maira da Silva.

O principal objetivo deste estudo ¢ identificar e analisar como acontece a relacdo entre
escola-familia em escolas localizadas na regido de fronteira. A fim de que essa pesquisa se
efetive, necessitamos da sua colaboragdo. Por esta razdo, gostariamos de convida-lo (a) a
participar do estudo.

Sua participagdo ndo ¢ obrigatoria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participagdo nao trara nenhum prejuizo
a sua relagdo com a pesquisadora ou com a Unidade Escolar na qual vocé trabalha. Caso queira
contribuir, sua participagdo consistira em responder um questiondrio composto por trés
questdes abertas. O tempo despendido com o preenchimento do questionario sera em torno de
uma hora.

Seu consentimento em participar ndo acarretara gastos financeiros ou riscos de ordem
psicolodgica, fisica, moral, académica ou de outra natureza. Em caso de desconforto ou
constrangimento, a coleta de dados serd prontamente interrompida. Deixamos claro o total
sigilo e privacidade quanto a sua identificagao.

Os resultados e conclusdes obtidas na pesquisa serdo apresentados em forma de
dissertacdo de mestrado e poderdo ser apresentados em forma de artigo ou de resumo em

congressos, semindrios e publicados em diferentes meios.

Maria Beatriz Blanco Santana Rodrigues (Pesquisadora)
Telefone: (67) XXXXXXXXX

E-mail: Prof®. Dr®. Aline Maira da Silva (Orientadora)
Telefone: (67) XXXXXXXXX

E-mail: alinesilva@ufgd.edu.br
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Por fim, eu , portador do

CPF , declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha

participag@o na pesquisa e concordo em participar.

Ponta Pora/MS, de de 2020.

Participante



