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RESUMO

Esta dissertadip teve como objetivo realizar um estudo sobre o Colégio Normal Monteiro
Lobato no periodo de 196B970. A instituicé iniciou seu funcionamento com Curso
Normal Regional Monteiro Lobato em 1949 na cidade de Boa Vista, capitaémiborio

Federal do Ri Branco/ Roraima (19431962/ 19621988). Foi realizada a verificagdo nas
fontes documentais contidas no arquivo escatarque possibilitou o conhecimento da
trajetoria da instituicdo, o cotidiano escolar, a estrutura predial, a conjuntura social, quem
foram os alunos e professores da unidade escolar. O estudo esboca a leitura de peculiaridades
da regido onde a instituicao esta inserida,rldea&m consideracdo sua localizacdo de triplice
fronteira (VenezuelrasitGuiana Inglesa)e sua forma de povoanten Além disso,
trabalhamos com a hip6tese da intervencdo do Estado nacional na administracdo politica e
consequentementda educacdo. Assim, a importancia de implantar este nivel de ewsino
extremo norte relaciorse aestratégia de povoar e desenenha regido. Neste sentido, o
ensino no inicio da Republica era considerado por intelectuais e politicos como sinénimo de
civilidade, induzindo aum movimento que pretendia desenvolver um padrao de civilizagcao
das massas adequado ao modelo republicano.

Palavras-chave: EducacéaoCivilizacéo.Fronteira Rio Branco/RoraimaColégio Normal



ABSTRACT

The researclaimed toconduct a study othe Normal CollegeMonteiro Lobato 19651970.

The institutionbeganits operationas theRegionalNormal GurseMonteiro Lobatoin 1949

in the city ofBoa Vista/ FederalCapital Territory of Rio Branco/ Roraima(19431962/

19621988) Checkingthe sourcesit allowed toknow the trajectoryof the institution the

school routine the building structurethe sacial situation who were studentsand teachersf

the school unitThe studyoutlinesthe readingof the peculiaritiesof the region wherehe

institution is locatedwhichtakes into accounts locationandits boundaryof settlementin

addition we wok with the hypothesi®f the interventiorof the national statadministration
policy and of course in the educatiofihus the importanceof implementingthis level of
educationin the far northrelates tothe strategyo populateand develop the regiomn this

sensethe teachingn the earlyRepublicwas regarded byntellectuals and politicianas a
synonym for civility, which led to a movement thataimed to developa standard of
civilization of the masseappropriatdo republican model

Keywords: Education. Civilization. Frontier. Rio Branco/Rorainiormal College



RESUMEN

Esta disertacion ha tenido como objetivo realizar un estudio sobre el Colegio Normal
Monteiro Lobato en el periodo de 196970. La institucion empezé su funcémiento como

el Curso Normal Regional Monteiro Lobato en 1949 en la ciudad de Boa Vista, capital del
Territorio Federal do Rio Branco/ Roraima (19¥362/ 19621988). Fue realizada la
verificacion en las fuentes documentales contenidas en el archivoredoglee posibilitd el
conocimiento de la trayectoria de la institucion, el cotidiano escolar, la estructura predial, el
acoplamiento social, quien fueran los alumnos y profesores de la unidad escolar. El estudio
demuestra la lectura de particularidadetadegion dénde la institucién esta insertada, lo que
lleva en consideracion su ubicacion de triplice frontera (VeneBrakitGuyana Inglesay

su forma de poblamiento. Alla de eso, trabajamos con la hipotesis de la intervencién del
Estado nacional efa administracion politica y consecuentemente de la educacion. Asi, la
importancia de establecer este nivel de ensefianza en el extremo norte relacionase a la
estrategia de poblar y desarrollar la region. En este sentido, la ensefianza en el inicio de la
Repiblica era considerada por expertos y politicos como sinénimo de civilidad, que ha
llevado a un movimiento que pretendia desarrollar un padron de civilizacion de las multitudes
adecuado al modelo republicano.

Palabradlave: Educacion. Civilizacion. Froata. Rio Branco/Roraim&olegio Normal
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INTRODUCAO

O estudo do processo de institucionalizagéo do ensino normal na cidade de Boa Vista,
capital doentdoTerritorio Federal do Rio Branco/Roraima nos anos de 1965 g it9Flica
considerar sua importancia a ponto de ser necesséaria a sua implantacdo numa regido de
fronteira distante e praticamente inacessivel em relacdo as demais cidades do pais.

Em Histéria da Educacédo de Roraima: o Colégio Normal Monteiro Lola&65
1970), a localiza¢do da instituicAo na capital do Territério foi uma das motivacdes para
desenvolver a hipétese de que a Histéria da Educacédo no Brasil nas regides de fronteira é
marcada por preocupacdes de natureza estratégjimda, o proprio desenvolvimento a
instrucdo publicafoi um componente desta concepcdo na medida em que estabelece um
processo de reproducéo da aprendizagem da lingua e da histéria nacional.

E foi acaminhada de mais de vinte amusexercicio de docéncgue mepermitiu
consolidar a ingetacdo acercdo desenvolvimento aldinamicaeducacional em Roraima.
Iniciei a carreira do magistéream 1990como professora de 12 a 42 série primdna escolas
gue ficavamna areandigena onde lecionei por dois anoBurantedez anostrabalheicomo
Coordendora Pedagodgica em trés escolas publicas da rede est&wisale 2005, passei a
ocupar o cargo de Analista Educacional do quadro efetivo do Estattomir¢co de2007 a
marco de 201ZExerci a funcdo de técniga setor deGestdo de Avaliacdo e Infmacdes
Educacionais na Secretaria Bducacdo do Estado de Roraima. Foi o desempenhosdesta
atividadesgue proporcionararmotivacdo necessaria para trabalhar no desenvolvimento desta
pesquisa.

O foco da pesquisa@ Colégio Normal Monteiro Lobatduranteos anos de 1965 a
197Q uma das instiigdes de ensino mais antigdgRoraima. Atualmente com a alcunha de
Escola Estadual Monteiro Lobato, foi implantada como o Curso Normabmedvionteiro
Lobato (19491964. O nome € uma homenagem ao esciit@silero José Bento Renato
Monteiro Lobatoque nasceu em Taubatéfaleceu entaoPaulo (18/04/188204/07/1948),
autor de diversas obras infanéatre & quaisO Sitio do PicaPau Amarelg Reinacdes de
Narizinho e Cacadas dé’edrinha

E preciso considerar que histériada FElucacioem Roraima, por meio do estudo
focalizado no Colégio Normal incidiu na constru¢cdo de narrativade sujeitos que
vivenciaramo processo educacion®&ara tanto, em termos de efetivacdo metodologién) a
das fontes orais foramtilizadcs diversosdocumentosomoregistros de atadontes para a

reconstrucao @memoriado Curso e do Colégio Normab Decreton® 89 de 1° de abril de
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1949, registros fotograficos, registros de alunos, Boletins Oficiais, Relatérios, oficios do
Diretor daDivisdo de Ensino do Territorio Federal do Rio Bragncorrespondéncias do
Diretor Seccional de Manaus e relatos de memdbasta formatornase possivel perceber a
configuracdo dimensional do contexto analisado.

Neste sentido, Justino Magalhdes apriesernlguns procedimentos tedrico

metodoldgicos que norteiam uma pesquisalirecdo de uma histdria institucional educativa:

A historia é por ineréncia uma narrativa escrita, pelo que, quando
referenciada a uma instituicdo educativa, se compde basicadenien
historial, de um quadro, de uma acc¢do que corresponde a uma intriga/ trama
e de um epilogo. O quadro compreende o contexto histérico, geografico e a
materialidade que, para além do modo de producédo e do funcionamento,
inclui toda a realidade procesde material, enquanto a ac¢éo corresponde a
objetivacéo relacional, seja nos planos didactico pedagdégico, seja nos planos
social e grupal, traduzindge na representacdo, que, entre outros aspectos,
também visa a inscricdo/ avaliacdo dos papéis e das gemempenhamento

dos aentes [...] (MAGALHAES, 2005,.[d01).

Sob esta perspectiva, @studo nessas instituicdes incluem analises em torno das

narrativas e das font&sn quepossa ser contemplada a dimensao espasiabnfigura@es
histérica e geogréfa capazes de compreender as relacdes de interdependBE@®Ccessos
sociais no contexto temporal.

Atentando para estas oriagbes € relevantedestacarque o Colégio Normake
localiza em uma triplice fronteirgBrasitVenezuelaGuiana) cujas peculiridades sao
inerentesa regido, a qual se configura uma zona de contato entre as populacdes étnicas
estabelecidas em um determinado periodo e os grupos-ceegiados que se estabeleceram e
inverteram essa ordem. As relacbes de interdependéncias etase gespos foram se
moldando a medida que a fronteira foi se delineando, de forma que as relagdes entre os grupos
alcancaram os estagios de hibridacédo e afastamentos.

Nesse sentido, eséstudocompreend® cotidiano escolar, os professores, 0s alunos,
e asociedade que fazia parte do contexto escolar. O recorte temporal inicia quando a
instituicdo comecou a funcionar com a denominacéo de Colégio em 1965, e termina em 1970
guando passa a ser denominado Instituto de Educacdo Monteiro LOb@rso Normal
Regiona] ao ser implantadondo era instituicdo educacional de fato por ndo ter sido
regulamentado pelo MEC e por ndo dispor de uma estrutura adequada ao seu funcionamento,
por este motivo so foi autorizado a funcionar sob inspecéo da Diretoria Seceidhanhdus.

O Curso Normal Regional Monteiro Lobato funcionou de 1949 a 1964 com o

primeiro ciclo, que era dividido em quatro séries. Os primeiros professores do Curso Normal
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eram funcionérios do Territério que atuavam como meédicos, veterinarios, deat@®ia®s
cargos. Assim, foram remanejados para atmacomo docentes paralelamente suas
funcdes.

Consideramos relevanenfatizara implantacdo d&€olégio Normalem 19491964
periodo em que funcionou Gurso Normal Regional, poigtilizamos diversas fues de
informacBes neste periodontEetanto,este foi um dos pontos que apontamos camo
problemada pesquisagendo em vista quem recorte temporal mais estendido poderia n&o
permitir maiores aprofundamentos tempo disponivedara aescrita da disstacao

No inicio da pesquisa foram digitalizados documentos referentes ao Curso Normal
Regional no periodde 1949 a 1964. rifretantoestes documentasio eram suficientes para
consolidar a pesquisa, embora 0 tema seja relevante e deva receber a degenigimo
futuro. Como ficavam algumas lacunas na documentacpesquisa privilegiou o periodo de
1965 a 1970, quando do funcionamento do Colégio Normal.

Além disso,procuramos realizar uma contextualizagdo acerca da institucionalizacao
do ensino na Amdmia por levarmos em consideragao que o Territério Federal do Rio Branco
fazia parte do Estado do Amazonas até 1943. Como a unidade federativa-fecalimauma
regido de fronteira na Amazonia, cujo povoamento ocorreu de forma singular e ainda por ser
relativamente nova, portanto, pouco conheca@zamos por formular uma contextualizacao
histérica, geografica e social para melhor situar o estudo em suas especificidades.

Esta pesquisa na area de Histéria da Educacdo tem interface ddistOaa
Institucioral, com énfase na Cultura Escolar da qual elegemos como categorias de analise
cotidiano do Colégio Normal Monteiro Lobato. Neste senta@®normas disciplinares, as
datas civicas e religiosas, o uniforme escolar e o prédio esomapdem o contexto
edudado, privilegiando o viés sociologico desenvolvido por Norbert Elias ecefacencial
teorica

Além disso, utilizamos a Historia Oral na realizagcdo de entrevistas com trés ex
professores da instituicdd\s técnicas enstrumentos utilizados nas entréais com estes
sujeitos possibilitaram aeconstrucdo das emodrias individuais em relacdos asuas
concepcodes, valores e experiéncias profissionais.

No ensaio sobre memodride Goff (2003) considera o conceito crucial para o
desenvolvimento de pesquisas eméncias humanas, principalmente na histéria e na
antropologia.Segundo este autor,raemdriaseriaum conjunto de fun¢des psiquicasndo

possivel ao homem atualizar impressdes ou informacfes passssias.a memoria abarca a
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psicologia, a neurofisiolag, a biologia e apresenta na psiquiatria perturbacdes caractsrizada
como amnésia.

A valorizacdo da memodria, aqui ressaltada, ndo significa auséncia de registros
histéricos, ou a criagdo de um caminho alternativo em substitde&@&mentos de grupos
poderosos em relagdo a outros menos favorecidos, usando as informagdes da memoria para
inverter ou subverter as dos documentos. Ao contrario, serve geoanstrucdo de uma

histéria coletiva com olhares e perspectivas ainda ndo obser8atiastamos que:

A memoria no sentido basico do termo, é a presenca do passado [...] para
prolongar essa definicdo lapidar, € uma reconstrucéo psiquica e intelectual
gque acarreta de fato uma representacéo seletiva do passado, um passado que
nunca € aquele do individuo sortesnmas de um individuo inserido num
contexto familiar, social, nacional. Portanto, toda memoria é por definicdo
coletiva [...] (FERREIRA; AMADO, 2006, p. 94).

De forma semelhantdBosi (1999) se utiliza dos relatos das memdrias de pessoas
idosas e das as proprias para remontar ao passpeioneando distoria social, politica e
cultural com enfoque psicolégico. Dessa forma, valoriza a memoria individual a partir do
cotidiano. Neste sentido, contar a histéria a outrem ganha um aspecto importanteitpossibil
gue ds) ouvintgs) compartilhém) e compreendan) situacdesque muitas vezes passam
despercebidas, embora possam aparecer em documentos utilizados como fonte de pesquisa.

A andlise documental, aliada a abordagem oral, acrescentou elementos fawawraveis
desenvolvimento deste trabalho. O tratamento das fontes e os critérios adotados na analise
documental consistiram em fazer com que os documentos utilizados respondessem questdes
chaves da pesquisa. Deste modo, a problematizacdo das fontes documieunta#s dodua
tarefa, mas que trouxe resultados significativos com a transcricdo e analises das narrativas.

A problematizacdo das fontes consiste em ndo conceber o documento como pronto e
acabado, ou ainda como objeto singelo de informacgdes para o queesderavestigar, mas
de gquestionar as informacdes que o pesquisador necessita para desenvolverdeeest
trabalho do investigadond pode ser neutrdampouco o historiador pode ser ingénuo a
ponto de acreditar ou desconsiderar informacdes vita@gs uar pesquisdegundo aponta Le
Goff (2003) E foi em observacdo aos cuidados relativos aos critérios levantados que este
trabalho foi desenvolvido.

Tendo sido feitas estas considerac@es)struimos um plano de redacdo para cada
capitulo. Entretanto, deicio, o recorte temporalbordadoestava muito aerior ao periodo

contemplado esaprimeiras leituras dos documentos nao deixavam claro o que pretendiamos
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pesquisar Entdo, a revelia do orientador, demorei a identificar o foco principal: o Colégio
Normal. Ajustados os pontos divergentesfizemos os planos de escritas e reiniciamos 0s
trabalhos. A priori, 0 que tinhamos em mente era o estudo sobre a escolarizagdo no Territorio
Federal do Rio Branco para conhecer o processo de implantacdo do Colégial.Nor
Contudo, sentimos a necessidade de investigar a historiografia da educacdo da regiao
amazonica para compreender como ocorreu a institucionalizagdo do ensino. Neste sentido,
nos fixamos nos objetivos que deveriaer seguidoem cada capitulo.

O planode redacgéo para o primeiro capitulo contempl@onstrucdo da identidade do
homem amazbnico, as politicas e estratégias utilizadas para o desenvolvimento econémico e
social da regido (MIRANDA, 1990). Convém destacar tamlaépolitica de criacdo dos
territérios federais na década de 1940 (PORTO, 1999) com a criacdo de cinco territérios
federais nas regibes de fronteira, o processo de formacdo do Territorio Federal do Rio
Branco/Roraima, originado por uma politica de viés nacionalista que incluia o dideurso
protecdo a frontergMONTEIRO; COELHO, 2004) o que caracteriza intervencado do
Estado Central como uma das particularidades desta regido. A analise do significado de
fronteira possibilita a compreensdo da dimensdo espacial e social a partir deeenfoqu
abordados poMartins (1996) enfatizando dois principaigpos de expansdo da fronteiia:
frente pioneira e a frente de expanséo, a primeira associada a fronteira econdmica e a segunda
a demografica. O primeiro modelo corresponde ao tipo de povoareeqieendido pelo
poder central, com aberturas de estradas e incentivos a deslocamentos de outros Estados par:
0 povoamento do Territorio.

O surgimento do povoamento que formou o Territorio Federal se distingue da
abordagem dd&urner (1893) acerca da form&omo 0s nort@mericanos vivenciaram sua
expansao de frontais, numa espécie @mcontro d barbarie com a civilizacdo nietanto,
foi este autogue serviu de inspiracdoGassiandricardq em1941, para a escrita ddarcha
para Oeste: a influéncia daaBdeira na formacédo social do Brasiinda que com sua
exagerada °nfase no papel dos paulistas, t¢
0 povoamento do paig&ste estudo reafirmou e respaldou cientificamente o movimento de
povoamento na politicdo Estado Novo rumo ao Oeste, levando a ocupacdo das areas de
fronteira que ocorreu na década de 1940.

A ocupacdo no extremo norte proporcionou uma mudanca nos habitos e costumes dos
habitantes brasileiros nativos com o encontro de migrantes do nordiestaigas regiées do
pais. Neste sentido, busese@ organizar um modelo para dar conta de formar uma nova

estrutura social. Assina monopolizagdo do ensino pelo Estgdomo a institucionalizacao



18

escolay ganha um sentido de civilizar as massas e prdaandara exercicio da civilidade em
favor da nacdo (RIZZINI, 2004).

O conceito de civilizacdo desenvolvido felias (1993) contribui para a anélise da
situacdo em que o Territdrio se encontrava no periodo de implantacdo de sua rede escolar por
causa dastrutura social e politica da regi#nesse ambito que edria sociologicalefine o
termofiguracdoou figuracional como sendoelagdes sociaigue podem ser mais ou menos
douradoras. No primeiro caspodemos tomar comgor exemplo, a nagéo, a reéig e as
classes sociaiOs grupos de seminarioas classes de aula e eguipes de futebol séo
exemplos de grupos com menor duracdo. A relacdo que se estabelece no interior destes
grupos, entre as pessoas e entre 0S grupos, uns com oS outraenghe relacdes
interdependentes.

Sob este ponto de vistatermo civilizagdogconformeNorbert Elias (1993) caracteriza
o esfor¢co de grupos com maior poder para se distinguir dos demais grupos tidos como menos
poderosos No Periodo Republicano, as elites paam a relacionar civilizacdo como
sinbnimo de escolarizagéo, pois, para que um pais pudesse ser considerado civilizado, deveria
ser escolarizado. Espensamento leva a ampliacdo da forma de organizaté@acional em
todas as regibes, chegando a Amaz@nieonsequentemente ao Territorio Federal do Rio
Branco/Roraima.

Mais adiante, @egundo capitulo aborda o monopdlio do Estado em relagéo ao ensino
e 0 processo de institucionalizacdo das escolas na AmazoéniaTernitdrio Federal de
Roraima. Por meio doenfoque da tese dRizzini (2004) podemos perceber aspectos
abordados no processo de ensr@prendizagem das massas nesta regido. Por conseguinte,
compreendemos que a escolarizacdo empreendida pelo Estado buscou desenvolver na
populacdo habitos considelos civilizadose, portantp adequados ao padrdao do modelo
republicano.

O processo de escolarizagcdo na Amazonia a partir da déca@d4@esel desenvolve
paralelamenteao processo de povoamento do extremo norte. getde ser percebido na
analisedos progamas de desenvolvimento da regido desde o periodo de criacdo do Territério
Federal do Rio Branco/ Roraimao periodo do Regime Militar, de 1962 a 1985

No final da década de 1948 necessidade de uma escola normal no Territorio era

notoria, visto que osrpfessores de ensino primario tinham que ser contratados em outros

! Para o estudo da relacéo entre os grepbsaperspectiva figuracionaver ELIAS, Norbert.Os Estabelecidos
e os Outsiders12ed. Rio deJaneiro: Jorge Zaha2(00.
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Estados. O relatério do professor Chrysdstomo Oliveira (1986) acerca do seu traball® frente
implantacdo da Disdo de Educacdo no Territomms permitiu a leitura da situagcdo em que

se econtrava a educacdo na déxae 1940, quando foi implantadaede publica de ensino,

com a criacdo dos grupos escolares, escolas mistas e isoladas na capital e no interior
(MACEDO, 2004). Deste modo, O Curso Normal Regional Monteiro Lobato foi criado em
1949 cono objetivo de formar regentes de ensino para suprir a caréncia de professores de 12 a
42 série. Pela andlise das fontesmo o decreto de criagdo e de extingdq foi possivel
perceber duracao tanto do Curso Normal Regional quanto do Colégiaeifo Lobato.

A criacdo das escolas normais foi imprescindivel para a adocédo de medidas adotadas
pela Lei Organica do Ensino Normabr meio do Decreto n° 8530/194fie estabelecia a
formacdo de professores regentes do ensino primario em quatro aresp@odente ao
primeiro ciclo. O segundo ciclo tinha a duracdo de trés anos e concedia o titulo de professor
primario.

Por sua vez, terceiro capitulo deciona para o foco da pesquisaColégio Normal
Regional Monteiro Lobato desde sua implantacdo ccoGurso Normal Regional. A
configuracdo regional em que o curso normal foi implantado se ajustaria adequad@asiente a
principios contidos na Lei Organica, especialmente por dois motivos. Primeiro, por causa da
caracteristica rural do Territorio, o que nagpediu que o curso funcionasse na capital, ainda
um pequeno povoado. Segundo, porque 0S governantes objetivavam a fixacdo do homem
nesta fronteira. Conform@anuri ( 200 0, [p].as &e&olas ndrmais rurais seriam
acolhidas pela Lei Organica do Ensihormal, vindo a atingir consideravel desenvolvimento
guantitativol...]o .

No Territorio foi criado um Curso Normal Regional de nivel ginasial, que perdurou
por quatorze anos, atendendo as necessidades urgentes de formar regentes de ensino par.
lecionar del? a 42 série do ensino primario.

Em 1964, o Curso Normal Regional Monteiro Lobato passou a funcionar com a
alcunha de Ginasio e também Curso Pedagdgico, mas tiveram a duracdo de apenas um ano.
Desta formao Curso Normal desmembrado em dois se transformm Colégio Normal
Monteiro Lobato em 1965. Neste periodo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
Lei n® 4.024, de 20/12/196tigorava sem grandes inovacdes para o ensino normal.

Pode ndo ter havido mudancas significativas nas estruturassdalas normais do
pais, entretanto, no Territorio significou uma sensivel alteragcdo no funcionamento da escola
normal, pois o Curso Normal foi extinto e a partir dai foi criado o Colégio Normal Monteiro

Lobato que passou a funcionar com o segundo ciclo.
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Essas pequenas mudangas da Pet.024 de 20/12/1961, aliadas&ransformacdes
internas e externas ao Territdrio, pois 0 pais encontave periodo do Regime Militadldo
a configuracdo educacional um espaco privilegiado nas propostas de desenvoluimen
pais. Neste sentido, o Colégio Normal se destaca por seu caréter civilizatério na preparacéo de
docentes para difundir o padrdo de aluno desejado pelo Estado em um espaco distante do resto
do pais, mas com todos os aspectos de uma unidade federativa.

A discipling no Colégio Normalfoi analisada no Regimento Interno do Colégio e nos
registros dos alunos. O estudo nesta fastdiembasado na teoria do Processo Civilizador
desenvtvida por Norbert Elias (1993), cujo desenvolvimento sgaa@m torno @ duas
guestdes: a capacidade e a necessidade humana deéizggem para sua sobrevivéneia
autocontrole das estruturas psiquicas como um sinalizador das enmdedts.sentidop
controleé a vigilancia de forma psiquica, cujmstintosdeterminan o nivel de civilizacéo
dos individuos.

No entanto,0 termocivilizacdo traz em sebojo um paradoxo, pois 0S grupos que
construiram este conceito se autodenominam civilizados, se distandasamatros grupos,
tidos por eles como barbarddas essa € umastussao sensivel e ainda complexa, embora

esteja entre adiscussdes a que este trabalho se propde.
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10 TERRITORIO FEDERAL DO RIO BRANCO/ RORAIMA (1943 -1962/ 19621988):
UMA FRONTEIRA

O Territorio Federal do Rio Branco foi criado em 1943, pelo Dedreitm® 5.812 de
13 de setembro de 1943, apods ser desmembrado do Estado do Amazonas e passou a se
denominado Territorio Federal de Rorainma £962 por determinacdo da L&i4182, de 13
de setembro de 1962. Foi elevado a categoria de Estado pela Cownstituit@88. Portanto,
Roraima €é um estado relativamente novo e sua localizagdo geogréfica apresenta
caracteristicas peculiares de uma regido de fronteira na Amazobnia. Faz parte da triplice
fronteira entre Brasil, Venezuela e Republica Cooperativa da Guzmmapde juntamente
com os estados do Par4, Amazonas, Acre, Rondbnia, Amap4, Tocantins, parte do Maranhao e
Mato Grosso, a Amazonia Legal, resultado danPei.806, de 06 daneirode 1953.

O povoameto e desenvolvimento da regidmazonica foram incenados pelos
governantes de forma que culminou na divisdo de extensas regides para formacédo dos
territorios federais. Estas unidades federativas foram dotadas de estruturas pensadas
estrategicamente para serem agregadas a nacdo, cujo objetivo era fixdnitastds na
regido. Essas estratégias estariam ligalastencdo de estimular o desenvolvimento da
fronteira agricola a fim integrf& produtivamente ao setor industrial que estava em ascensao.
Além disso, a estratégia de desenvolvimento da fronteirgist@nem organizar uma estrutura
funcional que pudesse acomodar um grande numero de pessoas deslocadas de outras regide
do pa2s para ocupar o Avazio demogr 88ficoo0o i

Desta forma, a administracdo do Territério Federal foi sendo implantada com
estruura voltada para a ocupacdo do extremo Norte. Foram doados lotes de terras e
incentivado a vinda de agricultores e pecuaristas para esta regido com atrativos de doacdes
como lotes de terra e recursos para o plantio. Com isto e outros famcieEecondmios
ocorridos no Pais, a mobilidade populacional no Territério foi crescente necessitando de uma
estrutura educacional que desse suporte a formacéo profissional da populacdo. Neste sentido,
a organizacdo do ensino comecou a ser mais direcionada a paBtirql@do foi criada a
Divisdo de Educacao.

Por conseguinte, foi dada énfasme ensino primario e o ensino normal seguindo a
orientacdo das Leis Organicas e a Lei 4.024/61 que regiam a instru¢do do povo brasileiro. O
Ensino Normal foi implantado com o ebivo de suprir a caréncia de professores do ensino
primario, além de preparar mao de obra qualificada para compor o quadro de profissionais da

nova unidade da federagao.
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Entretanto, as peculiaridades desta regido possibilitou a analise de certas
especifitcdades quanto a implantacdo do ensino normal nesta regido. Trataremos destes
aspectos neste capitubiscando demonstrar o processo histéeica constituicdo social do
Territorio Federal do Rio BrancBbraima.

1.1 A importancia do rio Branco e a ocu@ac¢aodo extremo norte Amazonico

A construcdo do Forte S&o Joaquim (1775) na confluéncia dos rios Itacutu com
Uraricuera, formadores do Rio Branco, representou a intencdo de ocupar e colonizar a regiao.
O objetivo era conter a entrada por via fluvial de eurspeais na regido, com a formacgao
de uma barreira eficiente que se somaria ao controle da foz do rio Amazonas no sentido de
assegurar os limites da América Portuguesa. Dessa forma, o rio Branco e seus afluentes
ganham importancia, sendo formados e amp§aadlcleos populacionais em suas margens,
pois era 0 meio de acesso tanto para o planalto das Guianas quanto para o interior da entédo
colénia. Como destadareitas (2001, p. 125t odo o transporte par a
Vista e o restante do Territéri er a feito pelo rio Brancoo,
Teixeira em 1639, sendo, desde engdprincipal via de acesso da regiao até 1§idando foi
aberta a estrada Manaus/Boa Vista.

Foram realizadas varias expedi¢cdes militares e civis de reconhéziener@apeamento
dos acessos fluviais, todas marcadas por interesses econémicos e politicos. A presenca militar
para a ocupacdo do rio Branco foi de fundamental importancia para consolidar o dominio
portugués na regido, entretanto, ndo foram suficient@squanter os ataques mais rigorosos
dos rivais europeus (FREITAS, 2001). Foi preciso contar com o apoio dos missionarios para
efetivar esse empreendimento, visto que estes contribuiram sistematicamente para a
aproximacdo e convivio entre o nativo e o caador, transformando ou civilizando as
populacdes de diferentes etnias.

Ao processo de ocupacado da regido, é importante destacar a presenca dos nordestinos
(FREITAS, 2001, p.123) desde o século XIX, que vieram em busca de trabalho no mercado
da borracha ala extracdo de outros produtos da floresta. Influenciados pela politica de
ocupacdo da Amazbnia e regides mais extremas do pais, alguns poucos nordestinos
constituiram grandes patriménios com a pecuaria, dominando grandes areas rurais favoraveis
para o pasreio, tornandese posteriormente a elite local (ver familias pioneiras). A fixacéao
do nordestino como pecuarista exigiu a utilizacdo da mao de obra disponivel, no caso a

indigena.
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Os colonizadores europeus usaram as estratégias dos aldeamantosissés
evangelisticague vieram a fracassar por conta das revoltas e outros fatores, depois criaram as
fazendas reais para consolidar sua presenca na fronteira e promover o desentmlvim
econdmico no extremo norte, o que também néo foi a solucdo para pdvoateira. Além
dissq a distancia e a dificuldade de acesso dificultawatransporte por via terrestre, assim,
0s rios eram utilizados como fiestradaso pat
com Barros (1996), a bacia do rio Branco perammuase toda regido, com excecao das
partes mais ao sudeste desta Unidade da Fedeig@das por outros dois ridguapery e
Jatapu, ambos desaguam diretamente no rio Negro no Amazonas.

O autor destaca que foi o rio Branco, portanto, a via de aosada pelos padres que
estabelecerem os aldeamentos como tentativa de possessao do Territério; dos apresadores do
nativos; das tropas portuguesas que constituiram a estratégias de dominio sobre a terra ao
fundarem as primeiras faz#as eais; dos pecuatias que fundaram mais e mais fazendas nos
campos do rio Branco nos meados do século XIX até a segunda década do século XX para
fornecer gado vivo ao vale amazb6nico no auge da borracha; dos garimpeiros a partir dos anos
de 1930; dos colonos agricolas nasatlas de 1940, 1950 e 1960 e da massa em geral dos
imigrantes vindos ndo soO para trabalhar nas obras federais em Boa Vista, mas em busca de
melhorescondi¢cdesle vida geralmente ligada a terra.

A pecuaria caracterizou as primeiras formas de ocupacaormtorie devido as
paisagens naturais serem propicias ao manejo e criacdo do gado, seguidas da mineracao e d:
frente de servicos burocraticos. Entdo, a ocupacdo da regido pode ser caracterizada por uma
frente de expansdo segundo a definicdo antropologeksada por Martins e concretizada
por trés tipos distintosa dirigida, a espontaneéBECKER, MIRANDA & MACHADO,

1990)e a burocratic@BARROS,1996).

No Territério houve os trés tipos de ocupacad. dirigida porque houve um
planejamento, porgste de guernantes tanto locguanto central, para a fixacdo de pessoas
nas areas do territério. A espontanea perfjauve deslocamento de pessodanglias de
diversas partes do pasem um planejamento prévio ou apgovernamental. E,irda a
fronteira burocatica por parte dos prestadores de servicos em diversas areas, incluindo

profissionais na area de educacéo.

1.2 Processo histérico de formacéo do Territon Federal do Rio Branco/Roraima
Foram criadas trés fazendas de gado em 1787 que se localizavamnta po

estratégicosss margens do Rio Bngo, denominadag-azendas Reade Sdo Marcos, Séo
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José e Sao Bento. As mesmas fazendas passaram a serem dendrarenidas Nacionais
apos a independéncia do Brasil. O objetivo das fazendas consistia tanto emaagsegoao
de renda quantocupar a regiao de fronteira.

Paralelamentefoi fundada a fazenda Boa Vista, as margens do rio Branco, que gerou
posteriormente um nucleo populacional, chelgaa se tornar uma vila em 1926, elevada
categoria de cidadepds sr desmembrada do municipio de Moura. Em 1943, pelo Decreto n°
5.812, de 13 de setembro de 1943, foi criado o Territério Federal do Rio Branco e Boa Vista
passou a ser a principal cidade.

A formacédo de Boa Vista como espaco civilizador ocorre antes dadao do
préprio Territério Federal do Rio Branco, pois a cidade surgiu a partir de um nucleo
populacional que iniciou com a implantacdo de uma Fazenda Real. A cidade de Boa Vista foi
fundada as margens do Rio Branco devadpropria mobilidade por via flbal, o que
facilitavao transporte do gado e a locomocao para outras localidades.

A pecuaria foi a primeira atividade econémica que impulsionou as ondas de expansao
pioneiras em Roraima. A partir da criagdo das fazendais de gado essa atividade se
desenvolveu amplamente motivagealo abastecimento do comércio com o Amazonas nho
periodo da extracdo da borracha. Os campos das savanas ndo exigiam maior trato ou despesas
facilitando o processade ampliacdo das fazendas na regido. Outro fator que fawoiece
estabelecimento das fazendas foi a mao de obra nativa empregada a baixo custo.

Nesse processo todo, 0 que percebemoseé@controentre culturas distitas cujos
interesses mitas vezes entraram em choqueincipalmente adevar em consideracaa
variedade degrupos étnicos e diversidade cultural de cada uintes do periodo de
povoamento, ® principaisgruposeétnicos existentes na regido eram os Macuxi, Taurepang,
Ingarikd, Wapiana, Uaimiri/Atroari, Maiongong éanomani, distribuindee por toda a
extensdo do TerritorioAlguns grupos étnicos nativos desapareceram decorrentes das
perseguicdes e escravizacoes.

Vale ressaltar ainda a presenca de um grupo muito importamcgnacoda épocao
de garimpeirosem busca deiguezas minerais. A atividadde garimpocomecou a ser
desenvolvid desde o inicio do século XX @i imotivada principalmente pela decadéncia do
ciclo da borracha guem consequéncisrouxe o declinio do comércio do gado do rio Branco
para o Vale Amazonicdssaatividade mineradorae intensificou nos anos 1930 a 1950 nas
regdoes de Pacaraima e Normandisgrgrou em declinio a partir de 1959, conforxfieira
(1971,apudBARROS):
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[...] A mineracdo deixou um pequeno quantitativo de populagéo ao norte de
Boa Vista, no piedmont de Pasana, que GUERRA denominou zona
extrativa mineral (1957: 165). Os maiores efeitos da mineragéo acabariam
por se concentrar em Boa Vista, que a partir da década de 1940 passa a ser
sede do entdo criado (1943) Territorio Federal (BARROS, 1996, p. 14).

Coma intensificacdo da mineragédo surgiram pequenos povoados nas regides onde se
desenvolviam essas atividades. Mas foi principalmente em Boa vista que houve maior
concentracdo demografica, posto chemuvesse se tornada principal cidade quandda
criacdo @ Territorio Federal do Rio Branco em 1943. A demanda possibilitou a geracao de
servigos tanto particular quanto burocrético, destarte, foi implantado um novo plano urbano
na cidade em 1946. Esse plano contemplava um centro administrativo e educacional.

Barros (1996)referesea 2000 mil habitantes em Boa Vistao ano de 19402, ao

citar Cavalcantil945, p. 15)explica que a cidade

[...] tornouse uma fronteira burocratica cuja importancia se prolongara até
os dias atuais. E também no ambito da atufederal, e simultaneamente,

gue varias colbnias de pequenos produtores foram implantadas pelo governo,
no entorno de Boa Vista [...] O povoamento resultante, efeito dos processos
mencionados (pecuaria, mineracgao, fronteira burocratica e primeiros projetos
de colonizacdo), ocupou mais consistentemente apenas o sudeste de Roraima
rarefeitamente as areas ribeirinhas do rio Branco (BARROS, 1996, p. 14).

Seja pela pecuaria, garimpo ou implantacdo de colbnias agricotasjpacédo da
fronteira em Roraima alcaog as mais longinquas e diversas regi@eEasionando um
aumento demografico e o desenvolvimento de novas configuracbes num curto espaco de
tempo. O que aconteceu € quena grande unidade territorial precisou ser dividida em
unidades menores para mellsar administrada politicamente.

Essa nova configuracdo foi se delineando a partir do desligamento da regido do Rio
Branco com o Amazonas. E as outras novas divisbes foram surgind@ emanco da
ocupacdo potodo o Territério de Roraima, cujorescimento poulacional atingiu taxas

maiores que no restante do pais, conforme pode ser viSibeial:

Tabela 17 Populacéo do Territério Federal do Rb Branco/ Roraima de 1950 a 1970

ANO POPULACAO CRESCIMENTO ANUAL %
TERRITORIO BRASIL
1950 18,1 4,65 2,99
1960 28,3 3,75 2,89
1970 40,9 6,83 2,48

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informag6é8GE (19561970).
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Com base nodados do enso demografico realizado pdBGE entre 1950 €970,
relativo adindmica do cresmento populacionaho Brasil eno Territério Federal do Rio
Branco/Roraimag possivel notar que ha um crescimento superior em RorBiese a
primeira década de criacdo derritorio, as taxas de crescimenépresentarse superiores
devido a® incentivcs governamentaisom vistas gowoar a regiao.

Por esses dados, observamos que a quantidade de habitantes era relativamente infima
em comparacdo a uma cidade do Sudeste no mesmo periodo. No entanto, houve grande
aumento populacional, sugerindo com isso um aumento da demanda escolaroem tod
territorio federal.

No aspecto da expansdo demografica, a regido tem sido bastante explorada, entretanto,
do ponto de vista académjddarros(1996)aponta que os estudos direcionados para a questao
da dindmica de mobilidade populacional em Roraméa tém sido numerospsodendo
mencionar Silveira &atti (1988, Hemming (990, Abers eLourenco (991, Macmillan
(1993, 199%, Barros (993, 199% Crocia de Barros (994, 199§ Furley (994) Diniz
(1996) entre outros.

Por esse viés € compreensiveé qucriacdo do territério no extremo Norte foi uma
estratégia motivadaentre outras razdes, pela preocupacdo de powuoa fronteira
Apraticamente desabitadao. E para povoar el
sentido, tornotse inevitavelo encontro entre os diferentes grupos na regidotamiém
inevitavel choque de culturas e até conflb@srridos entdiversos momentos da formacgéao do

territério enquanto unidade federativa na Amazonia.

1.3 A ocupacéo da fronteira anazénica: uma estratég politica

A histéria da Amazoénia tem sido construida a padiconfiguracdo regional, nacional
e muitas vezes internacional. APara2so pe
extremadas historicamente construidas sobre a Amazbnia se reprduneenom novas
fei-»es e intensidadeo (BECKER, 1994, p . 7))
envolvem questdes diretamente ligadas ao préprio pais. Nao é possivel imaginar o Brasil sem
a Amazobnia, entretantosdo poderia ser uma realidade aolesvar em conta discurso da
internacionalizacdo da Amazonigue ganha um sentido proprio ao ser produzido por
intelectuais e pela imprensa. O que ha de tdo espetacular nesta regido a ponto de envolver
tantos mecanismos de esfor¢os no sentido de saemitas atencdes de inUmeros segmentos

internacionais para este debate? O que é a Amazénia?
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A localizacdo e a area da Amazobnia, seguBecker( 1 9 9 4, p. -®a), i t
extremamente atraente e ao mesmo tempo inacessivel. Seu valor econémico é tranaparente
tese de sua internacionaliza-«0 que surge
inicio do periodo coloniala Amazonia brasileira tem atraido a atencao de diversas nacdes
europeias, tendo sido disputada pela posse da terra, por suas srigugrdencial de
desenvolvimentoEntre eles, @otencial hidrico caracteriza uma riqueza da regido que passou

a ser considerada de amplitude maior, ultrapassando as fronteiras do pais.

Mapa 17 Ecorregido amaz6nica

Fonte: Mapaconstruidgpelo WWF. A lnha amarela abrangebacia de drenagem da Amazoénia. As fronteiras
nacionaisestdamostradas em preto. Imagem de satélite da NASA

Na década d&94(Q o discurso nacionalista em torno do fortalecimento e salvaguarda
das fronteiras trouxe um novo olhar paas regibes extremas do pais. Considerando a
preocupacao do governo fedeeah povoar a fronteira, ocorreu nepsgiodoa definicdo das
zonas limitrofe®, nesse sentido, uma das estratégias politicas adotadas foi a divisdo de macro

regides em unidadesemores pargem seguidaocupalas.

2 Disponivel em: http://pt.\&ipedia.org/wiki/Predefini%C3%A7%C3%A30:Info/Ecorregi%C3%A30/doc
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Naqguele contexto histérico, em termos mundiais, ganhava forca a ideia de
gue para um pais desenvebe deveria, primeiramente, incorporar suas
regibes economicamente menos desenvolvidas as regides mais dinamicas.
No caso do Brasil, esta nova etapa do reordenamento do territorio vinculou
se as acdes planejadas pelo governo federal. Assim, a visdo de fronteira
ganhou novos significados, ndo excludentes entre si: o de lugar de expansao
do povoamento e fronteira de recursesde lugar a ser incorporado a
dindmica da economia nacional (MONTEIRO; COELHO, 2004, p. 92).

Sob esse aspecto,década de 1940 assinala um marco na intervencao do Estado na
dindmica do pais dado adiee do ponto de vista da politica de defesa dastdiras.A
principio, isto pode ser evidenciado pela propaganda veiculada ao discurso que Getulio
Vargas proferiu no Amazonas em 1940, denominado posteriormenbesderso do rio
Amazonas A partir dai, a AmazOnjaque até entdo era considerada um graesi@aco
geografico praticamente desabitgdelacionaddrequentementaosmitos doinferno verdee
de espaco vazi@m uma regido isolada do resto do pais e apos o declinio da exploracdo da
borrach3, passoua ser incluida no novo programa de governo denanra d o A Mar c ha
Oested (ANDRADE, 2010).

Esseprograma tevea grande colaboracéo intelectual de Cassiano Ricardo, com a obra
Marcha para Oeste: a influéncia da Bandena formacéo social d®rasil, publicada em
1941. O autor, influenciado pela obra Terner (1893° para quem a expanséo da fronteira
americana ocorria como ondas do mar, seguindo sentido Oeste, 0 colonizador vai de encontro
abarbarie, ai o sentido democrético da fronteira marca a Historia dosdedése verifica a
relevancia do individalismo e da iniciativa dos migrantes que repetem e amplificam as
experiéncias das ondas migratérias anteriores, de tal modo que a fronteira é sempre o local
onde as oportunidadesrjam o carater dos americanos.

A andlisede Cassiano Ricardé parte de unmovimento historiografico paulista
mistificando a configuracdo do movimento bandeirarien destaque paras costumes, a
procura do ouro, o sertde a religido cristd. A Marcha para Oestecaracteriza 0s
empreendimentos oficiais de colonizagdicialmentede carater militgrno sentido de ocupar
e povoar espacos considéoa como vazios demograficdsi com a Marcha para Oeste que
se instaurou 0 novo momento da histéria da colonizacdo oficial, vinculada a diferentes

discursos governamentais e atendenddbjetivos ndo sé de ocupacédo do territério, mas

® TURNER FrederickJackson.The Frontier in American History. (1893. Escreveu sobre a histéria da
coloniza@o do Grande Oeste norteamericano.
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também sociais econdmicos (MIRANDA, 1990Cassiano Ricardo contrapde o pensamento
de Gilberto Freyre (1933) em torno da importancia dos engenhos fixados no litoral para a
economia do pais, ao ressaltar qste principio veiculge a mobilidade da exploracdo e
povoamento de novas areas.

Com o objetivo de ocupar as regides fronteiricas tidas como grandes espacos
geogréficos vazios demograficamente, Getulio Vargas criou os territérios federais. O discurso
politico incluia também a protecdo da fronteira e a necessidade de ocupar a regido para entéo
desenvolvda, como foi o caso do Territorio Federal do Rio Branco/ RoraMesse caso,0
governantes passaram a pensar uma nova organizacdo de educacao g \psegaro da
populacdo em direcdo a um processo civilizat@ié.assim que fluxo migratorio continuou
crescente nos anos posteriores, incentivado por projetos de povoamnentados por
programas de governo que visavam ocupar a regido fronteiqg@ resultaram no aumento
demografico da regiéo.

Além disso, aConstituicdo de 1946 garantia que um percentual da arrecadacdo da
unido fosse destinado a AmazOnia em 1953 foi criada a Superintendéncia para a
ValorizagdoEcondmica da Amazodnia (SPVEA)ImMinando na construca@ @strda Belém

Brasilia (19581960), onformeponderanMonteiroe Coelho:

No final da década de 1950, o movimento migratério que vinha sendo
canalizado para as areas agricolas do ceofroe para o centro
industrializado do paicomecou a ser redirecionado para o norte do pais. A
ideia da Amazbnia como fronteira de povoamento e de expansao foi
concretamente viabilizada pela politica de abertura das estradas [...]
(MONTEIRO; COELHO, 2004, p. 92).

E dessa forma queabertura deovas rodovias, no governo de Juscelino Kubistchek
(19561961), ligando a regido ao restante do,pa&isporcionou o estimulo ao irstéimento de
grandes empresas e vénda de pessoasde outros dados para as areas destinadas a
assentamentos comnfinalidale de favorecer o desenvolvimento de atividades agroflasto
cujo crescimento passa a ser subsidiado pelos incentivos federais. Assim, visando a
industrializacdo da Amazdnia, em 1967 foi implantada a Zona Franca de Manaus

Por outro lado, mna nova configtacdo politica no pais, em meados de 1960, levou a
ocorréncia de profundas modificacbes na Amazonia. Os militares, alegando um suposto
perigo eminente de internacionalizacdo, implantaram grandes priojetiatsndodesenvolver

economicamente a regido norteazendo uso ddiscus o fAi nt egr ar para n

projetos desenvolvidos incluiam a exploracdo de minérios, madeira e agropecudria, para tanto,
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foi criada em 1966 a Superintendéncia para o Desenvolvimento da Amazoénia (SUDAM) em
substituicdo a SPVA com amplos poderes, a fim de criar polos de desenvolvimento e
expandir a fronteira pioneira.

Nesse sentidoge acordo contatheueras acbes direcionadas ao desenvolvimento
econdmico durante o Regime Militar (196985) enolveram diretamente a Amazani

Apesar de muitas oscilacbes e contradicdes internas é possivel identificar
dois aspectos principais na estratégia dos anos 1960 e 1970. De um lado, a
nova fronteira agricola, tanto através de assentamentos com pequenos
agricultores como pelo inventive grandes empreendimentos pecuaristas.
Do outro, o fomento a grandes projetos nas areas de mineracédo e energia. O
projeto de mineracdo Grande Carajas, a usina de Tucurui e a Rodovia
TransamazOnica sdo monumentos paradigmaticos daquele tempo. De fato,
vasta partes da Amazonia sofrem brutais transformac¢des nos anos 1970 e
1980 (FATHEUER, 2012, p. 84).

Esse periodo caracterizee por um momento de grande transformacédo e
desenvolimento econdmico para a regidaonazodnica com a implantacdo de projetos e
povoanento acentuado a fim de preenchevazio demograficoCom isso, avos nucleos
populacionais foram criados com a abeatde estradas por toda a regiéfoemtes pioneiras
surgiram em diversas direcoes do Territério Federal com a criacdo de colbniatasgrico
Souzae Vieira destacam o plano federal cujo controle acarretou no aumento demografico do

extremo norte sob o discurso da seguranca nacional:

Nos vinte primeiros anos de Territério Federal podem ser considerados de
estagnacao politica e econdbmicagiée, no campo demografico houve um
aumento da populacdo com a migracdo, situacdo essa que vai se intensificar
nos préximos dez anos sobre a Doutrina da Seguranca NacionalP que
priorizou a Regido Amazdnica e suas fronteiras, principalmente, o Territdrio
Federal de Roraima que passou a receber toda umaeisiinatura visando a
Seguranga Nacional.

Para concretizar essa acao, o Estado investiu na regido com a instituicdo do
Cddigo Tributario Nacional. Dessa forma, o Territorio recebeu um forte
controle e apde financeiro e um maior controle do planejamento a execugéo
final do projeto, independente de quem estivesse frente a administragéo;
mais que um planejamento local, tratseade um plano federal (SOUZA,
VIEIRA, 2009, p. 167).

O Territorio Federal do RiBranco foi um dos casos em que a intervencédo federal em
forma de controle politico e recursos financei@msm diretamenteempregadadnclusive a

Constituicdo de 1967 previa no seu Artigo 157 o apeiempresas privadas nestas regioes
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com o auxilio deecursos, a fim de desenvoll#s egerar empregos para a populacBor
conseguinte, as acdes seguiram com este cunho nos anos posteriores na Amazonia.

Em 1970 foi criado o Programa de Integracdo Nacional (PIN) pelo Ddcretd
1.106 em 16 de junhoesdo implantado a partir de 1971 pelo governo fedesaéDecreto
contempla a dotacdo de recursos com a finalidade de financiar o plano de obras de
infraestrutura no norte e nordesio casg a construcdo das dovias Transamazobnica e
CuiabaSantarém, aeserva de terra para colonizacao e reforma agraria, faixa de terra de até
dez quildmetros a esquerda e a direita das novas rodovias para serem ocupadas e produtivas.

O PIN tinha o objetivo de desenvolver um amplo programa de colonizacdo e reforma
agrara na Amazobnia, trazendo trabalhadores sem terra de diversos pontos do Brasil, em
especial do Nordeste. O Programa incluia a construcdo de mais de quinze mil km de estrada,
entreas quais 3.300 km pertenceriam a-BBD ou Transamazoénicaonstituindese, asim, a
rodoviacomoseu foco principal.

A mais extensa rodovia construida com a finalidade promover o povoamento foi a
Transamazonica, no periodo de 1984 durante o governo Emilio Garrastakiedici.
Considerada umabra faradnica,tinha o objetivo denterligar varias cidades do norte e
nordeste, integrando principalmente a regido norte ao resto do pais e ao Equador e Peru. A
Transamazoénica possui mais de quatro gnildmetros sendo a terceira maior do pags,
percorre os estados da Paraiba, Cd&ieyi, Maranhdo, Para, Tocantins e Amazonas, é uma

rodovia transversal por cortar o Brasil de leste a oeste.

1.4 Criacéo dos Territérios Federais

De acordo confPorto (1999)ii a iai dé ®acao dos territérios federais, ja havia sido
discutida desde a épmaa onstituinte de 182% com o propdsito de subsidiar as capitanias
menos présperas até a elefo de sua condicdo provingifdto que se concretizou com a

formacdode novas unidades federativas. De acordo com o autor,

As diretrizes constitucionais @Ea a formacdo de novas Unidades
Administrativas Federais foram adotadas por planejadores nas suas
propostas de divisdo espacial brasileira, tanto no que se refere a formagéo de
novos Estados, como também na instalacéo os Territérios Federais no Brasil,
exaeto o Acre (PORTO, 1999, p. 47).

Os territérios federais sdo unidades federativas administradas diretamente pela unido,
originados de desmembramentos Etados. No governo de Getullio Vargas, peariat

vigéncia do Estado Novo, foramniadcs cinco territdios federais. A Mrcha para Oestera a
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propaganda que sustentava o discurso da politica de ocupacdo das areas consideradas

despovoadas, comobjetivode serem ocupag, desenvolvidas e integradao resto do pais.

A origem politica, de acordo coRorto,incide no Estado Novo:

No que se refere a sua origem politica,-slewa partir de Decretcei, sem
consulta & populagdo por plebiscitos, nem as Assembléias Legislativas, ou
seja, foramimpostos pelo Governo Central sobre as regides fronteiricas do
Brasi. Este periodo histérico relaciose a primeira gestdo de Getulio
Vargas (1937 1945) , quando governou o Brasil com a participacdo de
interventores, sem discussdes no Congresso Nacional dos seus projetos, pois
esta instituicao foi dissolvida por suaeataiinacao (PORTO, 1999, p. 49).

Embora se tenha discdti antes sobre a criacdo de territérios federais, somente na

Constituintede 1937 surge um discurso mais consistente em termos legais, motivado pela

ideologia da defesa nacional das fronteiras, o amemto das regides fronteiricas e o

reordenamento da divisdo do espaco geografico brasileiro, no periodo da Segunda Guerra

Mundial. Neste sentido, foi constituida uma comissdo para planejar e discutir sobre a criacao

de novos territérios e o Presidente @iet Vargas sancionou o Decretei n° 311, de 02 de

marco de 1938, que determina a organizacdo da divisdo terrie@&TQ 1999, p. 4)0O

DecretelLei n® 5.812, de 13 de setembro de 1943, os Territérios Federaigscluindo o Rio

Branco:

O Presidete de Republica, usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo 180
e nos termos do art. 6° da Constituicao, decreta:

Art. 1° - S&o0 criados, com partes desmembradas dos Estados do Para, do
Amazonas, de Mato Grosso, do Parana e de Santa Catarina, osid®rritor
Federais do Amap4, do Rio Branco, do Guaporé, de Ponta Pora e do Iguassu.
(Vide Decreto n®.550, de 1944).

§ 2° O Territorio do Rio Branco tera os seguintes limites:

- a Noroeste, Norte, Nordeste e Leste, pelos limites com a Republica da
Venezuela e Giana Inglesa;

- a Sueste e Sul, pelo rio Anaud, até sua foz no rio Branco, e por éste a sua
confluéncia com o rio Negro;

- a Sudoeste, subindo pelo rio Negro da foz do rio Branco até a foz do rio
Padauari e por éste até a foz do rio Marari e subindoadscabeceiras na
Serra do Tapirapecd.

Art. 2° - Passam para a Dominio da Unido os bens que, pertencendo aos
Estados ou Municipios na forma @anstituiciAce das leis em vigor, se
acham situados nos Territérios delimitados no artigo precedente.

Art. 3°- A administracdo dos Territorios federais, ora criados, sera regulada
por lei especial.

Art. 4° - O presente decrelei entra em vigor a 1 de outubro de 1943,
revogadas as disposigdem contraricQECRETOLEI n° 5.812, de 13

de setembro de 1943).
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Assim osterritérios de Amapa, Rio Branco (atual Estado de Roraima), Guaporé (atual
Estado de Ronddnia), Ponta Pora (1943 a 1946, anexado depois de 1977 ao Mato Grosso do
Sul) e Iguassu (1948946). Estes ultimos territorios foram extintos unisgoa outros
Estalos por determinacdo da Constituicdo de 1946. O DeLedtque cria os territérios
federais, regulamenta, organiza e estipula diretrizes para o funcionamento das novas unidades
territoriais. Além de delimitar suas respectivas areas. De acordo com o s&gpérgode ser

observada a configuracdo dos territorios criados em 1943.

Mapa 2 - Territério brasileiro em 1943

Fernando
ge Noronha

Rio Grande do
Norte

Paraiba
ernambuco

BRASIL - Divisao Politico-Administrativa em 1943
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Territ%C3%B3rio_Federal_do_Igua%C3%A7u

A questéo dos Territorios Federais voltaria a ser tratadzamstituicdo Federal de

1988:

§ 2°- Os Territorios Federais integram a Unido, e sua criagdo, transformacao
em Estado ou reintegracdo ao Estado de origem serdo reguladas em lei
complementar.
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§ 3° - Os Estados podem incorpoise entre si, subdividse ou
desmembrase para se anexarem a outros, ou formarem novos Estados ou
Territorios Federais, mediante aprovacdo da populagdo diretamente
interessada, através de plebiscito, e do Congresso Nacional, por lei
complementar.

Art. 33 - A lei dispora sobre a orgamsicdo administrativa e judiciaria dos
Territorios.

§ 1°- Os Territorios poderao ser divididos em Municipios, aos quais se
aplicara, no que couber, o disposto no Capitulo IV deste Titulo.

§ 2°- As contas do Governo do Territério serdo submetidas ao Gsagre
Nacional, com parecer prévio do Tribunal de Contas da Unido.

§ 3°- Nos Territorios Federais com mais de cem mil habitantes, além do
Governador nomeado na forma desta Constituicdo, havera érgaos judiciarios
de primeira e segunda instdncia, membros dmistério Puablico e
defensores publicos federais; a lei dispora sobre as eleicdes para a Camara
Territorial e sua competéncia deliberativa.

Os territorios federais caracterizam a politica nacional direcionada as questdes de
seguranca nacional.odos os teitorios federais criados na década de 1940 e o Acre, criado
em 1904 suavamse em zonas de fronteirelNo Brasil, a faixa de fronteira [...], tem uma
largura estipulada de até centoirquentaquildometros, considerada fundamental para defesa
doterrit¢ i o naci onal [...]06 (SOUzZA, 2012, p. 18

O redirecionamento de pessoas para 0 povoamento dos territdrios por meio de
incentivos, doacdes de lotes de terras, criacdo de colbnias agricolas, abertura de estradas,
apoio as grandes empresas para explorac@odeejmadeira, minérios e outras atividades
foram estratégias para povoar e desenvolver as areas de fronteira, além da tentativa de

resolver conflitos sociais ligados a questéo de terras.

1.5 Roraima: uma fronteira
Segundo Martins (1996), a historia da @xpdo da fronteira contrasta entre a luta e

a resisténciaos grupos que habitam a regido:

A histéria contemporanea da fronteira, no Brasil, é a histéria das lutas
étnicas e sociais. Entre 1968 e 1987, diferentes tribos indigenas da Amazonia
sofreram plo menos 92 ataques organizados, principalmente, por grandes
proprietarios de terra, com a participagdo de seus pistoleiros, usando armas
de fogo. Por seu lado, diferentes tribos indigenas realizaram pelo menos 165
ataques a grandes fazendas e a algunsaglos, entre 1968 e 1990, usando
muitas vezes armas primitivas como bordunas e-aflezha. Houve
ocasifes em que diferentes tribos fizeram ataques em diferentes lugares no
mesmo dia (MARTINS, 1996, p. 26).
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Uma fronteira pode representar um fim ou wmeco, mas é necessério ter em mente
gue ela apresenta dois lados e estd situada no tempo e no espacgo estabelecido por meio de
construcdes sociais. E se define a partir da concepg¢éo da configuragdo de um grupo social em
relacdo ao outro, o olhar de um gougue se considera coeso e passa a ver 0 outro como o
diferente. A fronteira é o lugar que vai determinar um equilibrio ou desequilibrio na balanca
de poder entre o grupo mais forte e o outro menos. Nesse sentido, o grupo mais forte pode
impor seus valores costumes sobre o0 outro grupo.

Estudos realizados pativersoshistoriadores, antrop6logos e socidlogos acerca do
conceito de fronteira geralmente imprimem um caréater de civilizacao por parte de uma cultura
sobre a outra em que geralmente predomina losegda mais forteNeste sentidoMartins

relaciona a fronteira ao encontrarenas culturas como um lugar akeridade:

O que ha de sociologicamente mais relevante para caracterizar e definir a
fronteira no Brasil é, justamente, a situacao de conflicial. E esse é,
certamente, o aspecto maisgligenciadoentre os pesquisadores que tém
tentado conceitufa. Na minha interpretacdo, nesse conflito, a fronteira é
essencialmente o lugar da alteridade. E isso o que faz dela uma realidade
singular. A pimeira vista é o lugar do encontro dos que por diferentes razdes
séo diferentes entre si, como os indios de um lado e os civilizados de outro;
como os grandes proprietarios de terra, de um lado, e os camponeses pobres,
de outro. Mas, o conflito faz com gaefronteira seja essencialmente, a um

s6 tempo, um lugar de descoberta do outro e de desencontro. Nao s6 o
desencontro e o conflito decorrentes das diferentes concepcdes de vida e
visées de mundo de cada um desses grupos humanos (MARTINS, 1996, p.
27).

De acordo com o autor, o conflito existente no encontro entre as diferentes culturas é
um aspecto negligenciado por pesquisadores, contudo, esse mesmo conflito ndo representa
apenas as diferencas de configuracdes sociais, mas de tempo histérico diveeste Des
Martins faz uma comparacdo da fronteira como cenario de diversos tempos histéricos, como
exemplo, o encontro de Colombo com o nativo na América. Quando se aefiteeidade,
compreendee a juncdo, embora de forma antagonica, entre as diferalteas

A principio, Martinsdefine fronteira em duas concepcoeslos gedgrafos a partir da
década de 194@ a dos antropologos, a partir da década de 1950. A primeira é definida como
frente pioneira, e esta impitamente associada ao novo sogiablidade, ao deslocamento de
grupos de pessoas para teriiérnovos, associanel também dronteira econbmica. A
segundapresentaecomo frente de expans@&tem sua génese expressa em Darcy Ripeiro
gue defendea ocupacdo do espago como fronteira dalizacdo, sem atribuir valor

significativo a terra, caracterizada também como fronteira demogré&égando o autor:
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[...] A designacdo de frentes de expansdo, que o proprio Ribeiro havia
formulado, tornotse de uso corrente, até mesmo entre antropglogo
sociblogos e historiadores que ndo estavam trabalhando propriamente com
situagdes de fronteira da civilizacdo. Ela expressa a concepg¢éo de ocupacao
do espaco de quem tem como referéncia as popula¢des indigenas, enquanto a
concepcdo de frente pioneiraonfeva em conta os indios e tem como
referéncia o empresario, o fazendeiro, o comerciante e o pequeno agricultor
moderno e empreendedor (MARTINS, 1996, p. 28).

Enfim, o autor ndo se arrisca a definir o conceito de fronteira, mas denomina o termo
c 0 mo ndsaesignacdes através das quais os pesquisadores na verdade reconhecem que
est«o em face dos diferentes modos como o
(MARTINS, 1996, p. 28), acrescenta também que o desencontro entre gedgrafos e
antropologos aasiste em uma analise de lugares sociais diferentes.

No caso da Amazonia, mrocesso de ocupacao pode ser definido a partir de trés tipos
principais de frente de expansédo:daigida e a espontane(BECKER, MIRANDA &
MACHADO, 1990)e a burocréatic§dBARROS 1996).Vale ressaltar que povoamento nas
regides mais extremas do norte do pais ocorreu de forma distinta em relacdo a outras regides
de fronteiras.

A configuracdo peculiar e diversificada Amazonia em relacéo demais regides € o
resutado de terdtivas de ocupacaglanejadas e espontaneas. A ocupacdo de forma
planejada como no caso da dirigida, pressufs@e que haja uma tentativa de prever as
minimas condicbes de estruturas e acomodacfes para osntesbitda na ocupacéo
espontaneaas necessidies sdo alocadas pela busca dos interessados em melmsar s
condicbes de infraestrutura. Em ambos os tipesycupacdes apresentam uma funcédo nessa
dinamica a de formar nucleos populacionais.

A partir da formacdo das cidades ou vilas houve a implamtdegdum apaelho
administrativo, que incluiam sistemaducacionatapaz de preparar os habitantes no sentido
de dotalos de qualificacdes para desenvolver fungdes, especialmente as voltadas para o
funcionamento da administracdo publica. Nesse contaxscolarizacdo adquire importancia
ndo s6 para os individuos, mas também para o Estado, de forma que se pensa num modelo de
desenvolvimento regional. A presenca humana mais macica nas regibes de fronteira
pressupfe que haja as minimas condicBes de habitacéugar. E para fixar o homem na
terra, num lugar indspito e hostil como era considerada a regido, era necessario incluir

também a qualificacdo profissional para a populacéo.
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1.6 O projeto de desenvolvimento do Territorio e as relagdes de poder na ctinscdo da
sociedade

Os primeiros governadores do Territério Federal de Roraima deram continuidade a
politica de ocupacdo e desenvolvimento do Teratddesenvolvendo projetos coas
finalidadesapontadas no topico anteriddm destesprojetos citado po Freitas (2001, p.
105), foi o programa criado pelo engenheiro Valério Magalhaes, responséavel pela Divisdo de
Producéo, Terras e Colonizacdo e depois Secretaria Geral do Territorio. O programa previa a
vinda de migrantes do Maranh&o para Boa Vista, caspdaagem, doagcédo de pequenos lotes
de terras, doacao de semente e mudas, subsidios agricolas, assisténcia médica, de enfermeiro
e remédios, assisténcia técnica de agrbnomos e veterinarios, transporte para a producao,
doacéao de dinheiro, etc.

Os lotes dedrras doados nas colonias agricotasmo erandenominadoss regides
onde se implantavam formas de povoamewiggvamao incentivo dgrodugdo agricola a
fim de abastecer os ndcleos urbanos, principalmente a capital, e diminuir 0os custos com a
compra deprodutos vindo do Amazonas. Os colonos vindos do Maranh&o e de outras partes
do Nordeste foram assentados nas colbnias agricolas do Taiano (Cel. Mota), Mucajai
(Fernando Costa) e Canta (Bras Aguiar). Até erdddhavia povoamento em Boa Vista, em
Caacara e Santa Maria do BoiacuoFam desenvolvidos varios projetos de colonizacdo em
paralelo com a abertura da malha rodoviaria empreengideiade programas especificos.

Ainda de acordo comFreitas as ondas de migracbes aconteceram por levas, em

épocadliferentes:

As migracdes obedeciam a levas de imigrantes determinadas pelo Estado:
houve a época dos paraibanos (...chegaram entre o final do século XIX e
inicio do século XX, Queiroz, Lucena, Melo, Freitas, etc); época dos
piauienses; época dos cearenggmca dos riograndenses do norte; época
dos pernambucanos; mas sem davida, foram os maranhenses 0s que para ca
vieram em maior nimero (FREITAS, 2001, p. 123).

No caso, alguns fazendeiros e poucos comerciantes que prosperaram se tornam a elite
local. Coma multiplicacdo dafazendas de gados fazendeiros incorporavam novas areas ou
alargavam seus limites a medida que a quantidade de gado aumBetstaaforma houve,

segundo FREITAS, um aumentorsideravel de fazendas de gado:

[...] no final do séculXIX, as fazendas de gado eram em nimero de 40 com
aproximadamente 20.000 cabecas de gado e 4.000 cavalos, mas, em 1944,



38

existiam na regido cerca de 140.000 cabecas de gado distribuidas entre 1.000
fazendas (FREITAS, 2001, p. 131).

Ao longo dos anogsalguns grupos adquirirarfor¢a politica,statuse, portanto, poder.

S&do as minorias que se constituiram fazendeiros de pequeno e médio porte. Mantendo intensa
relacéo de patrdo/empregatirto com migrantes recéshegados quanto com o nativo, essa

era a carderizacado daselacOes de interdependéncia entre 0s sujeitos e estes deapos.

meio a isso, dgreja Catdlica ganhou prestigio e poder desenvolvendos al®&poio aos

grupos étnicos. Assim, so nativos ficonstruiramd sua identidade enquanto grupo
aparentemante menos poderod@até certo ponfp visto que sua lenta resisténcia se torna
gradativamente maior nas Ultimas décadas. O nordestino e outros poucos migrantes do Sul e
sudeste do pais se inserem nesse panorama: habitam, produzem, servem de médo de obra
prosperam, ou sejfixam-sepor todo o Territério formando novas configuracdes de poder.

O relacionamento entre o fazendeiro e o natidica um tipo de configuraga@mual
se verifica na balanca de poder, uma relagéo de interdependéncia com a dlsppalgre
guanto a posse da terraor@udq outra configuracao se vislumbra na relacéo entre a Igreja, o
fazendeiro, o agricultor, o garimpeiro e o nativo. A igreja empreende sua intervencao e a
pratica de certa forma distanciada, resultando em um coqfitovai se aorando apds a
década de 19704p0 sé na busca de reforcar seu poder, mas na intermediacdo da defesa dos
grupos étnicos.

Nas emaranhadas relacdes sociais que se formaram no Territério Federal do Rio
Brancq outro elemento ou grupo externo stilni essa realidadens politicos que
governavam direta e indiretamente a unidade federativa. Os governadores eram sempre
nomeados pelo governo central, geralmente por indicacdo do proprio presidente geralmente
influenciado por algum senador. Portantdramsicdo dos governadores nos @ims anos
foi muito grande ea maioria permatia por mais ou menos um ano. Assims Kdezenove
anos de existéncia do referidoerfitorio (19431962), quatorze homehso geriram,
caracterizando ou a dificuldade de adstirar ou sua falta de autonomia politica.

Outro dado importante a ser analisado € a quantidade de habitantes em Boa Vista em
1940, que correspondia a menos de dois mil habitantes incluindo a area suburbana da cidade.
Isso correspondia am indice de menade dez por cento do total de habitantes do Territério,
sendo que o restante da populacédo se localizava na zona rural. A analise do censo de 1940

levou os governantes a concluirem que no Territério havia um grande espaco a ser povoado,

* Ver quadro de governadonee anexoA.
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dai a criacdo denumeros programas de incentivardgracdo para o territdrio, comprovado

pelos indices de crescimento populacional constamie censos das décadas de 1940 em
diante.Entre os diversos fatores responsaveis por esse crescimento, 0S processos educacionais
instaurados no entdo territéramnfiguramse, em certa medida, comausa e conseucia

do desenvolvimento. E sobre isso que trataremos em nosso proximo capitulo.
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2 INSTITUCIONALIZAQAO DO ENSINO NA AMAZONIA E NO TERRITORIO
FEDERAL DO RIO BRANCO/RORAIMA

A préatica educativ@aracterizese nos grupos pelo repasse dos saberes de uma pessoa
para outra e de geracOes passadas para as geracdes do presente, e se processa de diferent
formas e em diferentes lugares, pois 0 conhecimento é socialmente adquiriddoDest®
sentido ensin@prendizagem ndo € uma pratica que ocorre apenas em um espaco pré
determinado como, por exemplo, em uma instituicdo escolar como tem se constituido nas

sociedades letradas.

Desse modo parto da premissa de que 0 processo escoiariziiese a

uma mudanga de longo prazo no comportamento dos individuos em relacéo
ao valor estimado para a aprendizagem da leitura, da escrita e das ciéncias de
maneira geral, mas principalmente ao valor atribuido a ciéncia e a
racionalidade como fatofundamental de organizacdo e coesdo social.
Observase que como todo processo social, 0 processo escolarizador
compreende uma dindmica repleta de conflitos e tensbes entre redes de
individuos, grupos e instituicdes (escola, familia e Estado) interdepesdent
uma vez que o equilibrio de poder entre estes elementos se faz de maneira
bastante diferenciad@/EIGA, 2009, p. 1819).

Sob este aspecto,processo da escolarizacdo caracteriza um aspecto social capaz de
imprimir mudancas individuais e coletivas.capacidade de aprendizagem dos saberes e das
préaticas sociais s&atributos humanos, es@entimentos e as emoc¢des também sdo adquiridos
social mente ao | ongo da vida. Al . . . ] N«o h
natural para aprender durambela a vida. Mas existem algumas evidéncias que sugerem que
alguma experiéncia deve ser passada adiante através de algum tipo de conhecimento
aprendido [...]0 (ELI AS, 2009, p.31).

A capacidade de aprendizagem dos seres humanos chegou a um patamarujoe exigi
aparelhamento de formas de ensino. Neste sentido, a organizacdo do ensino por meio do
processo de escolarizacdo se desenvolveu nas sociedades na medida em que as estrutura
politicas ambém foram sendo organizadas. Assim, Estados criaram monopdliaa
instrucdo para possibilitar a formacéo de individuos capazes de atuarem em prol da nacao.

No Brasil, o ensino deixou de ser laico pasa tornar institucionalizado a partir do
momento em que anstrucdo publica passou a ser tarefa do Estéikssa forra, a
escolarizacdo das massas ganhmipor importancia a medida que o regime Republicano foi
se estabelecendwariandode acordo com cada regidi@ara as elites esta era a condicdo para

gue o paigosse considerado civilizado.
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A institucionalizacdo do em® na Amazbnia e no Territdrio Federal do Rio
Branco/Roraimaez parte do processo de escolarizacdo empreendido no pais, cujo objetivo
era civlizar a populagdo brasileira. Destesx® neste ponto, que raonopdlio do ensino
publico foi uma estratégia ptitia para atingir a populagédo para o exercicio da cidadania, de
forma que a fronteira também foi alcancada pela intervencéo direta do governo central.

Por outro lado, &scolarizacdo no Territorio Federal do Rio Branco/ Roraima nao foi
simplesmente plangja e inaugurada num determinado tempo, mas passou por um processo
de longa duracéo. Norbert Elias da énfase ao aspecto historico do contexto social e diacronico
como um contexto em construcassen como as constantes interagdes entre individuos e
sociedad de forma que os valores construidos e descons$risied tornam configuracdes
passieis de serem mutaveis. Ommeito de figuracdo se referetéia de relacbes entre 0s
individuos que séo interdependentes e ligados entre si por varios niveis e maneisas di
(ELIAS e DUNNING, 1992).

2.1 Institucionalizacdo doensino e o0 monopolio do Estado

Atualmente o termoescolatem um significado generalizado de instituicdo de ensino,
entretanto, este termo foi construido a partir de algumas concepcoes te®ricadelos
europeus que circularam influenciando a organizacdo dos sistemas de ensino em diversas
partes do mundo.

ArelacGiomestral uno foi vivenciada, Al .. .] em c
em uma f or rWECENT; LAIRE;tTHIN, 2001, p.1R A esta relacdo chamam
pedagdgica, que se tornou uma novidade porque o ensino era realizado na pratica cotidiana,
por meio de artesdos que desenvolviam suas artes enquanto o aprendiz recebia os
ensinamentos ao visualizar as tarefas e relzéDestad, as sociedades ndo consideravam a
escola como uma forma interessante de transmissdo do conhecimento. Neste sentido, o que

leva entdo a tornka atraente a ponto de atender um grande namero de pessoas?

Colocar todas as criangésfi at ® me s moi emsescqas,bapaseseo

como um vasto empreendimento que se poderia chamar de ordem publica,
com a condicdo de ndo reduaia simples ato de dominacédo. Tratade

obter a submisséo, a obediéncia, ou uma nova forma de sujeicdo; além disso,

o aluno aprende &Ir por mei o de ACivilidadesbod
(ou nos manuscritos que porventura, estivessem em poder de sua familia)
(VICENT, LAHIRE, THIN, 2001, p. 14).

® Vicent, Lahire, Thin (2001); Foucault (1987); Faria Filho (1999, 2010).
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A laicizagdo do ensino pelo instrumento de escolarizagdo se caracteriza pelo
ajustamento swal destacado poFoucault (1987) como um dispositivo de controle. Em
Vigiar e punir: histéria da violéncia nas prisGesste estudioso francés destaca gse
instituicbes como colégios, fabricas e quartéis seantm da disciplina corporah escola é
uma das instituicdes onde o individuo passa a grande parte do seu tempo, até que atinja a sua
formacao,submetendeea aquisicdo do saber escolar e do controle do corpo. Neste sentido,
este seria um meio de adaptar o individuo as estruturas desejaveigathizacdo da
sociedade pelo Estado sem que ele perceba ou se sinta submisso a este poder controlador qu
Ihe fora imposto.

Sob esta perspectiva, escolarizacdo é um instrumento socializador que ultrapassa
fronteiras, impondo o conhecimento de habitnaneirismos, posturas, usos e costumes nao
adotados antes, contrapondo tradicdes e habitos dos individuos de sociedades nao letradas
tidas como fib8rbaraso.

Nestassociedades naothkadas, aeducacdo dos individuos se processava de acordo
com padrdes padilares e peculiaridades de cada grupo, normalmente de forma pratica e
oral. As criancas aprendiam com os adultos participando de atividades cotidianas, sem
sentirem a menor necessidade de aprenderem 0s registros eSaréoss Lahine e Thin
(2001) afrmam que dorma escolaesta ligada a outras formas de organizagdo social, como a
politica, assim, o Estado € um aliado ou mesmo grande responsavel pelo desenvolvimento da
institucionalizacdo do ensino de acomton seu sistema administrativo.

Os autoressugerem que ® fApreciso pesqui sar
configuracdo histérica, social, temporal, além de outras transformacdes considerando os
elementos empiricos como caracteristica de unaa | i @badd 2001, p. 910). Na
definicdo destes autes,forma escolaise caracteriza por um instrumento institucional que se
sobrepbe a outras formas de organizacdo, como se fosse um aparelho de reproducdo no
ambiente adequado para o repasse do conhecimento.

Por sua vez-aria Filho(2002) defende que tamo escolarizacacesconstitui em um
duplo sentidop primeiro remete ao estabelecimento de processos e politicas concernentes a
organizacdode uma rede ou redes de instituicdesn outra acepcaocomo pProcesso e
paulatina producao de referéncias sociaigld a escola ou a forma escolar de socializacao e
transmissdo de conhecimentos. O autor relaciona o fendmeno de escolarizacdo do social a
nocao de cultura escolar que permite articular, descrever e analisar de forma rica e complexa
as dimensdegue compdm a pratica educativeomag por exemplo, os tempos, 0s espagos, 0S

sujeitos, 0s conhecimentos e as préticas escolares.



43

A escolarizacdo do social, conforme analisia Filhg se ampliapara além dos
muros da escola, sendo muito mais complexaportantepara a perceg@o dos elementos
que a compdéemi [ . . . ] £ a part propriodla esabla fquendla-vaio  d e
definitivamente, poder exercer plenamente uma fungdo estratégica de fundamental
importancia na constituicdo de uma sociedade letradano Brasil . ] 0.17418.001, p
Forma escolaré uma concepgcao que permite pensar o processo de organizacao e
implantacdo das escolas normais no pais, a partir da intervencao e interesse do Estado em
induzir esta modalidade de ensino. Os governos republicaverani a preocupacao de
democratizar o ensino primario, e devido a isso sargeportancia da escola normal para
preparar docentes nas seéries iniciais. Neste sentido, a formacdo docente se modelou aos
padrées desejaveis paem seguida, realizaa intervengdo na conjuntura da sociedade em
gue esta inserida, isto porque sofreu influéncias diretas da estrutura organizacional do Estado.
A concepcédo déaria Filhoacerca das dimensfes que compdem a pratica educativa

possibilita melhor compreenséo da institoigigsquisada nas dimensodes listadas pelo autor:

Nessa perspectiva, para compreender a constituicio de uma sociedade
escolarizada no Brasil, ndo basta olharmos para as estatisticas e demais
indicadores macrossociais. E necessario que tomemos as prat&ms e
experiéncias como objeto de investigacdo, buscando entender os sentidos e
os significados impressos nelas ou nelas reconhecidos pelos diversos sujeitos
(FARIA FILHO, 2002, p. 2€21).

Enquanto se organizavam a institucionalizacdo do ensino nos grasmtessc na
Amazodnia esta dinamica vai ocorrer postenente ao restante do paiso ntanto, este
empreendimento € caracterizado pela intervencdo direta do Estado, no sentido de tornar o
ensino publico e obrigatori@ empenho em promover a civilizagcadcsdwtivos por meio do
ensino demonstra a importancia politica e econémica dada pelos poderes publicos no sentido
de adequar a populacéo para desempenhar atividades nos servi¢os publicos e privados.

O processo de institucionalizacdo do ensino na Amaz@ndesenvolveu colocando
em pauta ja no Periodo Imperial a aplicacdo dos recursos destinados a educacédo. Neste
processo surgem 0s cursos profissionalizantes com o objetivo de instruir a pogutacao
busca deayjualificala para o trabalho, principalmente \amf para os setores de servico como
a agricultura, a pecuaria e outros setores ligados as peculiaridades da regiao |(RIGZ4N

O Estado nacional ainda ndo assumia inteiramente a responsabilidade pelo ensino,

menos ainda tinha definido uma politica eational. Nao existia um sistema educacional
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articulado e centralizado capaz de promaescolarizacado da populacamb®ra houvesse a
preocupacao de institucionalizar o ensino no sentido de forjar o carater da populacéo.

A expectativa que se tinha dacelarizacdo como um instrumento capaz de gerar
mudancas na sociedade é amplamente difundida entre os ird&lecpoliticos se estendendo
a populacao no decorrer do século XIX, e principalmente no inicio da Republica. A escola

passou a ser vista como anmstituicao privilegiada para transmisséo do conhecimento:

Em primeiro lugar, € preciso considerar que houve uma importante mudanca
no lugar da escola na sociedade. Conforme insistimos, foi no decorrer do
século XIX que, no Brasil, a escola foi proiti&z enquanto instituicdo de
fundamental importancia na cena social, sobretudo nos meios urbanos. Num
projeto em que se engajaram variados sujeitos (professores, literatos,
juristas, politicos em geral, médicos, jornalistas), pertencentes a diversos
estrate sociais e grupos profissionais, a escola foi lentamente sendo
produzida como instituicdo capaz nédo apenas de instruir e educar a infancia e
a juventude. Mas de produzir um pais ordeiro, progressista e civilizado
(FARIA FILHO, 1999;2002 p.24).

A compancdo entre o nivel de alfabetizacdo alcancado pelo Brasil e os paises
europeus leva alguns intelectuais como Rui Barbosa a denunciar a ineficacia do ensino no
Brasil no final dos anos 30 e anos 40 do sécuk. Assim, a crenca de que a educacdo pode
promover o desenvolvimento do pais leva ao inicio de uma nova configuracéo iedacac
gue foi posta em praticélos primeiros anos da Republica, a escola tem o papel de formar o
cidadao republicano, para camst a propria Republica. €&ta formaos negros r@ foram
alvo dos investimentos educacionais, apesar de ja serem livres. A ideia é construir uma
Republica branca, trazer os imigrantes faz parte deste projeto de branqueamento da populacao
brasileira.

Entretanto, na Amazoénia o ensino diversificou em ppoigue estava voltado para
assegurar a presenca do homem nesta regido, principalmente nas areas mais extremas. Ot
grupos étnicos, homens livres e pobres constituiam a populacdo tessapdblico alvo da
acdo educacional do Estado, conforme apontadoRmxini (2004). A autora destaca esta

situacdo ao pesquisar a instrucéo publica negida no periodo de 1878 a 1889:

Algumas das questfes pertinentes a disseminagcdo da educacgdo popular da
regido sdo comuns as discussdes nacionais a respeito da ;mptiogiia e

da educacdo do povo; outras estdo relacionadas a especificidade regional,
pelo territério e pela populagdo que compdem as provincias; outras sao
pertinentes a cada provincia em particular. As discussfes sobre as praticas
educacionais das dugwovincias sdo apresentadas de forma articulada,
porém respeitando suas fronteiras e deixando entrever as relacdes entre o
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|l ocal , O nacional e 0 internacional
2012, p. 12).

A popularizacdo do ensino pode ser peidzlrlaramente a partir da Constituicdo
republicana de 1891 que instituiulaicidade do ensinaninistrado nos estabelecimentos
publicos. E, nesse meio,somanifestos e reformas educacionais contribuiram para a
construcdo de legislacbes que organizaramsme no pais.

No inicio do periodo republicano, diversas reformas educasiéaram desenvolvidas
com o objetivo de estruturar o ensino primario e secunddaindoinicio a uma efetiva
expansao rumo ao sistema educativo visto que outras formas dezagganescolar foram
sendo colocadas em pratica. Com isso, nos grandes centros, a criacdo das escolas normais
ganhou importancia, conforme pode ser observado no Rio de Janeiro, Sédo Paulo, Bahia e
outros Estados. Além disso, foram criados 0s grupos escolares

Inspirados nos modelos de ensino europensreeamericans, 0S grupos escolares
conferem ao pais uma modernizacdo em termos de organizacdo do ensino desde o século
XIX. Era assim aracterizado por sua disposi¢cao curricular e administrativaforma de
seriado, pois reunia um grupo de alunos em uma sO classe com um sO professor que
empregava o ensino simultdaneo. Destaneira a arquitetura mais sofisticada destaca o
projeto educacional republicano cujo objetivo basesvana formacdo moral, civica e

intelectual.

[...] esse modelo escolar em circulacdo, considerado moderno e o mais
adequado para a universalizacdo do ensino primario, foi adotado no estado
de sao Paulo em 1893, no contexto da reforma da instrucéo publica calcada
na formacado de professor@gsforma da Escola Normal e criacdo da Escola
Modelo), na renovacdo dos métodos de ensino (emprego do método
intuitivo) e na difusdo da escola primaria [...] instituirsdo como escola
modelar, simbolo do regime republicano e dos ideais de progresso e
civilizacdo (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 27).

Diversos grupos escolareeram implantados por todos osstBdos brasileiros,
principalmente nas décadas de 1920 e 198fando em sua forma arquitetbnica, além de
outras brmas de escolarizacdo como escolsd isoladas, escolas preliminares, escolas
provisérias, escolas mistas, escolas reunidas e outras para atender a populacdo. Entretanto,
eram poucas escolas para atender a demanda, por isso a importancia de instalar esse modelc

de escolarizacdo mais rapidinge grande proporcdo no pais durante o século XX.
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[...] a historia dos grupos se confunde com a historia do ensino primério e
estd no centro do processo de institucionalizagdo da escola publica. No
entanto, compreendendo uma histéria institucional waticlo aspectos
internos e externos a escola, 0s grupos tém posto em questao os dispositivos
estaveis que tém configurado a escola moderna desde meados do século XIX
[...] (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 25).

Nesse perioda educacao passa por uma fasérdesformgdo por conta das teorias
sociopedagdgicas. s&im, o método intuitivo passou a ser considerado o simbolo de
renovacao pedagodgica. Entretanto, a analiseatia Filhoe Souzalevanos a concluir que a
historiografia acerca dos grupos escolarés {26 |, p . 44) A® o process
escolas de primeiras letras no periodo imperial € fundamental para a compreensédo da suposta
modernidade na instru-«o0o no per2odo republ
variedade na forma e na tempatatie, ndo é possivel estabelecer padrées ou modelos Unicos
para este tipo de institucionalizagdo no pais.

Acerca da relacdo entre a implantacdo dos grupos escolares e a ideia de modernidade
no inicio do periodo republicand;amarae Barros (2006, p. 280) é st acam que
reformadores defendiam o ideal de&iama escolarcomo uma configuracdo moderna que
contribuiria para romper C 0 mEssasvisép atiaglaj ap2 c i O ¢
discurso de que a escola tinha um poder salvacipr@taongdruida com a intencdo de
demonstrar o fracasso do sistema educacional no regime anterior, além de legitimar a
modernizacdo da escola pelo regime republicano. Neste sentido, o modelo ideal de
escolarizacdo se contrapde entre 0 novo como o ideal e 0 velho @ozico.

Faria Filhoe Souza(2006, p. 44) afirmam que a propagacdo dos grupos escolares
ocorreu a partir dos anos 1930, acarretando na decadératindimento do ensino primario:

Al . . . ] 0S grupos =escolares dei x apuldica edee 1 e
tornaram prec8rias escolas prim8rias [ ...]
educacional obteve adeséo pelos governantes. A institucionalizacdo do ensino basico perpassa
0 processo de escolarizacdo que se implantou no pais, ingpressonstrucao da histéria dos
grupos em diversas dimensdes de espaco e de tempo.

A Republica imprime mudangas no campo educacional que destacam a formacéo das
massas no sentido de formar as novas geracfes. Deste modo, a implementacdo de um métodc
de emino que pudesse atender uma maior quantidade de alunos seria eficaz para este
momento. Entretanto, ndo poderia ser aplicado por um leigo quadguiernecessario formar
professores para pamem préatica esse ideal republicano, ou seja, a escolarizacaoem

dos grupos escolares.
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A disseminacdo da escolarizagdo como meio de acesso a um pais mais instruido
ganhou uma dimensé&o significante entre os intelectuais no inicio da Republicel 98839
assim como no Estado Novo (19B8945) e principalmente dante o periodo do Regime
Militar (1964-1985) também por uma questao de organizacdo e busca da constru¢cao de uma
identidade nacional. O modelo de cidad&o brasileiro teria que perpassar pelo constructo de um
ideal de individuo enquanto homem sociavel, ga, s#vilizado pelos moldes da escola e do
proprio sistema politicoDesse modoa escola teve um papel fundamental na formacédo do
cidadéo.

SegundoVeiga, Afa an8l i se d-aenacuctinuidade dozpeoeesso des i t
civilizacdo e que esse dispositié fundamental para aprofundar a teoria da civilizacdo, na
perspectiva de sociedade que se @utot er pr et a C 0omo tal o (20
profissionalizacdo docente passa a ser considerada uma questéo de politicas publicas, pois o
objetivo de promover seolarizacdo rapida e eficaz requereria a utilizacdo adequada do
método simultaneo além de adeqaarespaco propicio ao ensino, tendo em vistaegtes
elementos sO poderiam ser geridos e assegurados pelo poder do Estado.

E nesse aspecto quediscurso @ escolarizacdo esestreitamentdigado a formagéo
docente. A defesa da profissdo docente esta arraageskntido do papel que um individuo
desempenha para a transformacdo do saber mais elaborado, diferente da forma como era
desempenhad pela familia.O professor deviastar imbuido de sua tarefa transformadora
desejada pelo Estadéssim, na opinido deRosa(2011) o préprio Estado articiae para
preparar a mado de obra qualificada para o exercicio de docgrima de atender seus

objetivos:

E parti da lei de criacdo das escolas de primeiras letras no ano de 1827 e, no
caso de Minas Gerais, em 1835, a partir da Lei n. 13, a primeira Lei
Provincial sobre a instrugdo, que se intensifica a preocupagdo com a
formacdo dos professores e tes® esta tamém uma questdo central. E
nesse momento que os varios discursos produzirdo um sentido para a questao
da formagédo dos professores, através das representacdes que se constroi
sobre quem deveria ser professor e 0os conhecimentos que 0 mesmo deveriam
adquirir ROSA, 2011, p. 5).

A garantia da formacao docente se pautava na legislacdo desde o século XIX, quando
indica o inicio de um processo que governantes adotariam rumo ao processo civilizatério por
meio de agentes disseminadores do saber escolar, pois aléegitdear programas de

escolarizagéo, caracterizava wissional enquanto educadoraiDa importancia da criacdo



48

das escolas normais como uma instituicdo capaz de qualificar professores paKECD ede

sua fungéo com vistasdifus@o do ensino entees camadas populares.

A Instrucao Publica teve também um papel importante no processo de
consolidacdo do Estado, aparecendo como uma das estratégias fundamentais
defendidas pelos governantes do Pais para a producdo de um povo ordeiro e
civiizado e, sobetudo, para a construgdo da nacdo brasileira (FARIA
FILHO, ROSA; INACIO, 2011, p. 12).

A formacdo docente no pais apresenta carater gerador ndo s6 da identidade do
profissional da educagcdo, mas também do individuo na construgdo de uma sociedade
civilizada Faria Filho, Rosa e Inaci@portamsea um periodo e espaco diferente do que esta
sendo abordado neste estudo, visto que se @feséculo XIX, em Minas Geraintretanto,
amonopolizacdo da instrucdo publica como estratégia para o controle das gssdsaforca
neste periodo, o que passou a ser disseminado por todas as regifes do pais chegando ¢
Amazonia e ao Tretério Federal do Rio BrancBRbraima posteriormente. Além disso,
também tinha como finalidade contribuir para a constru¢cao da nacaeitaasijetivandoa
organizacao dos sistas de ensino que foram buse@piracdo ns modelos predominantes
advindos das reformas educacior@isrridasnos grandes centros.

O final do Império ao inicio da Republica foi um periodo que demandou maisassforg
por parte do Estado, no sentido de monopolizar o ensino no Brasl AmazéniaO
empenho em escolarizar a populacdo remanescente de escravos, nativos, mesticos, ou seja, «
populacdo pobresignificava preparar mao de obra para o novo modelo politezmedmico

gue passou a vigorar no pais.

2.2 Escolarizacdo na Amazonia: constrgao valores do homem civilizado

A escolarizagcdo na Amazbnia se desenvolveu buscando ajustar o individuo desta
regido aos padroes da moral e da civilidade estipslaglos moeélos predominantes do pais.
As peculiaridades locais podem ser percebidas em estudos comRizzde (2004) e
Domingues (1995). Aém disso, 0s documentos impressos como elktdrios das
Assembleias da Proviniearacterizam fontes de informacées adstiaivas e cotidianas da
sociedade.

Mas ndo € intencdo deste nosso estudo, voltado pastitacionalizacdo do ensino

aterse a analise desses documen@mntudo, @ relatérios dos presidentes de provincias sao

® Disponibilizados em http://www.crl.edufpt/brazil/provincial.
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documentos das sessbOes das assemblexin@ais com informacdes nos mais/etsos
segmentos da regido. Essdocumentos utilizados como fonte de pesquisa na tese de
RIZZINI (2004)trouxeram significativa contribuicdo também para este estudo.

Um exemplo é aelatério do presidente de provinckngelo Thomaz do Amaral, em
1857,quedemonstra a importancia da intervencdo do Estado na instrucdo publica e privada,

além da instituicddas escolas normais no Amazonas:

E urgente organizar o ensino publico e privado: deixalcomo vai, sem

um reglamento ao menos que estabeleca as condicdes de aptiddao do
professorado, importa uma renuncia tdo completa da intervencdo que
compete ao estado nbeste importante
sectario tdo aferrado da escola do laissez t@ra deie de condemnar. A
principal garantia de um povo esté na cultura da intelligencia e no coracéo da
geracdes novas. Teem razdo os que dizem que si se reformar a educacao
moral da mocidade reformaeha o género humano; é no flér que se cultiva

o fruto.

Apate mais diff2cil e tambem mais i
tanto mais ampla quanto menos a familia conserva em si para transmitir as
tradicdes da religido e da moral, é pois a educacéo, difficil sobretudo pela
falta de quem a dé convenienteme@em efeito podese encontrar mestres

com aptidao necessaria para ensinar 4 juventude o que deve constituir a
instruccao geral [...] Esses verdadeiros apostolos da civilizaca@d..fe

acham, formanse,e ddaqui decorre a nducdos si da
das escolas normags. 20).

A instituicdo das escolas normais ganhou desta@ provincia do Amazonas dala
importancia do profissional que passaria a ser formado para designar uma funcéo tal qual um
apostolo ou uma espécie de herdi respongaeta formacado moral e religiosa dos jovens.
Neste sentido, a intervencdo do Estado na instrucdo vai se tornando cada vez mais efetiva,
pois a partir dai comeca a se organizar qualificando profissionais na area da docéncia.

Irma Rizzini € uma das poucastaras que trabalha sobre a educacdo das camadas
populares na Amazbnia, embora com dificuldades na apresentacdo de evidéncias e
documentacdoCom certa discordancia de sua metodologia de abordagem para sustentar sua
linha de argumentacdo, procuramos em Bese as contribuicbes que relacionassem o
processo de escolarizacéo e civilizacao.

Com base nos referidos relatérios foi possivel perceber que a catequizacdo, mesmo

depois do processo de laicizacdo do ensino conjugava a maior concentracdo de esforcos no

" Falla dirigida a Assembléa Legigiva Provincial do Amazonas eho de outubro de 1857 pelo presidente da
provincia, Angelo Thomaz do Amaral. Rio de Janeiro, Typ. Universal de Laemmert, 1858. Disponivel em
http://brazil.crl.edu.
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sentido de civilizar a populacao, além de suprir a necessidade de professores na regido. Neste
casq a instrucéo da populagdo deixou de ser uma atribuicdo exclusivamente da familia e da
Igreja passando a ser responsabilidade da provincia, 0 que se zaact@ite presenca
estatal na direcdo de monopolizar o controle e o direcionamento da instrucdo publica. No
entanto, como afirmado no inicio do paragrafo, o ensino confessional, com o apoio da Igreja
Catdlica se manteve presente na Amazonia no inicioeg@tiica, por incentivar valores do
homem civilizado.

Rizzini se refere ao estudo nos impressos da época sobre a implantacdo do sistema
educacional. Sua analise focaliza o conjunto das instituicdes educacionais (internatos)
voltadas para a instrucdo elemter e a formacao profissional das criancas desvalidas e de
origem étnicas. A autora discute a instrucdo elementar publica na perspectiva de um programa
de educacado popular, enquanto uma politica de governo cujo objetivo era a consolidacao da
lingua portugesa e a formagcéo de um quadro de funcionalismo publico para fins eleitorais e
burocraticos.

Na teseO cidadao polido e o selvagem bruto: a educacdo dos meninos desvalidos na
Amazonia Imperial Rizzini apresenta o recorte temporal que se inicia no and88e
determinado pela separacao legal do Amazonas da Provincia d&’&ée vai até 1889,
data da queda do regime imperial. As instituicbes educacionais dirigidas aos meninos e
meninas desvalidoda Amazonia no periodo imperial qeéo as escolas primasi e 0s
internatos de ensino profissional, as escolas publicas e os internatos oficiais de formacéo de
artifices sé@o o foco de sua andlise. &tencao tambémsevolta aos internatos cujas propostas
educacionais se aproximavam das instituicbes oficiaispocdoi o caso do Instituto
Providéncia, criado pelo Bispo do Para.

Paraessa autorays termosselva e selvagemiemonstren que os termoprogressoe
civilizacdorepresentavam valoracdo significativa para a sociedade no momento analisado. O
termo civilizac® marca a importancia dada pela elite na construcdo de seu discurso para
classificar e demonstrar oposicdo a condicdo saaiaintelectual menos elevadae®da
maneira a relacdo entre o ensino da lingua portuguesa e o processo de incorporacdo das

populades nativas fica explicito:

No caso da regido amazonica, a formacgéo do cidadao implicava ndo somente
no conhecimento dos direitos e deveres pela populagdo livre, como era
defendido pelos agentes educacionais de outras partes do Império. O
aprendizado dogrtugués e a sedentarizacdo da populagao do interior foram
necessidades reclamadas pelos inspetores e diretores da instrucdo na regiao.
Desabituaise da lingua geral, falada pelos meninos em casa e nas ruas,
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consistia na primeira tarefa das escolas dagiésias e vilas do interior [...]
(RIZZINI, 2004, p. 23).

A maior preocupacdo e desafio dos governantes consistiem desenvolver uma
organizacao laica de ensino pauta@aformacéo da nacionalidade, por isso a preméncia de
unificar o idioma. O total € esctas da provincia era infimo em relacdo a quantidade de
habitantes e oferta de vagas era oferecida, até entdo, pela igreja catdlica, que realizava a
tarefa educacional na regido. O Estado passoferecer gradativamente a escolarizagéo de
forma laca, ocamnando insatisfacdes a Igreja, com quamivalidade frequente levou o
presidente da provincia a desenvolveraétyias de atuacdo quantinatitucionalizacdo do
ensino.

Entre 1852 e 1853 numero de escolas providas de professores passotedease
quinze conforme estipul&izzini (2004). Esses dios foram apontados pela autooan base
no Censo Imperialmas convémdestacar que esseefs0 era realizado pela paroquia.
Segundo os dadoa,situacdo de 1870 revela que:

Os municipios de Belém de Manaus eram formados por doze e seis
paroquias, respectivamente. O Pard tinha 32 municipios e 71 pardquias ou
freguesias no todo e o Amazonas, sete municipios e 22 pardquias ou
freguesias. A categoria Afreg¢entam
escolar, ou seja, 0s meninos e as meninas livres entre os 6 e 15 anos, que
estavam na escola. E razoavel stg@rque ela englobava duas situacgdes:
aqueles que efetivamente freqlentavam escolas e aquelas que estavam
matriculados, mas nao as frequientavanodaziam de forma intermitente
(RIZZINI, 2004, p. 60).

A autora dscute ainda os problemas que dificultavam a implantacdo de uma
organizacdo educacional que pudesse atender satisfatoriamente a populacdo. Entre eles, as
lutas entre representantes de grupoliticos divergentes e da Igreja local; a falta de formacao
dos professores; demora ou falta de verbas para pagamento dos salarios; desentendimentos
entre professores e os pais de alunos, desisténcia dos alunos, cujo abandono se dava pot
ocasido do destamento dos grupos indigenas para outros lugares.

Rizzini (2004, p. 78) emprega o conceitofdema escolarcomo o surgimento de um
espaco socialadore, para corroborar sua analissta Schuelet ao demonstrar que houve
Aum processo gionalidagda Ida esawla ¢ome instramento de civilizacdo

articul ada aos objetivos formadores dos

8 SCHUELER, Alessandra Frota Martinez de. Doutora em Educacdo (UFF) atua nas linhas de pesquisas:
AEscol a, escol ar i z aa- «por oef i Fsasm2o0l idaooc,e nit Heiods, t -firHias td r i a
| mp®ri o e na Rep%¥%blicad e fAiHi storiografia da Educa-
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historiografia da Amazénia voltada para a andlise das instituicdes publicas basilares,
promotoras da instrugéo escolgsrefissional de meninas e meninos desvalidos.

As instituicOes, os diversos grupos, o processo de implantacéo, fiscalizacdo e controle
das unidades educativas, assim também como o rigido controle disciplinar dos educandos, as
relacées sociais e as tens@ssstentes entre 0S grupos no contexto institucional revelam o
imbricado processo de civilizacao projetado para forjar a identidade do homem da Amazoénia.

A p a | @wviizagio dériva decivil, que vem doLatim civilis, relativo a vida
publica, adequad@ quem vive na cidade, aqueleue vi ve numa @i dade
conceito foi construido pelos europeus uma vez que se viam cultos e civilizados em oposicao
aos ndo europeus considerados por eles cbambaros. Em contrapartidaa teoria do
Processo Civiiadotr desenvolvida por Norbert Elias, busca justamente desconstruir o
conceito eurocéntrico, pois 0s europeus se auto definiram como civilizados em relacdo aos
outros povos (GEBARA, 2005, p. 16). Por isso mesmo, 0 encontro da barbéarie e da
civilizacdo estriam presentes na expansao da fronteira, desde o momento em que 0S
portugueses empreenderam o alargamento de seus dominios territoriais ha America.

De acordo comElias em O processo Civilizadgro conceito de civilizagcdo se
desenvolvewa Alemanha, Inglarra e Franca, irradiando para toda a Europa, com algumas
variagdes. E o processo de parlamentarizacdo e cortenizacdo dos guerreirosisnadieva
caso da expansdo maritima europeia e do processo colonizacao decoorewle a@artir do
Século XVI.

[...] as estruturas civilizadoras estdo se expandindo constantemente na
sociedade ocidental. As camadas superior e inferior tendem a-$eroana
espécie de estrato superior, e 0 centro da rede de interdependéncias estende
se por mais e mais areas, povoadasdo povoadas do resto do mundo
(ELIAS, 1993, p. 209).

Em suma, par&lias a nobreza e os burgueses construiram o conceito de civilizacédo
para se enaltecer e diferenciar em relacdo aos grupos de menor valorizagdo social. Assim
consideravanse civilizados por adotarem habitos diferenciadofrtalecendese e
construindo simbolos e valores segundo sua propria visdo de mundo. Na medida em que
implicavam em seu desenvolvimento tecnolégico, militar e de organizacdo politica estatal,
foram sendo consumidoslp@s fAn«o civilizadoso, com acei

isso, da supremacia dos valores europeus.

° Disponivel em http://origemdapalavra.com.br/pergunta/civilizaseivil/.
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De certa maneira, @ivilizacdo é um processo de controle e autocontrole das emocgdes
quer se trate das estruturas psiquicas, do controle interrdiseéntdo do eu e dos outros
grupos, quer se trate do desenvolvimento de mecanismos externos. N&o ficou explicito que se
referia aos dominios coloniais na América, entretanto, se referiu a areas povoadas ou ndo do
resto do mundo.

De acordo conVeiga fi A slites politicas e intelectuais brasileiras, em geral, ao
apropriarernrse do termo civilizagdo, ao longo do século XIX, ndo o tomaram para se referir a
uma nac¢do, mas como forma de produzir a suaiaumma g e mo  ( 2 000c@ngceitopde 10 1
civilizacdo no Brail tem o sentido de diferenciar as elites politicas e intelectuais brasileiros
da populacdo em gerdlodavia, agrande massa populacional em geral estava alheia tanto ao
processo politico, quanto aos habitos de grupos que geriam o pais. Esse mesmuoeysepo
autodominava civilizado criou mecanismos para elevar o pais ao nivel de um pais civilizado
por meio da escolarizagéo.

A escolarizagdo como um beneficio publico surge no século XVIII, enquanto o século
XX traz a inova-«o0 Ao mada@o gi asntcegmntar ad
estrutura social e pol2tica como a moder nid
plano organizacional, de comunicacéo, legitimacédo, mobilizacéo, participacdo, encontrou na
escola um meio de consolidac@MAGALHAES, 2006,p.2-3).

Segundo Justino Magalhdes (2006), no caso portuguestado passou armoolar a
formacdo do individuale forma que este deveria se comportar com base na instrucdo da
catequese e da civilidade. Assim binbmio instrucao/foragdo caracterizou a politica
iluminista e centralizadora sobre as instituicdes de ensino elementar. Esta visdo parece ter se
generalizada entre os paises que se autodenominavam como nacdes civilizadas.

Para se incluir como uma nac¢édo considerada civilizadapreciso criar estratégias
para desenvolver o monopdlio do ensino em todas as regibes brasitgitiseste
empreendimento ocorriglesde o Periodo Imperial. Na Amazbnia, a preocupacdo em
escolarizar a populacdo de um modo geral levou os governamtetstva de civilizar tribos
inteiras. A estratégia era transformar aldeias em vilas para fixar o nativo na terra a fim de
serem administradas sem a intervencdo dos missionarios (COELHO, 2008). A imposi¢do da
lingua portuguesa em oposicdo a lingua natiweadnaior garantia da formacao da identidade
do povo como afirmacdo de sua nacionalidade. Neste sentido, a instrucédo publica cumpria a
funcéo de reforcar esta aprendizagem. Além disso, outros costumes foram sendo adotados por

adeséao ou pelo uso forga.
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E cam esta intencéo ques @oliticas de ocupacio empreendidas no Estado Novo e no
Regime Militar incentimvam a formacg&o de nucleos populacionais nas regides de fronteira.
As tribos e os povoamentos ja existentes precisaram passar por adequacdes conforme a
chegada de mais pessoas e a instalacdo de novas formas de controle administrativa. A
institucionalizagdo do ensino foi gradativamente se organizando nos nucleos populacionais
até como uma forma de controle do Estamon a finalidadede criar uma identidade
consideradanacional, levando em consideragéo as peculiaridades da regiao.

N&o pretendemos aqui mapear a institucionalizacdo do ensino por toda a regido
Amazonica,maschamara atencédo para a forma como se deu o processo de escolarizagéao
empreendido pelo Emdo. Neste sentido, podemos perceber que a monopolizagdo da instrugéo
publica na Amazonia foi mais uma estratégia de controle sobre os costumes da populacéo
como uma configuracédo que contribuiu para a constfiix@gAoda identidade do povo nesta

regiao.

2.3 A escolarizagdo no Territoro Federal do Rio Branco/Roraima

Na Amazoéniao projeto de escolarizacdo apresentava aspectos marcantes de propostas
civilizatorias na construcdo da identidade da populacdo que se constituia mediante a
organizacao politicda sociedade pelo Estadéale lembrar quedi com o objetivo de fixar e
civilizar a populacdo que o Territorio Federal do Rio Branco/RR foi criado.

A historia de Roraima privilegia um grupo seleto de pessoas, denominadas familias
pioneiras ou tradicionai® esta caracterizagdo marca a importancia do estabelecimento desse
grupo como os desbravadores ou primeiros moradores da regido. Essa fiatdgdiada
pode ser observada no monumento localizada na Praca Barreto Leite, no centro histérico de
Boa Vista

Sao considerados pioneiros de Roraima os homens que vieram de outras localidades
do pais e constituiram familias nesta regido. Destaesggoor alguns feitos ou por serem 0s
primeiros habitantes ndo indios. Sdo lembrados frequentemente em folhetimaaig Has
datas comemorativas alusivas a criacdo e formacédo de Boa Vista. Um exemplo disso é o
capitdo Inacio Lopes de Magalhdes que serviu no forte Sdo Joaquim. Magalhdes casou com
Liberata, a filha do portugués Carlos Mardel que era casado com uma datitribo

Wapixana chamada Geminiana.
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Figura 17 Monumento aos pioneiros

\
-
\

Fonte: Disponl’ve em: http://www.overundo.cobr/guia/monumaﬂspioneiros/ pesquisado em
29/05/2012°.

No folhetim (1990) comemorativo de cem ani@sBoa Vista consta que Magalhaes e
sua esposa comecaram a povoar a cidade, demonstrando o valor dessa familia assim como
outras familias para o povoamento da cidade intercruzesdonas com as outras.

Inacio Lopes de Magalhdes era dono da fazenda Bta §ue deu inicio ao povoado
e que mais tarde se tornaria freguesia, vila, cidade e capital do Estado. Os filhos do capitdo e
de outros fazendeiros eram alunos do Jodo Capristano da Silva Mpsagyuedo o discurso
no folhetim, deu uma licdo de altroie ao nomear a si mesmo professor em 1890 na Unica
escola existente. O professor foi nomeado superintendente (o primeiro prefeito) na ocasido da
elevacédo da freguesia a vila e criacdo do municipio de Boa Vista do Rio Branco pelo Decreto
n° 49 de 9 de julhde 1890. José Joaquim Junior e José Francisco Coelho foram empossados
aos cargos de intendentes (vereadores) por Fabio Barreto Leite, representante de Augusto

Ximeno de Villeroy governador do Amazonas.

19 Construido em 995 pelo artista plastico LuCanard, o monumento aos pioneiros reproduz o perfil do Monte
Roraima e conta sobre o largo periodo da histéria do ahéig@orio, com os elementos étnicos que formam o

povo roraimense, suas tradicdes e costumes locais. A obra retrata as primeigssdamiieram para o Estado.
Situado no berco histérico do Municipio, as margens do Rio Branco, na Praca Barreto Leite, 0 monumento
integra o marco zero da colonizacdo do Vale do Rio Branco. Diz a lenda que o nome Boa Vista deriva das belas
impressdes quos pioneiros tiveram da regido ha mais de 100 anos
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Jodo Capristano da Silva Mota, conhecido como Corelata, nasceu no Pard em
1837 e faleceu em 1941, com 104 anos. Chegou a Boa Vista em 1865 na condicdo de tenente,
foi também juiz de paz e promotor de justica, além disso, furdpuimeira escola do
povoado. Atuante na politicachegoua ser o prefeito & Boa Vista por quatro vezes
(MIRANDA, 2002). Sua nomeag¢ao como representanteiciadle em 1890 o impossibilitou
de desempenhar a funcéo de professor em acumulo a outras que ja exercia.

Ja Diomedes Pinto Souto Maior chmga Boa Vista do Rio Branco em 19(para
assumir o cargo publico de professor e pelo que consta nos parcos registros historicos foi a
pessoa que deu continuidade ao trabalho docente de Jo&o Capristano. Ao chegar ao povoado,
Diomedes tinha 26 anogndo nascidem Jodo Pessoa, na Para(@ancluiu seus estudos na
esola militar do Rio de Janeiro edionou em Boa Vista por 41 anos, até sua morte em 1947,
Dedicouse integralmente a sua profissdo chegando a trabalhar em até trés turnos em salas de
aula muito numerosas. Na época, 0 professassgva até dois anos sem receber seu
pagamento.

Um fendmeno intrigante na construcdo histérica da educacéo, referente ao periodo
citado, consiste na inexisténcia ou raridade de registros sobre os primeiros professores.
Contrapondo a isso, nos impressoe@gdros historiograficos exaltamom muita frequéncia
os politicosreservandese as vezes algumas linhas para os agentes da educacao.

Em comparacdo com a politica educacional de outras regidesesia época e
mesmo em relacdo grande regido amazonicaertamente o pequeno povoado estava muito
aguém por todos os problemas levantaddsda, no inicio da Republica ndo havia uma
politica sisteméatica voltada para o ensino.

Em resumo, a provincia do Amazortesenvolvelsua politica edwcional motivada
princi pal mente pelo ato de Acivilizaro os n.
maneirismos do colonizador portugués. Isso ndo representava a intencdo de desanvolver
regido por meio da escolarizacdo, mas de preparar mao de obra para atendssamdese
de servicos surgidas com a criacdo dos nucleos urbanos. Além disso, era uma forma de prover
um contingente populacional fixado a regido no sentido de povoar a fronteira para garantir de
fato a posse da terra lusa e o Territério integrava est@ordgto vai ocorrer em grande parte
da extensao territorial, chegando as extremidades e em todos os povoados, pela ocupacao
espontanea ou dirigid& aescolarizacdo das populacdes despontava tanto pela necessidade
dos sujeitos quanto pelo direcionamedtoEstado.

A configuragdo educacional nas primeiras décadas da criagdo de Boa Vista,

considerando a sua estrutura fisica e populacional, leva a crer que o processo de escolarizacao
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de fato vai ocorrer a partir do ensino particular em domicilios dos psdprofessores, sem
formacdo docente adequadalém do ensino promovido porpadres e missionarios que
também ofereciam ensino particular mesmo que subsidiados pelo governo do Amazonas. De
acordo com Aimberé Freitas (2001), o primeiro colégio de Boa \bGst@a €olégio Sédo José,

criado em 1924 pelos monges beneditinos.

A criacdo do Territério Federal do Rio Branco proporcionou uma nova configuracao
em termos organizacionaisom a implantacdo daliversas divisbes administrativas
subordinadas ao governo. Dase, a Divisdo de Ensino do Territorio foi ilaptada em 1945
sob a direcdo dprofessorJodo Chryséstomo de Oliveirguie permaneceu até abril de 1946,
deixando registros em relatérios de suas ac¢les, entre elas o Plano Geral de Organizacdo do
ensino qudora concluido no més de marco de 1945 por ele e sua equipe (OLIVEIRA, 1989).

Verificamos a partir deste ano uma nova forma de organizacdo das escolas existentes e

discrégo crescimento da rede escolar:

A expansédo do aparelho escolar é notavel em 1986nt da Divisao de
Ensino propor ao governo a ampliacdo das unidades escolares na capital e no
interior. Através dos Decretos n°s 11, 12, 16 e 17, foram criadas em Boa
Vista: 7 Escolas Mistas Agrupadas, 1Escola Isolada Mista, 1 Escola Noturna
Feminina e 3Escolas Noturnas Masculinas. No interior foram criadas 9
Escolas Isoladas Mistas (MACEDO, 2004, p. 52).

Na administracdo de Jodo Chrys6stomo, uma nova configuracdo educacional vai

sendo formada com o agrupamento de escolas isoladas e mista A sofadaanisia dai

capital recebeu o nome de OProfessor Di ome
foram integradas no Grupo Escol ar,crkdolerm DO A
1945.

Ainda segundo os relatérios dedo Chrysdstomo de Oliveirda989, p 1617), vinte e
uma escolas foram criadas no interior e na capital, das quais quatro deixaram de funcionar
Apor falta Heseil emahns os Oprefasmoitamh@Em mgneionaaachaoo .
conclusdo de prédios escolares no tempo prepgtofalta de material. Outros problemas
levantados no relatério dizem respeito a falta de mobilidrio e ambiente insalubre de moradia
dos professores. Estes problemas parecem ter perdurado por longo tempo, face as
adversidades do proprio territorio com géla as dificuldades de acessans poucos recursos
financeiros destinados a esta regido.

Embora o Erritério apresente um quadde grande dificuldade nos primeiros anos de

sua criacdpndo estava totalmente desligado do processo de transformacao ddsfmatpie
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estava sujeito a politica administrativa da Unido. Portanto, o novo tempo de redemocratizacao
observado na Constituicdo de 1946 o insere em uma politica de integragéo e desenvolvimento
desenvolvida pela SUDAM e posteriormente pela SPVEA.

Esses ppgramas, com parcos recursos, vao intervir diretamente na organizacdo e
administracdo do territéridazendo conque novas povoacOesirjama medida quelovas
estradas/ao sendo construidas. Os projetos desenvolvidos incluiam também a intencéo de
instituir educacédo nas mais distantes unidades da féderagmo projeto de civilizagao
(embora sem dispor das minimas condi¢ces de infraesirutlermonstrado a urgéncia de
promover escol@acao nessa regiao fronteirica com a implantacdo de sua rede escolar.

Além do Qurso Normal Regional, foragriadcs tambémoutros grupos escolaresm
a finalidade de atender a crescente demanda na capital. No ano seguinte,, éon dr¢&do o
Colégio Euclides da Cunha pelos padres da ordem da Conswmlatamandoa atuacé da
Igreja Catolica no ensino do Territorio.

Além dos colégios particulares administradas pela Igreja Catolica, havia as escolas
reunidas, os grupos escolares tamhocapital, quanto no interior. Nesse periodmve um
aumento consideraveledescolas potodo o Territorioci O ano de 1947 rep
momento de grande expansdo das escolas publicas no Rio Branco, tendo sido criados dez
novos estabeleci mentos, todos no interioro

Na obra que enfatiza a historia dos governadore$eanatorio Federal de Roraima
(19431985) AimberéFreitas(1993) também relata sobre a criacdo de escolas no interior e 0s
grupos escolarasa capitakriados durante esse periodo nos atos governamentais.

Assim, muitos professores de Sédo Paulo, Amazormasgres estados tiveram que ser
contratados para lecionarem nas escolas de Boa Vista e do interior, pois o quadro de
professores era composto geralmente por profissionais de outras areas que ja prestavam
servicos ao Territorio Federal, como ocorria ho Guormal Regional Monteiroonde
médicosdentistas @écnicos agricolas do quadro fedexalavanmcomoprofessores.

Em 1965, no Territério Federal do Rio BrafiRoraima a caréncia de professores para
lecionar no ensino primiér ainda era demasiado grandgesse modo, ariacdo de uma
instituicdo de formacado de professores em substituicdo ao Curso Normal Regional que havia
sido criado em regime de urgéncia, mas que perduraram por longos quinze and9¥j49
propiciou as condi¢cdes para que houvesseratagbes de profissionais de outras unidades
federativas, inclusive padres e freigee faziam parte do quadro de professores ndo sé dos

colégios catélicos, mas da escola normal e do grupo escolar.
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Esta situacdo é visivel na relacdo de professtadsabda 6, mais adiante. Nela, o
padre Genési®evananai aparece commofessor de Educagcdo Moral e Civica, Historia e
Filosofia da Educacdo. E a madtdefranca Prenotte lecionava nas disciplinas de Didatica,
Metodologia e Psicologia Prética de EnsiQuant ac diretores do estabelecimento de
ensino e da Divisdo de Educacgéo foram itagados na tabela @ acordo com a ordem
cronolégica em que atuaram, para que possamos conhecer quem foram essas figuras.

Entretanto, ndo foi possivel completar o quadro poggisdo até 0 momento.

Tabela 2': Relacéo das autoridades que estiveram a frente da instruc&o publica no Territério Federal
(19451970).

Ano/periodo | Diretor da Divisdo de Ensino | | Ano/ periodo Diretor do CNRML/ CNML
1945 Jodo Chrysostomo de Oliveira 1949 1952 | Maria Olindina Trindade
1953 Maria Olindina Trindade 19531956 | Clemildes Lira Melo

19501952 | Solon Henriques Goncalves 1957 Leonor Teixeira Carvalho
1951 Jersey Nazareno de Brito Nun 19581959 | Conceicéo da Costa e Silva
1957 Dr. Reinaldd\eves
1958 Jodo Batista Guerra
1964 Américo José de Castro Peixo
1966 1967 | Voltaire Pinto Ribeiro 19601963 | Maria das Dores Brasil Xaud
1964 Jaceguai Reis Cunha
1969 Major Rodolfo Hissa Abrahim 19651970 | Severino Gongalo Gomes Cavahte

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa das correspondéncias do arquivo escola.

Estes dadoapresentan relevancia para esta e outras pesquisas na area da Historia da
Educacao de Rorain@or considerarmogue conhecer as autoridades qué/esam a frente
da instrucéo publica no Estado corrobora para a compreensao da historiografia regional. No
entanto, ndo foi possivel preencher toda a ordem cronoldgica, devido a disponibilidade de
consultas as fontes mais consistentes que levassem gamdisstes dados. Por conseguinte,
levantamos alguns questionamentos acerca de quem foram estas figuras, de onde vieram e que
contribuicbes deram para a educacdo no periodo em gue atuaram nestecsgnédugere

prosseguimento desta pesquisa.

2.4 A configuracdo social no periodo de implantacdo do Curso Normal Regional
Monteiro Lobato
A mesticagem entre alguns grupos étnicos e os diversos migrantes foi comum e

aceitaveldesde as leis do Diretério de Pombaldavig houve grupos que se mantiveram

1 Mapeamento de diretores da Divisdo de Educacéo do Territorio Federal do Rio Branco/ Roraima, diretores do
Curso Normal RegionalMonteiro Lobato- CNRML (19491964) e do Colégio Normal Monteiro Lobait

CNML (19651970). O levantamento dos dados foi realizado nas correspondéncias da instituicdo e Boletins
Oficiais contidos no arquivo escolar, 0 que ndo possibilit@@quénciale uma data precisa aa@no s

cargos ocupados. Necessjpartanto,deuma pesquisa complementar para concluir esta tabela.
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distantes do processo civilizatorio do ponto de vista dos homens d@e civilizados.
Dessa forma, a estrutura social megspaco se particularizou na medida em que 0s grupos se
organizaram. Esta configuracdo foi se concretizando nas relacOpedde praessadas
socialmentea partir do surgimento da divisdo de func¢des criadas neste convivio.

A sociedade era classificada, de acordo com o Censo Demogréfico de 1950 realizado
pelo IBGE,conforme as categorias étnicoa c i sae gsu, n diiobraaca, preta, aanela e a
sem declaragao de cor.

Tabela 3 Populagéo do Territorio Federal do Rio Branco em 1950. Classificacdo por ciBGE, 1950).

Sem
Total Branca Preta Amarela Parda declaracéo de

cor
18116 7.528 898 1 9.648 41

Fonte: Elaborado pela autora com basos dados do IBGE, Censo Demografico 1950.

A populacdo amarela seria constituida de elementos dos grupos étnicos e a populagao
parda de individuos miscigenadostrenos da populacdo amarela ebranca e preta. O
interessante sdo 0s quantitativos apres#os neste Censo. Observe que foi registrado apenas
um elemento da cor amarela, o que pode ser compreensivel com a analise reakizada pel
equipe de pesquisasdo IBGEar ca de A Os ind2genas no Cens

consideracbes combasenogsi t o cor ou ra-ao.

Convém esclarecer que, nos Censos Demogréaficos 1940 e 1950, foi
investigada a lingua falada para as pessoas que nao falavam habitualmente o
Portugués no lar, e, assim, era possivel quantificar os indigenas, que
conservavam o0 uso dangiua nativa, identificados mediante o critério da

lingua indigena falada. Em 1960, houve uma experiéncia na pesquisa
ind2Zgena, com a introdu-«o0o da categec
aplicacdo dessa categoria era somente para 0s que viviam emealtiesa

ou postos indigenas. Neste contexto, o critério utilizado poderia ser
entendido como o da localizagéo geografica (IBGE, 2012, p. 6).

A categoria A2ndioo para identificar el e
na década de 1960, apos @snsos de 1940 e 1950 passarem a considerar 0os grupos que
utilizavam uma lingua nativa. Entretanto, os dados eram destinados apenas aos que habitavam
concentracbes como aldeamentos e postos indigenas. Desta forma, 0s que viviam nas zonas
urbanas ficavamigsolvidos nos demais grupos, constando em quantidades insignificantes.

No entantgp o s da cat egor im emimaor duardidade, prasultado eda
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miscigenacao ou integracdo com outras culturas. Voltaremos a esta discussao oportunamente
mais adiante.

Na relacdo entre os grupos sociais que se constituiram no Territério pode se perceber
qgue a relacdo de poder se processa dentro da estrutura burocratica relacionada aos servicos
gue foram sendo criados. A relagdo entre os fazendeiros, agricultores, gasnmges
nativos na regido foi denunciada na teseVagra ( 2 0 0 3) como Ao mito
pac2ficao. Neste trabal ho, o autor destaca
garimpeiros e 0s missionarios da Igreja Catdlica, revelando aspdot cotidiano social,
contrarios ao discurso veiculado pela midia, por politicpslos grupos estabelecidos.

Vieira relata que os problemas referentes a posse da terra indigena existem desde o
inicio da colonizacao desta regido. Segundo o autor, grcontrarios demarcacéo de
terras denunciam que o conflito se acirrou nos anos 1970 em diante quando houve maior
intervencdo da Igreja em favor dos grupos étni€as.ai que surgiu aliscurso de que o
direito a propriedade de terras esta veiculadeigsfio de que as terras devem seupadas

pelos criadores de gado:

Foi dentro desse quadro que surgiram os mais variados conflitos em Roraima
pela posse da terra, envolvendo principalmente grandes e pequenos
pecuaristas da regido, garimpeiros, populadédigenas, e, a partir da
segunda metade da década de 1970, apareceu como protagonista a Igreja
Catolica VIEIRA, 2003, p. 4).

A implantacdo das fazendas de gado desde o inicio do povoamento da regido e a
prépria criacdo do Tetorio Federal do Rio Bram¢Roraima se fez por meio da fronteira de
expansao que visava assegurar os limites fisicos e da fronteira burocratica que fora instalada a
fim de prover a unidade de servicos necessarios ao seu funcionamento.

Neste contexto e de acordo com senso comunelages entre 0S grupos étnicos e 0s
novos estabelecidos eram realmente pacificas. Isto pode ser observado na fala do Professor
Heitor Briglia'? que,ao ser indagado se havia conflitos entre os grupos, respondeu que nao
havia porque um se acostumou a naaned o outro a obedecer. A configuracdo entre os
nativos e os fazendeiros descrita pelo depoente demonstra como era 0 grau de

interdependéncia entre estes grupos:

N&o existia. E aquela tal coisa, € como um casamento... O pessoal diz que no
casamento da ode quando um cede um pouco e o outro cede outro, mentira,

12yer AnexoQ: Entrevista com o Professor Heitor Briglia.
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casamento da certo quando um manda e o outro obedece. Por que que os
casamentos de antigamente durava muito? Porque o homem dizia e a mulher
fazia, e ela ficava |4 dentro de casa. Entdo o brancackava branco
superior e o indio era indio coitado... Ficava |4 e por isso ndo havia conflito,
ndo é que fosse pacifica, que fosse assim, como se diz assim...? E ideal o
contato entre eles, ndo, ndo era ndo. O branco ja maltratava indio eles eram o
criadoda casa, isso ai é verdade, verdade... Mas conflito, conflito ndo existia
porque um se acostumou a mandar e o outro a obedecer. E assim eles viviam
(Entrevista com Heitor Briglia, 2011, p. 5).

O mesmo discurso pode ser observado na fala da Professouat#@ude Oliveira

Ferreira, outra depoée, cuja entrevista encontsa também em aneo

N&o havia, de jeito nenhum! Na mesa onde se sentavam o0s patrdes,
sentavam os empregados todos. Nao havia diferenca. O que um comia, o
outro comia. Nao havia, eu ndonstatei isso! Agora quando comegaram a
surgir divergéncias. E quando iniciaram a... A Igreja a colocar direitos.
Direitos é... De escolha, direito de posses do indio na terra. Entdo aqueles
fazendeiros que estavam tantos anos na terra. Cem, cento e @oosga

nao tinham direitos. Porque essas terras, segundo a FUNAI... Outras
qualquer que ndo sou assim capacitada para dar essa definicdo. Achavam
gue nao eram. Era propriedade indigena. Houve muita briga [...] (Entrevista
com a professora Augusta de @lina Ferreira, 2011, p. 2).

Como a professora Augusta e o professor Heitor, parece que grande parte da
populacdo assimilou o discurso da igualdade social, independente da composi¢éo do grupo. E
como se nao houvesse diferenciacées entre umtre grupo, ddos compartilhandalos
mesmos direitos e deveres. A populacdo era composta em sua maioria de pessoas simples,
entretanto, as familias mais abastadas eram as que possuiam gado e plantio principalmente de
tabacosendo portanto as que se utilizavam dosvegrs dos nativos.

Outro ponto interessante da fala da professora Augusta vem confirmar\begqae
(2003) revela em relacaa participacdo da Igreja Catdlica como uma das instituicGes que
contribuiu para o afloramento dos conflitos pela posse de tetisag, que esta atuou na
sensibilizacdo dos direitos das nagdes étnicas.

Nas fontes analisadas na pesquisa ndo esta explicito qualquer forma de conflito no
periodo. Também ndo aparece nos documentos oficiais qualquer forma de distincdo entre os
grupos socia, exceto nos discursos extraoficiais de pessoas anbnimas ou nas entrelinhas, o
gue se pode perceber pela sutileza das manifestacdes pessoais de diferenciacdes dos grupos.

Isso pode ser observada resposta do professor Heitor ao ser indagado se oesativ

vinhamaescolaou se havia escolas para eles:

13Ver AnexoQ: Entrevista com a Professora Augusta de Oliveira Ferreira.
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Nao, naquela época ndo, ndo muitos poucos. SO aqueles que vinham pra
cidade. Naquela época apesar de, de... do grupo indigena deveria ser grande
porque ndo havia a penetracdo do branco, mas a gente nagatom
conhecimento. indio era uma coisa |4 pra longe... (Entrevista com Heitor
Briglia, 2011, p. 5).

Na sequécia doseudepoimentpo professor Heitor faaindaa seguinte observacao:

Ficava na mata. E os, os @adios que se chegava as fazendas... Qo

sempre o indio agente chamava de cabocos. Nao era os caboclos, era
cabocos mesmo. O caboco ele convivia perfeitamente bem com o branco, ele
trabalhava como vaqueiro. Essa histéria de dizer que escravizavam os indios
nao sei o que la... Isso é corseeide ONG. Pra quem nasceu e se criou aqui
sabe perfeitamente que o indio vivia perfeitamente bem com o branco. Claro
gue tinha aquela coisa de ele era subalterno. Ele ndo tinha grande chance de
crescer na vida porque ele ndo estudava, ndo se dava escele, mé!? Ah,

mas nao tinha aquela coisa... Branco era branco, indio era indio... (Entrevista
com o professor Heitor Briglia, 2011, p. 5).

De acordo com sua declaracéo, ndo havia a preocupacao de promover a escolarizacao
dos nativos no Territ0rio, exi@e para 0S poucos nativos que se achegavam para conviver
junto a populacdorbana ou mesmo nas fazendas. B ssmpre na condicdo de subalterno,
conforme demonstrado também na tese de Jaci V@rao vaqueiro e trabalhador bracal.

Esta convivéncia levao processo de civilizacdo dos grupos étnicos que passam ao convivio
com o homem fAcivilizadoo.

Deste conv2vio surge outro grupo, cujo
expressao caboclo, se torna bem comum entre 0s membros da populacdo. Gruponaste que
verdade nunca se autodenominou, hem mesmo se reconheceu como grupo, S80 0S nativos
tidos como pacificados ou civilizados. A configuragdo em que o nagvadaptouao
convivioc om o0 mi gr a nt estaemesdntada ea irtecdepenulé@ncia erdaboco
e o fazendeiro. Este grupo era caracteriza
conforme mencionado anteriormente.

Nesta relacdo, conforme o préprio entrevistgolode ser observado que o nativo
mesmo sendo considerando civilizado ndoveléi oportunidades de estudos, o que na época
se configurava uma chance de se destacar ou progredir na vida. Alids, a grande preocupacéo
da maioria era mais uma questdo de sobecia propria, e a adequacaaa@nfiguracdo
social impedia que 0s animosasgrrassem.

O professor Heitor comenta, acerca do descrédito na escola, que nem todos os pais

davam importancia ao processo de escolarizagdo dos filhos. Quando foi indagado se havia
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muitos grandes fazendeiros elepesnd e u g u e fincia doodidlognsabresseaq u °

experiéncia de ter estudado no Estado do Eavégue observamos nestecho da entrevista:

N&o. Tinha alguns. E também esse pessoal que saia pra estudar fora eram
poucos. Eram trés, quatro pessoas. Era um grupo pequeno. Porque naquela
épocatambém fazendeiro ndo se importava de mandar filho pra estudar. Ele
achava que o boi dele nunca ia acabar né? Era aquela visao que se tinha
antigamente do boi criar o fazendeiro, ndo do fazendeiro criar o boi. Pois era
desse jeito [...] (Entrevista com itt® Briglia, 2011, p. 2).

Alguns fazendeiros imbuidos de sua tarefa de cuidar de sua fazenda, na lida com gado
e com seus empregados, eram considerados como senhores rirsdEsteimportava em
mandar seus filhos para a escola, considesentéo dfilho do empregado do fazendeil©!
pecuarista e o agricultor de pequeno porte, ou o profissional da area urbana nos poucos
setores de servico existentes no Territdério também raramente se dariam ao trabalho de
encammhar seus filhos para a escola, posteaptes poderiam servir perfeitamente de méo de
obra nas suas respectivas areas@nt o mai s o Acaboco0 que apa
perspectivas na sociedade...

Além do garimpeiro, grupo ndoemcionado nas entrevistas, este era o dessrdial
do Territorio Federal do Rio BrancBbraima, principalmente na zona urbana, a capital Boa
Vista, no periodo de criacdo do Curso Normal Regional e dépolisgio Normal Monteiro

Lobato, do qual trataremos no capitulo seguinte.
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3 HISTORIA DO COLEGIO NOR MAL NO TERRITORIO FEDERAL DO RIO
BRANCO E RORAIMA

O Colégio Normal Monteiro Lobato funcionou com esta alcunha por um periodo de
cinco anos (1968.970). Sua histéria inicia com a criacdo do Curso Normal Regional
Monteiro Lobato no ano de 1946m Boa Vistacapital do atdo Territorio Federal do Rio
Branco. Conforme ja relatado, esta regido se localiza em uma area triplice de fronteira,
afastada das metrépoles do pais, cujo acesso se dava por via fluvial ou aérea. A estrada que
liga Boa Vista a Manaus dist@6 km de Manas e s6 foi construida em 1975.

O povoamento do extremo norte se deu por conteedassidade de ocupar a regiao,
em que 8 programas criados paseu desenvolvimento possibilitaramn mobilidade de
pessoas vindas principalmente do nordeNisse processo, ensino normal no Territorio
teve como principal objetivo suprir a caréncia de professores do ensino primario para
dinamizar o processo de escolarizagcdo da populagéo.

Sob esse aspecto, @urso Normal Regional foi uma modalidade caracteeistias
escolas normais de area rural,sepeculiaridades do Curso Normal Regional e do Colégio
Normal podem ser percebidas nas relacdes de interdependéncias entre os sujeitos que
transitavam entre a instituicdo e a socied&de.preciso levar isso em deracdo n@studo
do cotidiano da instituicdo escalaconstruido por meio da analise documental e das
narrativas deujeitosque vivencaram a historia da instituicao.

Por sua vez,sapraticas sociais reflexas demonstram aspectos da politica adotada pel
Estado eda estrutura social vigente, distinguindcesino normal implantaddos demais
existentes no pais. Entretanto, mantém comted€®s em comuns por determinacao lega
pelos costumes adotadosxefplo disso foi oipo e a cor do uniforme adata e o
Regimento Interno adotado pelo Colégio Normal. Neste sentido, optamos por realizar um

estudo sobre o processo de implantacdo e funcionamento do estabelecimento escolar.

3.1. O Curso Normal Regional Monteiro Lobato

Em 1945, dois anos ap0s a criagcioTerritério Federal do Rio Branco, a Divisdo de
Educacao encarregee de organizar o ensino publico. Bavia algumas escolas mistas e
isoladas,masos grupos escolares foram criados principalmente nesta década, além do Curso
Normal Regional Monteiro dbato.

A implantacdo de um curso normal regignalém de prover a necessidade de

professores as escolas publicas uma possibilidade a mais de qualificagédo profissional para
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a populacéo. Com o passar dos anos (195®) o curso se tornou uma institdo formal de

ensino e assim foi possivel ser implantado o segundo ciclo.
O Curso Normal, criado no ano de 1949 pelo Decreto n° 89 de 1° de abril de 1949, foi

pioneiro ra formacdo docente em Roraima, correspondendo ao ensino giGasiah para

funcionarcomo o primeiro ciclogra constituido por quatro sériefoemavao Regente de

Ensino, apto a lecionar d& a 42 série priméari&obre isso, professor Heitor Briglia também

menciona acerca da criacdo do Cudsscrevendo seu funcionamento:

[...] Entio agente tinha uma caréncia muito grande de professores.
Professores para o primario mesmo, que era naquele tempo, o que tinha por
aqui. Ai foi criado o Curso Normal Monteiro Lobato. Era um curso que vocé
faria depois do antigo Primario. O que correspandepois ao Ginasio. E
posteriormente ao Ensino Médio. Entdo era um Ginasio que se fazia com
direcionamento das disciplinas para o magistério. Entdo formava Regentes
de Ensino, que eram os professores que atuavam de primeira a quarta série
aqui em Boa Vist. Ele tinha todas as disciplinas normais de um curso
ginasial que agente chamava naquela época, menos o inglés. E ele era
autorizado pelo Ministério, para funcionar e formar professores para atuarem
em Roraima. Naquela época no Territério do Rio Braneodécada de

1950. Entdo esse curso foi criado com essa finalidade. E aquele pessoal que
tinha j& terminado o primario aqui, entrou nesse curso pra se formar
professor. Se dizia professor, mas era regente de ensino. Ele ndo te dava
direito a prosseguimentte estudos. Vocé nao podia com o CNRML depois
seqguir para o antigo cientifico ou pedagdgico ou classico que eram 0s cursos
gue existiam naquela época (Entrevista com Heitor Briglia, 2011, p. 1).

A caréncia de professores mesmo com habilitacdo minima gienfRede Ensino era

muito grande. Neste sentido, a criacdo do Curso veio deteoa@necessidade da populacéo,

emboraos concluintes ndpudessenprosseguir com seus estudos porque o curso regional sé

tinha validade no interior do Terrii6. O proprio pofessor Heitoinforma que precisou fazer

o Exame Admissional em Belém para fazer o Curso Cientifico depois de ter concluido o

Curso Normal.

A falta de profissionais era tanta que muitas vezes os normalistas eram contratados

assim que ingressavam no cumls@assim continuou até no periodo do Colégio, ou ainda,

lecionavam no mesmo nivel em que eram formallese fato pode ser depreendido no relato

do professor Heitor Brigligobre seu retorn@ Boa Vista, depois de estudar em Belém:

Cheguei aqui pra passans dias e depois voltar e me convidaram para dar
aula no Monteiro Lobato. Assim me tornei professor, sem curso ligado a
educacao nenhum, mas eu tinha feito um curso cientifico muito bom! O Paz
de Carvalho era um colégio muito bom. Inclusive no ano segaiiaram o
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segundo grau e eu fui professor de cientifico s6 tendo o cientifico. Eu sé
tinha o cientifico (Entrevista com Heitor Briglia, 2011, p. 2).

O Quadro de Professores do Territério Federal parecia estar sempre com necessidades
de ser completad@ os futuros profissionais da area sabiam desta situacao. Este assunto foi
pauta de uma das assembleias conforme Ata de reunido do corpo docente, realizada no dia
29/10/ 1952:

[...] A Diretora inteirou todos os professores da conversa que tivera com o
Sr. Governador do Territério no seu gabinete particular, quando éste Ihe
garantira em relagédo aos alunos concludentes do Curso Normal Regional, na
melhor maneira possivel, sem infringir absolutamente nenhum dos seus
direitos , mas pelo contrario, procuran@égonpre amparios e datfes toda a
assisténcia material e moral [...] (p.1036).

Este fragmento do registro de ata apresenta a preocupacao da direcao e dos professores
em tentar contratar os concluintes da primeira turma do Curso Normal como regente de
ensino no quadro de professores. Preocupacao esta que levou a diretora Maria Olindina a falar
com o governador do Territorio.

Outra situacao que ocorria era a contratacao imediata de regentes de ensino logo apés
a conclusdo do curso mesmo com idade infeaodezoito anos. E conforme pode ser
observado naabela4 que corresponde a idade dos alunos, alguns concluiam o curso com
guatorze, quinze, dezesseis e dezessete anos. Foi 0 que ocorreu com a Professora Maria Meire

Saraiva Lima* em 1964:

Entdo eu fiz cmormal regional, terminei em 1964 e ai em 65 eu comecei a
trabalhar. [...] Um dia o Diretor da Divisdo de Educacéo que era o professor
Valter Pinto Ribeiro, ele mandou me chamar |4 e tava tendo aquela
campanha (el eitoral) docéduviafalam titho m | e
uma campanha aqui do café com leite, era o Dr Silvio Elesb&do de um lado e
tinha o outro candidato do outro lado. E parece que era o Valério... sei la...

Ai o Diretor da Divisdo mandou me chamar e disse que eu nao podia...
Porqueome pai , tava fazendo campanha, t
| ei E aoma era é que eu era funcionaria e meu pai trabalhava contra o
governo?Ai eu falei pra ele assim gue eu era até menor que eu ndo votava,
gue eu ndo podia mandar na vontade do meu[.pdiacho que eu tinha
dezesseis, dezessete anos.

A Constituicdo de 1946 nédo fazia qualquer mencdo sobre a contratacdo de pessoal

docente menor de idad@&odavia, a restricdo vai ser encontrada na no artigo 34 da Lei

14 Ver Anexo Q Entrevista com a professora Maria Meire Saraiva Lima
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Orgénica do Ensino Primario, Decretoe i nU 8.529 de O mapistérip anei
primario sO pode ser exercido por brasileiros, maiores de dezoito anos, em boas condi¢des de
saude fisica e mental, e que hajam recebido preparacao conveniente, em cursos apropriados,
ou prestado examd e habilita-«o, na forma da | eio.
processo via legislacdo no sentido de organizacdo do ensino no pais ainda tinha muito que
avancarfendoem vista a desarticulagdo entre as leis.

A criacao de um curso de formacée proéssores no Territérioanforma como foi
implantado segue a orientacédo da Drgéanica contida no Decret8 8530 de 02 de janeiro
de 1946. De acordo com o Artigo 4° do capitulo Ill, deveria haver trés tipos de
estabelecimento de ensino normal: o curso abregional, a escola normal e o instituto de
educacédo. No Territério foi criado o Curso Normal Regional Monteiro Lobato, com base no
Paragrafo primeiro do Artigo 4° da referida Lei Qriga. Este curso perdurou por 4%os até
ser extinto dando lugar amfégio Normal Monteiro Lobato.

A Constituicdo de 1946 adotou principios norteadores como a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario. Esses principios possibilitam o despertar da populagdo para
importancia da escolarizacdo, com o aumento da precdeaoferta de vagas em todo o pais.

O empenho dos governantes em abarcar um contingente cada vez maior de pessoas na escola
aliado a disseminacao de instituicbes de ensino ou cursos normais nas diversakesimid
federacéo, correspondeampliacdo dgorocesso de democratizacdo da educacdo amparado
pela intervencéo do Estado.

A primeira justificativa para a criacdo do Curso Normal Regional Montaitmto
considera uma fAnecessidade i mperiosa de ser
issoe acordo com um AAcordo Especial 0 cel ebr
Governo do Territério Federal do Rio Branco e o Ministério da Educacao e Saude.

A justificativa ndo faz mencao a quando e nem como foi feito este acordo especial. Da
mesma drma, também néo se referiu a nenhum requisito na Lei que amparasse a criacao
desta modatiade de ensino, nesta localidadem certa importancia por se tratar de uma
regido de fronteira. Novamente, de acordo com esta justificativa, ainda que como uma
hipétese de pesquisa, parece compreensivel que a implantacdo do Curso Normal fosse
resultado de um arranjo politico de interesse do governante no sentido deidrewefi
dominio de sua atuacaddmaparentando claramente o interesse de atender reinvindidactes
populagéo.

Quanto ao interesse da populacdo, ndo foi possivel visualizar, no momento da

pesquisa, reinvindicagbes para a criacdo do Curso em jornais ou impressos dBcpara.
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convém lembrar um trecho da entrevista com o Professor Heitor Britdido @interiormente

quei [ . . . ] fazendeiro n«o se | mpo}l b posdvelgue mma®
ndo s6 os fazendeiros, mas maioria da populacdo que se dedicava principalmente a
atividades agrérias e pastdiasnbém desacreditasse valor da escolarizacao. Além disso, as
modestascondi¢cdes financeiras da populagdo dificultavam a permanéncia dos alunos nas
escolas, mesmo com o ensino gratu#@s familias muitas vezes ndo podiam arcar com as
despesas de farda e da caixa escolar igda @ra uma exigéncia na época.

A segunda justificativa referge a facilidade e auko do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos consubstanciado no acordo citado anteriormente. Mesmo que 0s
territbérios estivessem submetidos diretamente ao poderkessim como as orientacdes
acerca do ensino ministrado pelo Ministério da Educacdo e Saude, as autoridades e a
populacdo ndo ficariam de bracos cruzados esperando que eles tomassem a iniciativa de ir até
o Territorio criar oCurso Normal. Portanto, supms, com base na analise da justificativa do
préprio Decreto de @cao do Curso Normatjue houve o esforco por parte das autoridades
do Territério no sentido de implantar esta modalidade de ensino.

Quanto ° MfAnecessidade i nfipativaiédasilanotar que at a d e
guantidade de escolas e grupos escolares ja em funcionamento carecia de profissionais para
preencher o quadro de lotacéo, visto que os professores eram contratados em outros Estados.
Também foi relatada a possibilidade dernstalar o curso nos prédios escolares existentes no
Territorio, 0 que realmente aconteceu, em vista de nao ter havido um planejamento prévio
para a implantacédo do Curso.

A ultima justificativa no Decreto se refere a composicdo do quadro de professores do
curso normal que seria composto pelos funcionarios territoriais, com a garantia no préprio
Decreto de que este arranjo ndo acarretaria prejuizo das atribuicdes dos cargos que exerciam.
Esta eraa garantia, a principio, de que a criacdo do curso ndo cmeyastosa Unido, de
forma que as verbas wutilizadas provinham d
Financeiro Interno do Territ-rioo. Tamb®m G
de 06/09/46 foi criado o quadro permanente de professoréertitdrio, com isto € possivel
gue tenha havido remanejamento de funcionario deste quadro para o Curso Normal.

Assimo fAAcordo Especial 0 parece ter detern
Curso seria implantado. Feitas estas consideragbgSovenador em ExercicioPaulo
Schmitz decretou a criacao do curso citado a inisamo dia 11 de abril de 1949. Em agosto
do mesmo anoo Grupo Escolar Oswaldo Cruz passou a ser um anexo do Curso Normal

Regional Monteiro Lobato, pelo Decreto de N° 99 de8/1P49, publicado no Boletim
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Oficial n° 33 de 20/08/1949 (p.19B96). Interessante observar que entre as consideracdes
apresentadas duas chamam a atencao.

A primeira justifica que Atodos o0s est
escolas priméarias anexs para demonstra-«o e pr8ticas d
de ajustamento do ensino normal ao que preconiza a gén{@a de 1946 em seu artigo 47:
fifodos os estabelecimentos de ensino normal manterdo escolas primérias anexas para
demonstracde pr 8t ica de ensinoo.

De acordo com o mencionado decreto, a segunda justificativa é justamente porque o
Curso Normal Regional Monteiro funcionava proximo ao prédio do Grupo Escolar Oswaldo
Cruz, criado pelo Decreto n°® 96 de 11/08/1949, publicado retiBoOficial de agosto
del949, dcal ande funciona até os dias atuaiem adenominacdo de Escola Estadual
Oswaldo Cruz. Esta informacéo deixa dois questionamentos no ar: o grupo escolar foi criado
principalmente para se tornar um anexo do curso normal @amndxado por conveniéncia por
causa de sua localizacdo? E possivel que o estabefeo existisse anteriormentedata do
seu decreto de criaca justificativa contida no documento pode estar $eriredo mesmo a
sua criacdo ou a@riacdo @ um grupo esdar como anexo?ifa a sugestdo aqui para a

realizacdo de outras pesquisas.

3.2 Do Curso Nomal Regional ao Colégio Normal

A designacédo de escola normal enquanto instituicdo de ensino qualificada para formar
docentes é um nome bastante comum entre adassbrasileirosnasno Territorio Federal
de Roraima a instituicdo recebeu a denominacédo de Colégio Normal em 1965, isso depois de
ter sido criado como o Curso Normal Regional em 1949. Esta questdo é no minimo curiosa,
tendo em vista ndo ser uma nomenecia mencionada na literatureesica do assunto.

O Decreto n° 13 de 17/02/1964 transforma o Curso Normal Regional Monteiro Lobato
em Ginasio Normal Monteiro Lobato. Na mesma data também foi criado, pelo Decreto de n°
14, o Curso Pedagégico de Roraima derda com o Parecer 263/64 do CFE para funcionar
como anexo ao Ginasio. O argumento para a criacdo do Curso Pedagogico e extincdo do
Curso Nor mal Regional ® formul ado da seglL
articulacédo perfeita entre o Ensino Prilnae o Ensino Médio, de tal modo que déste para
aqu°l e, o aluno transit e Bstmargumhentmeeconhece immat - d
das questdes relevantes no sistema educacional brasileiro: a articulacdo entre diferentes niveis
de ensino. Tal problema& resultante da propria Historia da implantacdo do sistema

educacionabrasileira
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O Curso Normal Regional Monteiro Lobato funcionou de 1949 a 1964 atendendo
apenas o primeiro ciclo por orientacao aos dispositivded®rganica do Ensino Normal, o
Decrdo-Lei n° 8530, de 02 de janeiro de 1946:

Art. 4° Havera trés tipos de estabelecimentos de ensino normal: o curso
normal regional, a escola normal e o instituto de educacgao.

§ 1° Curso normal regional sera o estabelecimento destinado a ministrar tdo
somere o primeiro ciclo de ensino normal.

A respeito desta determinagdm par §grafo 40U do mesmo ar
estabelecimentos de ensino normal ndo poderdo adotar outra denominagao senao as indicadas
no artigo anterior, na conformidade dos curspse ministrare@d .Desta forma é
compreensivel que o acréscimo do segundo ciclo acarretaria a mudanga da propria
nomenclatura do estabelecimento.

A Lei Orgénica do Ensino Primario Decretai n° 8.529/46abrangia duas categorias
de ensino:o ensino primad fundamentaldestinado as criancas de sete a doze)anas
ensino primario supletivo(destinado aos adolescentes e adypltd3 ensino primario
fundamental deveria ser ministrado em dois cursos sucessietementar de quatro anos e o

complementar derm ano.Quanto a articulacaestalei aindaorienta:

Art. 5 O ensino primario mantera da seguinte forma articulacdo com as
outras modalidades de ensino:

1. O curso primario elementar com 0s cursos de artesanato e com os de
aprendizagem indusal e agriola.

2. O curso primario complementar com 0s cursos ginasial, industrial,
agricola e de formaca®degentes de ensino elementar.

De acordo conestalei Organicaem seu art. 6°A 0 ensi no nor mal
seguinte forma ligacdo com as outras modalidddemnsino: 1. O curso de regentes de ensino
estar 8 articul adoDessemodoa artculacds do epsind pmriaria para o
ensino normal se dava mediante o exame admissional, que sera analisado mais detidamente
posteriormente, ou pela compegdo da complementacdo do ensino primario, confaries
Organica de curso primario elementar.

Na Lei 4.024/61 0 ensino primario deveria ser de no minimo quatro aeoss
sistemas de ensino poderiam estender sua duracdo em até seis anos, dmaworaihigo
24. Ja o ensingrau médicera estipuladmo artigo 33 fiem prosseguimento a ministrada na

escola priméria, destirse ~ for ma-«o d o onfdrod e srtige B3Y era . E
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Aministrado em dois <ciclos, 0 (gtios) asscursok e
secundéarios, técros e de formagéo de professgpasa 0 ensino primarioe pper i m8r i 0 0 .
A justificativa de mudar o Curso Normal Regional para Curso Pedagdgico por conta
da articulacdo mencionada no Decreto de criagdo do Curso Pedagimise sustenta, visto
gue o Curso Normal Regional contemplava o mesmo nivel de ensino organizado em quatro
séries. Além disso, o documento ndo menciona exatamente qual o nivel de ensino ministrado
no Curso pedagdgico. Por conseguinte, a partir de 198450 Pedagdgico passou a formar
professores de 12 a 42 série, sermiustituido por trés séries, por ser de grau colegial. O Curso

encontravese amparado legalmente na Lei n°® 4.024 de 1961:

Art. 53. A formacédo de docentes para o ensino primariedar

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde
além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera
ministrada preparacéo pedagdgica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente
de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.

Art. 55. Os institutos de educacéo além dos cursos de grau médioosferid
no artigo 53, ministrardo cursos de especializacdo, de administradores
escolares e de aperfeicoamento, abertos aos graduados em escolas normais
de grau colegial.

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais 0s
regentes podecdexercer o magistério primario (LDB 4.024/61).

De acordo com a Lei,sosistemas de ensino ficavam encarregados de administrar os
limites de atuacdo dos profissionais do magistério primario e ndo poderiam mudar as
determinacdes da lei. Todavia, ndo hAmeno da nomencl atura de @
LDB, o que caracterizaria uma fortuita ou proposital alteracdo. Como o Curso Pedagdgico foi
criado em 1964, deveria necessariamente estar amparado pela referida lei. Compreendemos
entdo, que a decisdo de extiitgp Curso Normal Regional foi uma tentativa de ajustatoa
mudanca da lei, visto que anteriormente este estava amparado na Lei Organica, além de
promover a implantacdo do segundo ciclo do ensino normal.

N&do houve mudancas significativas até entdo,, pl@sacordo com o Decreto 14, o
ingresso para o Curso Pedagdgico se dava por meio de vestibular e a forma de funcionamento
continuaria semelhante, ndo fosse pela criacdo do segundo ciclo como anexo. O curso nao
poderia ser considerado como uma instituiggmesar de ter funcionado por um periodo de

quatorze anos.
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No entanto, h4 uma questdo curiosa que convém analisarmos, pois, apesar de haver
uma legislagdo que amparava a criagdo de escolas normais, é relevante apontar as razdes de
curso normal ter perduado tanto tempo at® ser transf .
formacéo docente no Territério.

Dentre as possibilidades da n&o transformagdo do Curso Pedagodgico em uma
instituicdo no decorrer de e anos podemos considerar de imediato a falta de prdesso
habilitados para lecionar no segundo ciclo. Também problemas com o pagamento de
professores podem ser umas das causas do esiatito deste nivel de ensinamr@rme a
Ata do dia 24 de fevereiro de 1961, concernente a 212 reunido extraordindB8a183), o
Dr. Sylvio Lofego Botélho, governador em exercicio, a Congregacdo de professores, Jodo
Batista Guerra, diretor da Divisdo de Educacgéo e outras autoridades se reuniram no gabinete
do pal 8ci o do governador p aestnositd referiloacarsogde a
pagamento do corpo docente do estabel eci men

Nesta reunidoo Diretor da Divisdo de educacdo abordou a dificuldade de manter o
segundo ciclo. Subentende entdo que antes da implantacdo do Curso Pedagogico ja havia
tido atentativa de implantar segundo ciclofrustrada por conta das dificuldades. Os motivos

apresentados foram:

1°, por haver contradicdo no Decreto 34 de 15/12/1959, em que modifica a
denominacdo de Curso Normal Monteiro Lobato, para Escola Normal
Monteiro Lobato, com o (artigo) digo, paragrafo 1° do Artigo 4° do citado
Decret o, no que di z: Ao primeiro cic
destinado a ministrar disciplinas necessarias ao preparo e a formacéo de
regentes de ensino primarioeteraadwacdd e quatr o anoso.

2°, a dificuldade de se conseguir professéres a altura de lecionar as referidas
matérias, pois sado poucos 0s que tem no Territério, € muitos dos referidos
professéres ndo se sujeitam a dar aula pela insignificante quantia de CR$
100,00.

A primeira justificativa apenas confirma como ja estava funcionando o Curso Normal
Regional e no proprio registro fica esclarecida a impossibilidade de autorizacao duficial
curso. Além disso, foipostam paut a a fAneceenkdseéadie i deEOr pa
utilizacdo nas aulassegundo dala do professor de Quimica e Fisica, Dr Hélio Alves da
Silva.

O mesmo professor cogitou o encerramento do Curso Normal devido aos problemas
|l evantados alegando que fApar a seoocarsojateuq@aero e n ¢
me s mo estivesse real ment e aparel hadoo. @]

acirrados e a maioria das pessoas presentes parecia concordar com esta situacao. Nesta mesir
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reuniigo professor Lauci des doepardODCR$\B@0jO0 @or asla g e r
ministradao, por ®m, Syl vio Lof eagpoucdsdis,d ho :
esper a do governador gue ] 8 havi a sido r
principal mente referente ao dinheirodo que s

Em resumo, nenhuma decisédo foi tomada na reuniéo e o curso nao foi enceasdo,
podemos percebersdipos de dificuldades que perduraraarante a existéncia do Curso
Normal Regional vinculada principalmente a questdo salarial apontada na segunda
justificativa.

Outra hipGtese pode estar centrada na falta de um local adequado para o
desenvolvimento das aulas, visto que o curso funcionava nos prédios do governoHéderal.
indicios em fotos e na planta baixa do Colégio de que o prédio sorstruido en1965
(voltaremos a isto ao tratarmos do prédio no topich 3.6

O Decreto 02/65 de 02/02/1965 anula os Decretos 13 e 14 e une o Ginasio e o Curso
Pedagogico, transformands em Colégio Normal Monteiro Lobato de primeiro e segundo
ciclo. Também, pelo Decr@t23/66 (fl. 2) foi criado o Curso Cientifico Monteiro Lobato
anexo ao Colégio Normal, que funcionou como ramo cientifico do Colégio.

As Ultimas mudancas de nome ajustsanna Lei n.° 4.024/61, que estabelecia as
Diretrizes e Bases da Educacdo NacionalLéi orientava que o ensino meédio seria
subdividido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e o colegial, de trés anos. Ambos
compreendiam o0 ensino secundario e o ensino técnico, que abrangia as areas industrial,
agricola, comercial e a formacao de pesores.

Entretanto, o fator determinante na mudanca do Curso para o Colégio Normal, ndo se
encontra pautado apenas na inclusdo do segundo ciclo, mas na validade do curso em ambito
nacional, visto que o curso era amparado por uma Lei Organica mencipeantéentava a
formacédo de regentes de ensino para atuar soreemével regional. JA com a Lei Federal e
o curriculo unificado, a formacédo docente tinha validade em todo o Territério Nacional. Este
foi um dos questionamentos levantados por alunos e pooéssdo Curso Normal Regional,
conforme consta no registro de ata do dia 29/10/1952, aindaigio da implantacdo do

Curso.

[...] da validade ou ndo validade dos certificados em todo o Territério
Nacional, no exercicio de suas profissdes. Ficou emfodsclarecido que

nada havia de realmente definitivo nas questdes suscitadas contra os direitos
adquiridos pelos normalistas dentro do Territério Federal do Rio Branco,
com relagdo aos assuntos supracitados, que sendo mal interpretados por
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algumas pessoas causaram sérias preocupagbes a Diretoria e
consequentemente ao Corpo Docente do estabelecimento [...] (p.105).

As duvidas em torno da validade pareago terficado claras naquele momento, mas
na verdade o curso ndo podia ser aproveitado para coafieuss estudos fora do Territério
Federal do Rio Branco. Esta ambiguidade foi questionada pelos alunos da primeira turma,
tendo o curso permanecidom as mesmas caracteristicas até ser extinto.

Pelo registro em Ata da reunido do dia 24 de fevereiro &4 I@rcebemos a
inquietacdo dos discentes em relagdo a autorizacdo do funcionamento do Curso Normal
Regiona) o ques6 vai ocorrer por meio de umnigo processo que inicia em 1964 e encerra
1967, pois sua autorizagdo de funcionamento era considetad&rendunt.

Em 1964 quando foi implantado o segundo ciclo colegial no Monteiro Lobato,
funcionava também o Curso Pedagodgico e o Ginasio Monteiro Lobato. O tramite para a
legalizacdo de funcionamento do Colégio Normal prosseguiu mesmo depois que a mstituica
comecgou a funcionar com o titulo de colégio.

De acordo com a exposi¢cdo de motivos n°® 2/65 de 10 de margo de 1965, Voltaire Pinto
Ribeiro, Diretor da Divisdo de Educacdo de Rorasadicitou a Carlos Pasquale, Diretor de
Ensino Secundario INEP, que oColégio Normal fosse reconhecido com data retroativa a
1965, pois foi requerido que se considerasse a data retroativa correspondente ao inicio do
funcionamento das primeiras séries dos dois ciclos, 0 que ocorreu em 1964.

Em quinze de fevereiro de 1965 Tenente Coronel Aviador Dilermando Cunha da
Rocha, Governador do Territdriautorizou o professor Voltaire Pinto Ribeiro a tratar junto
ao orgdo competente do Ministério de Educacdo e Cultura, sobre o reconhecimento do
Colégio Normal Monteiro Lobato. No alidez de marco de 1965, Voltaire Pinto Ribeiro
encaminhou a diretoria do Ensino Secundéario do Ministério da Educacédo e Cultura, por
intermédio de Agenor Ferreira Lima, Inspetor Seccional de Maoau®ficio solicitando o
registro do Colégio Normal MonteirLobato, ao mesmo tempo em que solicitou autorizacao
de funcionamento provisorio do referido estabelecimento, até que fosse processado seu
definitivo reconhecimento, também solicitou autorizacdo para que os professores das matérias
obrigatérias sujeitasos Exames de Suficiéncia pudessem lecionar.

Em um bilhete do Inspetor Seccional, Agenor Ferreira de Ldat@ado do dia 28 de
marco de 1965consta que o Diretor da Divisdo de Educacdo de Roraima requereu a abertura

do Colégio Normal Monteiro Lobafanto a Seccional de Manaus. O requerente apresentou a

15 Aguardando ser aprovado por quem de direito.
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documentacdo completa incluindo o Boletim Oficial do Governo do Territério que publica a
criacdo do Colégio. Neste mesmo bilhete h& a designacao do inspetor itinerante Fueth Paulo
Monc¢édo para a verificacaaas instalagdes do prédio escolar. Consta também uma ordem de
servigco do dia 30 de abril de 1965 a designac&o no referido servidor, um inspetor itinerante,
com data prevista para realizacdo de sua tarefa no periodo de 1° a 10 de maio de 1965. A
inspecéo forealizada, mas o processo ficou parado porque Fueth faleceu antes de entregar o
relatério de verificacdo do Colégio, conforme relatado no oficio 460/65 de 20/10/1965.

Para autorizacédo do funcionamento do Colégio foi necesséario realizar outra verificacédo
do prédio que ja estava em funcionamento desde.l1®&Im a inspetora llnah Pacheco
Secundino de Oliveira se deslocou até Boa Vista, realizou a inspecéo e produziu um relatério
detalhado tanto da contextualizagdo local, quanto da estrutura predial.alstm efos pré
requisitos necessas@o prosseguimento do processo, pois além deste documento era preciso
enviar varios outros em anexo a Seccional de Manaus que dai encaminharia para o Ministério
da Educacéo. Foi justamente neste periodo (1965) que parduai maiol das fotos do
prédio escolar ejrfalmente o Colégio obteve aprovacao de seu registro no MEC em 19 de
julho de 1967, de acordo como o parecer do responsavel constante no Processo 205.250/67

O Decreto n° 16 de 24/02/1970 transformou o Colé&¢prmal Monteiro Lobato em
Instituto de Educacdo de Roraima com o objetivo de formar professores de ensino primario.
De acordo com o relatorio dos membros do Conselho Territorial de Ediuc&@mara de
Ensino de 2U grau, a deradntinistragdo eseotar, de tapacitacdo a
de administradores e de aperfei-oamento aos
(ARAUJO; MOREIRA, 2006, p. 210)Essa modalidade diverge das instituidas nos grandes
centros, pois os Institutos de Eduaacéa década de 1958grupavam a escola graduada,
compreenderwl varios niveis de ensino conm curso primario, o secundario e o ensino
normal.

O Colégio Normal Monteiro Lobato foi transformado em Instituto de Educacao pelo
Decreto n° 1&le 24de fevereirode 1970 posto que houvesse a necessidade de promover
cursos de preparacao e treinamento para o professorado do Territério. Entdo parecia haver um
namero expressivo de professores atuando nas escolas publicas. Também, a atual estrutura dc
Colégio necessiva ser reformulada para dar atendimento amplo ao aperfeicoamento do
professorado, uma justificativa repetitiva em relag@iomoutra apresentada no mesmo

documento.

18 Ver anexoJi Processo de Autorizacéo de Funcionamento do Colégio Normal.
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A criacdo tanto do Curso Normal, quanto do Colégio e do Instituto de Educacéo foi
uma medidapolitica necessaria e urgente para preparar docentes no sentido de atender a
demanda escolar, além de ser um instrumento de disseminacdo e preparacdo dos padrdes de
civiidade do meio em que estava inserido. Essa caracteristica perdurou desde sua criacéo,
variando de acordo com a conjuntura social e politica.

A Lein°5692/71 de 11/08/1971 reformulou o ensino, criando os 1° e 2° grdessa
forma a Divisdo Escolar e Cultural implantou mudancas em toda sua rede em marcgo de 1972.
Destarte, todos os cursde 2° grau deveriam ser reunidos em um unico local, concalosi
diferenciados por sériespmforme pode ser observado no Decreto n°® 30 de 05/06/1973 que
transforma o Instituto deéducacaem Unidade Integrda Monteiro Lobate 2° grau.

Assim, o Instittio de Educacdo de RoraimaCarso Cientifico Monteiro Lobato e a
Escola Técnica de Comércio Euclides da Ciirfoaam reunidos num mesmo prédio. Os trés
cursos foram extintos e neste mesmo ano, conforme registro escolar, fornecido pelo setor de
Auditoria e Controle da Rede de Ensino da Secretaria de Estado da Educacado, Cultura e
Desportos de Roraima, as aias turmas se formaram levandexéingdo da modalidade.

Em substituicdo, foi criada a Escola de Formacédo de Professores de Boa Vista por
meio do Decret n°® 11 de 24/03/1977 (E), publicado no Boletim Oficial n°® 17 de 29/03/1977
(p. 191). Esta instituicdo foi criada para atender as recomendacdes MEC em eelacéo

existéncia de escolas especificas para a formacéo docente.

3.3 O cotidiano escolar do Curso Nonal Regional e do Colégio Normal Monteiro
Lobato

A cultura escolar pode ser considerada a mediacdo didatica determinada pelos
programas e instrucdes oficiais, manuais e materiais didaticos, temas de deveres e de
exercicios, controle, notas, classificac& outras formas propriamente escolares de
recompensas e de sanc¢fes. Entdo, cultura escolar pode ser compreendida como o saber
elaborado e transmitido pela escola, considerando também o conhecimento do senso comum
trazido pelo aluno para a escola.

Para Jusho Magalhaes, depois da institucionalizacdo do ensino em Pougalica

da Revolucéo Liberal

" Criada pelos padres missionarios da Consolata em 1950, o Ginasio Euclides da Cunha, representado pela
Prelazia fundou em 1955, a Escdlécnica de Comércio com o objetivo de formar técnicos em contabilidade.
Depois da extingdo da extingdo como Escola Técnica, o Colégio passou a funcionar como instituicdo de 1° grau,
permanecendo assim com 0 mesmo nivel de ensino até a mudanca para fortamental.
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[...] foi a de instituir, nacionalizar e oficializar uma cultura escolar [...]
compreender e explicar a natureza, a substancia, o funcionamento, a
represatacdo e a apropriagdo da cultura escolar é apresentar a construcao
historiogréaficado objecto educacional (MAGALHEAS, 2006, p. 1).

Este discurso pressupde que a construcdo historiografica do objeto de pesquisa que
tem como caracteristica a cultura escgierpassaela compreensaoexplicacdo do carater,
da configuracdo e da praxis institucional. Neste sentido, a cultura escolar apresenta uma
contextualizacao histérica, geografica e temporal.

Neste contexto, autores coraal (2005) eRockwelle Ezpelda (2007) alertam para
0s perigos de posturas investigativas gberdam a instituicdo escolar. BEnta é demais
lembrar que ao longo da histéria elateervido a muitos interesses. Para targsa® autoras
recomendam a analise dessa instituicdo em w@oisnos: aquele em que a escola € vista
somente a partir das relagbes internas, e aguele em que esta é tomada unicamente como
aparelho reprodutor do estado. Neste sentido, as relacbes de poder processadas tanto nao
interior quanto no exterior da institugcdornamse efetivamente importantes para a analise.

De forma conceitualJuliaapresenta aultura escolacomo sendo

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmisssegl
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo. Normas e praticas
nao podem ser analisadasns levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagoégicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a saber, 0s
professores primarios e demais professores. Mas, para akfimites da
escola, podse buscar e identificar em um sentido mais amplo, modos de
pensar e agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos
gue ndo concebem a aquisi¢cdo de conhecimentos e de habilidades senéo por
intermédio de process formais de escolarizacdo: aqui se encontra a
escalada dos dispositivos propostos pela schooled society que seria preciso
analisar; nova religido com seus mitos e ritos contra o qual lvan lllich se
levantou, com vigor, ha mais de vinte anos. Enfim, pdtua escolar é
convenient compreender também, quand@assivel, as culturas infantis

(no sentido antropolégico do termo), que se desenvolvem nos patios dos
recreios e o afastamento que apresentam em relagdo &asctdimiliares
(JULIA, 2001, p.10-11).

A analise da cultura escolar em determinado contexto social, incluindo aspectos
gue demonstram o carater intricado da instituicdo escolar, é tarefa complexa. Nesse sentido, a

Historia da Educacao elencada pelo estudo das instituicoes raooetéfaa da aeronautica
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conforme Dominique Julia, existe fAa caixa p
relevantes por meio de investigacao do cotidiano escolar.

Discordando da andlise de que a escola € uma instituicdo de reproducédo social
defenddo por Bourdieu, Julia compreende o estudo no interior das instituicdes como uma das
multiplas formas de aopreender o cotidiano escolantio, os estudos das fontes produzidas

no cotidiano institucional sdo ricas e variadas para que se possa receunathugtoricidade.

Os trabalhos que tomam a cultura escolar como categoria de interpretacao
partem das diversas areas disciplinares que compdem a pedagogia, como a
psicologia da educacéo, a sociologia da educacéo, a filosofia da educacéo e a
didatica, etre outras (FARIA FILHOgt al, 2004, p. 142).

As pesquisas que contemplam as praticas cotidianas sobre o funcionamento interno da
escola partem de diversas areas do conhecimento. Desta forma, a analise realizada no interior
das instituicdes, em seus mdiversos setores e acdes individup@le levaid compreensao
de uma dimensédo maior da sociedade.

Por outro lado, eterminacbes em instancias maiores de poderes podem ser
investigadas através da forma como se processam no ambito eSstdastudo pwilegia
esta categoriapressupondono entanto,que 0S processos sociais existentes no contexto
escolar sédo circunstancias de dimensdes macro e micro que forjam o carater individual para

adocao de posturas determinadas na sociedade.

Eoutravisioquedseem do Estado quando visto a
para c¢i mao, at® as inst®©ncias cujo n
e poder sobre os professores da base. A supervisdo administrativa, a
orientacdo técnica, a gestao sindical ofiaflegntam aspectos s visiveis a

partir de sua incidéncia na escola. Abee uma rede de caminhos
burocraticos, com seus pontos de ameaca ou coergdo, atraves dos quais
professores e pais tém que transitar para poder assegurar a continuidade e a
prépria vida daescola. Filtrada através de tudo isso, encesgraomo
constante implicita a presenga politica do Estado na esROIGKWELL;
EZPELETA,2007,p. 139).

Depreendese dai que ocotidiano da escola é marcado por interdependéncias,
mediadas por individuos eseus diversos papéis. As relacdes diferenciadas e hierarquizadas
podem ser percebidas em situacfes cotidianas registradas nos documentos internos e externos
ao ambiente escoldE assim que anélise em alguns Boletins Oficiais das décadas de 50 e 60
revdam fatos importantes, sendo intrigantds historia da educacédo no Territorio Federal do

Rio Branco/ Roraima, do Curso Normal e do Colégio Normal Monteiro Lobato.
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Isso é possivel de ser observado no Boletim Oficial do dia 24 de novembro de 1951,
no qual foi publicada a Portaria de nimero 10 do dia 12/11/1951 com a deciséo de Jercey
Nazareno de Brito Nunes, o Diretor da Divisdao de Educagdodecetar feriado no dia
13/11/1951 (p. 256), a fim deossibilitar que os alunos dos diversos estabelecimentos de
ensino da capital participassemadaidbonevo f e st
Governador deste Ter i t - r i o, o Cel. Bel armino Neves
mencdo a determinagdo do Diretor da Divisdd&dsinoaos diretores dos grupos escolares e
pof essores par a lugs devidareenta snfoemzadosara airacepcdo do
Exmo. Sr. Governador e sua comitivao " s 13

O feriado fora criado propositalmente para que todos viessem a enaltecer a figura do
governador e a orientag aos diretores de escolas deveria ser prontamente seguida. Isto
demonstra o poder e a autoridade do diretor da Divisdo de Ensino junto aos extratos inferiores
e superiores na constituicdo politica do Territorio.

Outra situacao posta no Boletim Oficial derritorio é tratada a Portaria n°® 451
publicada no dia 02/06/195p. 138). No texto consta a determinacédo do Diretor da Divisdo
de Educacéo a todas as diretoras de estabelecimentos da capital para que tomem providéncias
no sentido de liberarosalumo cat - |l i cos para participarem ¥
cujo cortejo sairia da Igreja Matriz, as dezesseis horas do dia seguinte.

Era comum que as autoridades se referissem e orientassem a populacao a reverenciar
praticas religiosas principalmenta Igreja Catodlica, visto que esta exercia forte poder
politico ndo s6 no Territdrio, mas em todo o pais como eskultla heranca lusitana. Neste
interim, a participacédo dos alunos era ma@ganao fosse uma pratica comaradotada pela
populacagdificiimente o Diretor da Divisdo, como autoridade junto ao governo, se daria ao
trabalho de anunciar em documento oficial este fato. Desta forma, se torna perceptivel que a
participacdo em eventos religiosos era uma pratica comum, compartilhada pela populacdo
endossada pelas autoridades.

A Portaria 8 4 de 13/11/1964publicada no Boletim Oficial de 07/01/1965 (p. 15),
traz em seu texto a determinacdo de Valter Pinto Ribeiro, Diretor da Divisdo de Educacéo
sobre aobrigatoriedade do canto do hino nacional ®dos os estabelecimentos de ensino
Apara todo o pessoal docente e discente ar
justificativa no document o s e refere ao
educacionais, fazer com que as criancas e deswimtes cultuem o amor a Patria mediante

pr8ticas educacionais de arte e civismo [
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Figura 2- Alunos do Curso Normal Regional Monteiro Lobato (1950) 1
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Fonte: AcervoEscolar da Escola Estadual Monteiro Lobato

As datas civicas eram comemoradag agitério com grande participacdo dos alunos,
pais, professores e aut or i doamhis eramcanvigadosd..e s s G
As maes levavam para a escola dias antes, maquinas de costura para fazer as fardas,
bandeirinhas e alegorias quefsa zi am na o c andatizendo gye foiuma épocd p . 4 )
de Aimuito amor pela p8triao.

Alunos e professores do Colégio Normal Monteiro Lobato concretizaram na pratica os
ideais republicanos no sentido de contribuirem para a construcdo de prailczdeias,
contidas nos principios de formacao do espirito da nacdo do povo brasileiro, ou seja, 0 amor a
patria. Acerca deste sentimento de nacionalismo a professora menciona um fato ocorrido em

sua sala de aula:

Um dia choveu e a Diretora que era ugraelente pessoa e muito conscia de

seus deveres patrioticos... E... Estavamos arrumando tudo... Os alunos
entrando em sala de aula quando caiu
Boa Vista. Ai molhou a bandeira brasileira pela janela. Quando a Diretora

viu que a bandeira estava molhada pergur@gue foi que aconteceu? A
chuva pr oAf cealirso pegau'a bandeira e enxugou as carteiras com

a bandeira. Ah, elhesde otuod ctaaun challad



82

sol de duas, trés horas da tarde. @itse:i Desce todo mundo,
bandeira, cantar FPorqué ia nbandeimatimhaosida | ! 0O
humilhada. Porque foi enxugar a carteira. E desse jeito, esse € um aspecto
gue vocé vai ver como era inerente aquele sentimento patrio. Acho que hoje
ndotem mais isso (p. 5).

Este sentimento referido pela professora era incentivado e elogiado ndo s6 nos
dialogos, mas em documentos oficiais. A Paata® 55 de 08/09/65, publicada no Boletim
Oficial 14/09/65 (p.538)traz em seu texto o elogio do Diretda Divisdo de Educacéo,
Voltaire Pinto Oliveira aos alunos do Colégio Normal Monteiro Lobato e do Colégio
Euclides da Cunha por suas participacdes do desfile civico. Outras duas Portarias foram
publicadas no mesmo Boletim Oficial com elogios aos dirsterprofessores de educacéo
pelo empenho nos festejos patriéticos.

A mesma Portaria ressalta o instrutor de educacéo fisica Valverde Barbosa de Araujo
pel as @ de mo nesportivas-reakzadasfpélos alunos do curso primario, juntamente
comosaluus do gin8sio [...]60. OQutros nomes fo
escolas.

O uso do uniforme escolar foi outro habito obrigatério tanto no Curso Normal quanto
no Colégio Normal.Todos indistintamente teriam que se adequar aos comportamentos
exigidos na forma da lei. O professor Heitor cita em seu relato a exigéncia do fardamento

escolar:

Num sistema muito antigo, muito rigido, na época vocé andava de farda. De
sapato preto, meia preta, calca azul, camisa branca de manga comprida,
colarinho, pnhos duplos, abotoaduras e gravata preta. E vocé saia de casa
com essa farda e tinha que chegar em casa com essa farda. Porque se vocé
saisse do colégio e tirasse a gravata, vocé era suspenso. A Dona Juraci, nossa
inspetora de aluno era uma fera nessedsp

O Professor Heitor Briglia faz a descricdo do uniforme escolar, que consta na figura 3.
A importancia dada ao seu uso era percebida nas relacées de poder, visto que os funcionarios
vigiavam até mesmo fora do estabelecimento de ensino e delatavdinetaq o infrator que

ousasse rebekme contra a norma estabelecida.
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Figura 3 - Alunos do Curso Normal Regional Monteiro Lobato (19502

Fonte: AcervoEscolar da Escola Estadual Monteiro Lobato

Em momentos civicos ou comemoracdes semelhantekjmus aleveriam apresentar
se uniformizados e conforme, relata a professora Maria Meire Saraiva. O fardaorenice
os alunos aparecem na figura 3 era um traje de gala utilizado em comemoracgdes civicas por
alunos que portavam e guardavam a bandeira ralcida na figura 4, os alunos aparecem
com a farda do dia-dia. A rigidez com a obrigatoriedade do uso do fardamento permaneceu
também durante o periodo de existéncia do Colégio Normal e nos anos posteriores. O periodo
em que a fotografia foi produzidan@s 19501960, quando os alunos utilizam as iniciais
CNR, que significa Curso Normal Regional, pode ser visualizado melhor na figura 8, que foi
destacado a caneta com uma circunferéncia por alguém que queria demonstrar o logotipo da
Escola.

O uniforme fermiino era composto por camisa de mangas compridas branca de
botdes, com um lengo em formato de lago de cor azul, saia azul marinho abaixo do joelho,
cinto preto e sapatos pretos. As cores foram destacadas pela profeggmsta de Oliveira
Fer r ei Osalunod ¢ram.fardados. Azul e branco as cores da Escola Normal. Todos de
azul e Dbr g.MNcperioflo.em que tunciprpudi@égio Normal (1968.970) houve
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mudancas no tamanho do comprimento das saias e da manga das camisas tanto masculina

guarto feminina, masscores permaneceram as mesmas.

Figura 471 Alunas da Escola Normal de Natal Uniformizadas 1

= I
»

1‘1

Fonte: Acervo do Instituto de educacéo Superior Presidente Ker{Aggyno, 2011, p.7).

De norte a sul do paisss cores azul e branco e o ralmdpareciam caracterizar o
fardamento da escola normalisto pode ser observado em diversos textos sobre o tema. No
artigo apresentado no |11 Semin8§rio Nacion
sobre a diferen-ao, ekceceu acarea ddsaspecws cotidianosAlg u i
Escola Normalde Natal. A autora privilegia a histéria oral com depoimentos de ex

normalistas:
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Muitas alunas sentiam orgulho da farda, para elas a insignia que as
credenciava como membro daquele grupo socialye Iges infundia um
sentimento de igualdade, conforme expressa o discurso de Rejane Mendonca
(2005) iera agbietarsaiaa tipo azul marinho, a camisa branca de
mangas compridas. [...] Tinha que ser abotoadinha no punho. A gravatinha
de lago, meia branca sapato preto. Fardamento era fardamento, vocé sé
entrava com ele completo. Adorava sa
vestir a farda era associada ao fato de estar entre aqueles e aquelas que
faziam parte da Escola Normal de Natal, que buscawuata instituicdo

um caminho para ascender e se firmar na profissdo do¢&qteno, 2011,

p.6)
As semelhangcas do uniforme sawuitas em relacdo & escolasnormais Nas
comemoracdes dos desfiles civicos poderia hadiferencas, mesmo assim ndo bhémo

pode ser observad@s figuras 4 e ,%extraidas do artigo de Aquino

Figura 5 - Alunas da Escola Normal de NataUniformizadas 2
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Fonte: Acervo do Instituto de Educacéo Superior Presidente Kenwepyr(o, 2011, p.7).

Outra autora que aborda o uso uliforme escolar eive O cotidiano escolar é
retratado nesta obra, qumopde resgatam historicidade dohabitus pedagdgico das
normalistas formadas entre 1910 e 1930 pela Escola Normal Catarinense. O fardamento

constituia um dos instrumentos de coletrmma formacdo dos comportamentos das
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nor mali st as, com puni-»es previstas para o
aluna se desviava das normalizacdes, a dire¢cdo providenciava as repreensdes cabiveis, de
modo a tentar modelar seus corpos e n¥eatepadrdo moral exigido para as professoras,
diretamente relacionado = (2008 p. 48y, docil i dad
Apesar de o tempo histérico abordado pétena autora ser anterior ao do Colégio
Normal, ouniforme escolaassemelhavae pela cores e pelo modelo. E em comparacao
com a moda nos anos cinquenta e dos anos sessenta, o uniforme das normalistas do
Territério continuava a apresentar bastante rigor em relacdo ao comprimento das saias. Vale
lembrar que nesta regido o clima € quernte) temperatura em torno de 30° a 40°, entretanto
o uso do uniforme era uma exigéncia com um rigido controle e pulsées por parte do diretor
aos alunos que infringisseesta determinacgao.
As cores e a forma de controle paracter sido uma caracteristica dd@&scolas
normaisdo inicio da Republica até osa@n1970. Acerca dissd,eive lembra a letra do
samba cancédo de Benedito Lacerda e David Nasser que se refere as roupas azuis e brancas
das normalistas. Além disso, a autora ffaferéncia clara ao sexo femmo na profissao
docente, uma caracteristica acentuada da escola normal do periodo.
Conforme indica o professor Heitor Briglia, o controle era rigoroso, de forma que se
o aluno fosse encontrado com a gravata solta ou as mangas da camisa dobradas enesmo for
do estab@cimento de ensino era punidd.farda era uma indumentéaria de valor elevado,
dificil de ser adquirida por pessoas de renda muito baixa. O uniforme masculino era camisa
branca de punho duplo, gravata, cinto e meias de cores pretas, a cacdepietido de
casimira tinha que ser de bainha dupls custos com esse fardamento podem ser
observados neelato do referido professor acerca da dificuldade financeira da familia dele e

arelacdo com o uniforme escolar:

Na década de 1950 eu fiz admizsgpassei. Admissdo era tipo um
vestibular. Passei para orgulho do meu pai em primeiro lugar e por causa
disso o prefeito me deu de presente a farda! Meu pai era pobre, meu pai era
fiscal municipal e tinha 14 filhos. Entdo fartura na minha casa era muito
grande:fartavatudo, agente lutava com muita dificuldade.

O professor Heitor cita que seus pais tinham muitos filhos. E como o fardamento
custava caro para quem tinha que sustentar uma familia numerosa, seu pai se dirigiu ao
prefeito para informar que sdilho havia se classificado em primeiro lugar no exame de
admisséo do Curso Normal Regional e precisavaniforme escolarEntdo o prefeito doou o

uniforme para o filho do funcionario. Desta formele pode frequentar as aulas, onde
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predominava o génereminino na década de 1950. No Territorio esta era uma das poucas
opcoes de profissionalizagdo para os jovens de origem pobre, mesmo assim ndo era tao
acessivel a todos por fatores de ordem econdmica e social.

Nas figuras3 e 6 podemos observar que asdgtafias, encontradas recervoda
escola e feitapor fotégrafo ndo identificadoevelan o predominio do género feminino nas

turmas do curso normal em 1950.

Figura - Alunos do CursoNor'n]gllBeglhcgr;al Monteiro Lobato]950/55’)
Ry g TR -',';,{-:‘ ) S ’m;;\'-/l‘l 4 i AN e R

vl alld 3

Fonte: AcervoEscolar da Ecola Estadual Monteiro Lobato

A figura 6retrataalunos em sala de aula aparentemente despreparadasrpgistro
fotografico momento. O olhar atento da alunaesquerdandica que apenas ela avistara o
fotdégrafo, enquanto os demais colegas concentraeaem suas atividades. Ao analisarmos a
fonte, também pode ser observado que nao havia um namero grande de alunos na sala de aule
pela existéncia de mobiliarios desocupados. Entretanto, conforme a tabel@i®ero de
desistente com relacdo a matricu@ial foi significativo, podendo ser este um dos motivos

de haver cadeiras vazias no momento do registro.
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Fonte: AcervoEscolar da Escola Estadual Monteiro Lobato.

Nest figura 7, temos diretora do Curso Normal Regional Maria Olindina Trindade
ao centro da fotografiad sua esquerda esta a pref@s Clenildes Lima de Mendes aiéa
direita, a professora Maria das Neves Rezetatbeadas pelas alunas do Curso Normal

Regional, cujos nomes nado foram identificados.

3.4 Sistema deavaliacdoe as disciplinas
O Curso Normal Regional atendia aos dispositivos da Lei Organica no que se referem

s atividades, avalia-»es e prazos tara@deAr t i
Il i - »es, exer c?Arigo 3ldetermixquénds par 1 Brode abr il
meses em que se realizarem provas escritas, sera dada, em cada disciplina, e a cada aluno
pel o respect i Roosupven driggs. 82pre s € t e vHawerd,na primeira
guinzena de junho, para todas as disciplinas, prova parcial, escrita, ou pratica, que versara
sobre toda a matéria ensinada até uma semana antes de sua realizacdo; e ao fim do ano letivo
exames finais que constardo de pr@scrita e de prova oral, ou de prova escrita e de prova

praticad. Eaindaopar 8grafo YWnico do artigo 32: AAsS [
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realizadas na segunda quinzena de novembro, e as provas orais e praticas no més de
dezembr oo.

De acordocom a normativa vigente sistema de avaliacdo do conhecimento era
bastante rigido ou formal no Curso Normal Regiomalgue pode ser comprovado nos
registros de atas. Aléem do exame admissional, havia exames mensais, exames de primeira
época e de segunédaoca para os alunos nao aprovados no exame de primeira época. Para ser
aprovado o aluno teria que obter no minimo cinquenta pontos no cémputo anual por
disciplinas de forma oral e escrita. As avaliagbes eram realizadas diante de uma comissao
avaliadora onstituida de trés professoresem muitos casos, na presenca do diretor do
estabelecimento e autoridades como o diretor da Divisdo de Edudag@opode ser
comprovadona Ata de prova oral de Desenho e Caligrafia do exame de primeira época da
primeira urma do Curso Normal, realizadasqrimeircs dias do mésle dezembro de 1949
(ver anexo B)com a presenca do Diretor da Divisdo de Educacéo, Aloisio Neves e comissao
examinadora, constituida pelos professores Oswaldo Mohr, Jairton Gerardo Barréta e Cléli
Bezerra.

Para a conclusdo dprimeiro ciclo que formavaRegente deEnsino no Colégio
Normal Monteiro Lobato era preciso ser aprovado em todas as gaats Cada séri¢inha

seu curriculo composto pelasguintes disciplinas:

Quadro 1. Disciplinas dal? e 22 Série do Primeiro Ciclo

N° DISCIPLINAS DA PRIMEIRA SERIE N° DISCIPLINAS DA SEGUNDA SERIE
01 Portugués 01 Portugués

02 Matematica 02 Matematica

03 Geografia geral 03 Geografia geral

04 Ciéncias naturais 04 Ciéncias naturais

05 Desenho e dgrafia 05 Desenho e caligrafia

06 Canto orfednico 06 Canto orfebnico

07 | Trabalhos Manuais e economia Domésti 07 Trabalhos Manuais e economia Domésti
08 Enfermagem e Puericultura 08 Enfermagem e Puericultura

09| e 09 Atividades Econdntas da Regiao

Fonte: Elaborado pela autora com baseHtistérico Escolar da aluna Yvone Sulamita Gomes de Magaihaes
acervoescolar(Ver anexo |).
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Quadro 2: Disciplinas da 3?2 e 42 Série do Primeiro Ciclo

N° DISCIPLINAS DA TERCEIRA SERIE N° DISCIPLINAS DA QUARTA SERIE
01 Portugués 01 Portugués

02 Matematica 02 Histéria do Brasil

03 Histdria geral 03 Noc¢bes de Higiene

04 | Nocbes de anatomia e fisiologia human 04 Psicologia Educacional

05 Desenho 05 Pedagogia

06 Canto orfednico 06 Desenho

07 Trabalhos Manuais 07 Canto Orfebnico

08 Atividades Econbmicas da Regido 08 Didatica e Pratica de Ensino

Fonte: Elaborado pela autora com base no Histérico Escolar da aluna Yvone Sulamita Gomes de Magalhédes
acervo escolar. (Ver anexo I).

ORegi mento Interno destaca no par8grafo
atencdo o ensino das disciplinas pedagdgicas e idogpés, nos seus aspectos liisticos,
hi st -ricos eparagrafoe2? ddrmesmartiyo erfaliZzx que a terceiraése do
Curso Redagdgico deveria ser organizada com curriculo cuja formacao de professores deveria
considerar o desenvolvim® dos conhecimentos relativos a educacdo da infaNeiste
sentido, € perceptivel que as disciplinas voltadas para a formacé@otal@nfatizavam os
conhecimentos de métodos para o desenvolvimento do ensino infantil.

O Colégio Normal, assim como no Curso Normal também funcionava em periodo
diurno, com aulas de educacéo fisica em horario oposto, entretanto, os alunos maiores de
dezoto anos estavam isentos desta disciplina de acordo com a Lei Organica do Ensino
Normal. Em relacdo aos horarios, para o 1° ciclo do Colégio Norrhat@rio das disciplinas
era de B30min as 11A0min, com aulas de segunda a sabpddazendo um total de 2&ilas
semanal, stribuidas da seguinte forma:

1 5 aulas de Portugués,
4 de Matematica,
3 de Historia,

3 de Geografia,

1
1
1
1 2 de Ciéncias,
1 2 de Higiene,
1 2 de Artes Industriais,
1 2 de Desenho,
1 2 de Educacéo Fisica que ocorria em horario oposto.

N&do ha macao exclusiva em algum artigo da Lei Organica quardbrigatoriedade

das aulas de educacéo fisiembora o artigo 7° a incliean todas as séries do ensino normal.

Ja na Le#.024/61,0 artigo 22 traz abrigataoiedade da pratica da educagéo fisicacursos
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primario e médio, até a idade de 18 anos. No histérico da aluna Yvone Sulamita Gomes

Magalh&es, de vinte anos, ndo consta a disciplina de Educacéo Fisica.

3.50s primeiros alunos do Curso Mrmal Regional Monteiro Lobato.

Para a sele¢ao dos alurios feito Exame deAdmisséo conforme registro de Ata do
dia 08 de abril de 194@/er anexos D e D1pesquisado e digitalizado no arquivo da Esco
Estadual Monteiro Lobato. Oxeme de admissédo era uma exigéncia baseada na aliicea e
art. 20 da Lei Orgéana do Ensino Normatomo condi¢do para ingresso no ensino nar@al
artigo 21 da mesma lei condiciona ao candidato a mtev@nclusao dos estudos primarios e
idade minima de treze anos, isto quer dizer que o candidato deveria ser aprovado em uma
série @& provas a fim de ser admitido pargorimeiro ciclo E, para inscricdo no segundo
ciclo, o candidato deveria possuir certificado de concluséo de primeiro ciclo ou certificado do
curso ginasial e idade minima de quinze anos. Em nenhum dos dois cursas stsveaior
de vinte e cinco anos.

O Exame de Amisséo era a condicdo para ingresso no Curso Normal Regional e o
candidato deveria ter no minimo onze anos completo ou a completar no ano letivo. Além
di sso, deveria apresent aade aade; atesthdoida saaidaded o ¢
fisica mental e de imunizacdo awdridlica; boletim de conclusdo do curso primario; cinco
fotos de frente, tamanhos 3x4; prova de estar em dia com as obrigacdes do servico militar e
alistado eleitor, quando maior de 170a%. 0 ( Artigo 15 do Regi me
Normal Monteiro Lobato)De acordo com esta normatizag@&oaluno poderia ingressar no
ensino normal com idade inferior a dezoito anos.

O candidato que apresentasse algum tipo de deficiéncia fisica eraecadsichcapaz
de exercer a profissdo docensendo necessario, portanto, a apresentacéamtedtado de
sanidade fisica e ment&obre isso, aegimento € enfatico ao abordar 0 mesmo assunto

também no artig@3°:

Dar-se a o ingresso a primeiras sérias segundo ciclo, ao candidato que
tiver concluido o primeiro ciclo do ensino normal ou de qualquer outro
equivalente, desde que faga as seguintes condicdes:

a) Saude fisica ou mental;

b)  Auséncia de defeito fisico ou distlrbio funcional que ceintague o
exericio de fungéo docente
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A selecdo para admissdo era um dos critérios apontados no Decrefacde do
Curso Normal Regional, senddepois também registrado no livro de Ata como
exemplificado na ata do dia 08/04/1949

As 8 horas da manhd, emumadadsas do Grupo Escol ar
reuniramse uma COMISSao0 com as seguintes pessoas: Doutor Solon
Henrique Gongalves, professor Juvenal Alves dos Santos e professora
Mirian Ferreira Trindade, professor Rivaldi Maia como banca examinadora
da cadeira dedPtugués do exame de admissdo da primeira série, consta na
ata que houve prova escrita, redacdo e prova oral, na mesma ata consta o
nome dos seguinte candidatos que foram aprovados: Adélia Marques dos
Santos, Alpha Luitgards Moura, Auterquino Pires Per&race Magalhées,
Eneide Briglia Monteiro, Ermita Sampaio Moreira, Esnider Coelho de
Oliveira, Francisco da Silva Briglia, Julia Francisca de Souza, Jaceguai Reis
Cunha, Jodo Rodrigues de Oliveira, Laura Pereira de Melo, Ledncio Barbosa
de Araujo, Maria R de Xerez e Silva, Maria de Jesus da Silva Mota,
Miramar Teixeira de Figueirédo, Noemia Bastos Régo, Olgaide da Silva
Briglia, Regina Augusta Mota Guimardes, Virginea de Oliveira Franco,
ValdenoraAlvina de Oliveira, Valério Barbosa de Araujo, Yéda Maria
Gomes Magalhdes,Yvone Sulamita Gomes Magalhaes.

Esses foram os alunos que participaram do processo de admissao para a primeira série,
turma uUnica do Curso Normal Regional Monteiro Lobato no ano de 1949. No Livro de
Registro da Vida Escolar dos Alunos c@ams alguns dados que foram eleitos como categoria
de andlise da estrutura social. Na pesquissome e a naturalidade dos pais sdo importantes
para verificar a origem das familias e em que tipo de grupo esta inserido. Outros dados
também séo relevantesomo a idade, o endereco e o género. Dessa farroaracterizacéo
da clientela atendida fica mais claé@s dados da tabelaf8ram obtidos a partir do referido

livro de registro de escrituracdo e notas dos alunos matriculados na 22 série (1950).

Tabela4 - Curso Normal Regional Monteiro Lobato: 22 série(1950)

N°|  Aluno DN/ Idade | Sexo Pai Méae Natural. End. Obs.
Adélia Estudou
1| Marques L B L L 18 L apenas na 1
de Souza série em
1949
Alpha 23/02/1928| F Antonio Judith Rua Bento| Concluinte
2 | Luitgards 22 anos Luitgards | Sampaio | Amazonas| Brasil em 1952
Moura Moura moura
Auterquino| 27/09/1931| M José Alves| Adalgiza Av. Bento | Eliminado
Pires 19 anos Pereira Pires Brasil em virtude
3 Pereira Pereira _ de ter
mudado de
residéncia
em 06/D50

18 N&o foram identificados registros que constem a naturalidade dos alunos.
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N°|  Aluno DN/ Idade | Sexo Pai Mae Natural. End. Obs.
Deice 10/10/1228| F Horacio Olindina Rua In4acio| Concluinte
4 | Magalhdes| 22 anos Mardel Lopes de | Amazonas de em 1952
Magalhdes| Magalhdes Magalhées
Eneide Desistente
5 Briglia - _ - - - - na 12 série
Monteiro em 1949
Ermita Desistente
6| Sampaio - _ - . _ - na 12 série
Moreira em 1949
Esnider | 28/08/1933] M Orlando Zilda Penalidade
7| Coelhode| 17 anos mota de | Coélho de| Amazonas _ repreensao €
Oliveira Oliveira Oliveira suspensao
Eliminado
na 32 série
em 1951 por
nao obter
25% de
frequéncia
nas aulas.
Francisco | 23/10/1933| M Osman da| Cristina da Rua
8| da Silva 17 anos Rocha Silva Araujo Concluinte
Briglia Briglia Briglia Filho em 1952
Julia 18/05/1933| F Antonio Raimunda Rua
9| Francisca| 17 anos Francisco | Gomes de| Amazonas| Sebastido| Concluinte
de Souza de Souza Souza Diniz em 1952
Jaceguai | 06/01/1930| M Oswald Grijalva Rua 7 de
10 Reis 20 anos Rodrigues | Carneiro _ Setembro | Concluinte
Cunha Cunha Cunha em 1952
Jodo 25/10/1924| M Francisco Priscila Av Getulio | Eliminado
11| Rodrigues| 26 anos Rodrigues | pereira de| Amazonas| Vargas 02/1951 na
de Oliveira de Oliveira| Oliveira 32 sére
Laura Concluiu
12| Pereira de - _ . _ - _ apenas a 1?3
Melo série em
1949
Lebncio | 24/09/1934| M Manoel Merandoli Av Getulio | Repreenséo
13| Barbosa de 16 anos Barbosa dg na Reges - Vargas e suspensad
Araljo Araljo de -
Azevedo Concluinte
em 1952
Maria Pia | 0/06/1936 Antonio de| Liza Jaci Av
14| de Xerez e¢| 14 anos F Jesus e | de Xerez e _ Amazonas| Concluinte
Silva Silva Silva em 1952
Maria de Fez exame
15| Jesus da _ _ . _ _ - de admisséao
Silva Mota mas nao
frequental
as aulas
Miramar Fez exame
16| Teixeira de - _ o _ _ _ de admisséao
Figueirédo mas néo
frequentou
as aulas
Noemia | 11/11/1931| F Jodo Alves| Altina Rua
17| Bastos 20 anos do Régo | Bastos do o Cecilia Concluinte
Régo Régo Brasil em 1952
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N°|  Aluno DN/ Idade | Sexo Pai Mée Natural. End. Obs.
Olgaide da| 03/10/1931| F Osman da| Cristina da Rua Repreenséo
18 Silva 19 anos Rocha Silva Araujo .
Briglia™® Briglia Briglia Filho Eliminada
- por motivo
de doenca
em 01/06/50
Regina Consta a
19| Augusta - _ - . _ - participacéo
Mota nas 13s
Guimarées avaliacbes
do ano letivo
1949
Virginea | 07/04/1933| F Castricia | Carmelin | Amazonas Rua Repreenséo
de Oliveira| 18 anos no de da Araujo Eliminada
20| Franco Oliveira Rodrigues Filho na 32 série
Franco Franco em 1951 por
ndo obter
25% de
frequéncia
nas aulas.
Valdenora Concluiu
21| Alvina de - _ _ _ _ _ apenas a 13
Oliveira série em
1949
Valério Concluiu
22| Barbosa de - _ _ . _ _ apenas a 1?3
Araljo série em
1949
Yéda 21/03/1935| F Péricles Palmira Praca Repreensao
23 Maria 15 anos Magalhdes| Gomes de . Barreto .
Gomes Magalhaes Leite Concluinte
Magalhaes em 1952
Yvone | 30/06/1930| F Péricles Palmira _ Praca Concluinte
24| Sulamita 20 anos Magalhdes| Gomes de Barreto em 1952
Gomes Magalhaes Leite
Magalhaes
Fonte: Elaborado pela autora com baseinovlr o de regi str o A V-ild®d-6Nessvodal

Escola Etadual Monteiro Lobato.

ar do s

Na tabela4 constam os alunos que participaram do exame de admissdo no ano

anterior. Os dados ndo preenchidos se referem aos que desistiram do curso no mesmo ano ou

no ano seguinte, por isso o livro de registros enceaatrsem amformacdes. Outros dados

apresentados em branco justificampela falta de registro na documentacéo.

Ao atentarmos para a Lei Organica do Ensino Normal, quanto a idade minima exigida

para admissdo, observamos pelos dados contidos na faljel a idadedos candidatqs

posteriormente alunos, correspondiam criteriosamente ao determinado por lei, incluindo o

9 Segundo informacao do professor Heitor Briglia, irm&o da aluna, o que a afastou do Curso Normal

Regional foi possivelmente um@ontinuacdo da tabela 4 Curso Norma Regional Monteiro

Lobato: 22 série(1950) doenca ligada ao aparelho respiratorio.
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aluno Jodo Rodrigues Vieira, que completaria 26 anos em outubro, mas na data do exame
estava com a idade méaxima exigida.

Outro detalhe importante é gee idades dos alunos concluintes variam de quatorze a
vinte e seis anofssaheterogeneidade pressupde que havia alunos casados e solteiros com
formas de agir e pensar muito diferent®@ssignificado de formase em Regente den&ino
poderia variar de uanfaixa etéria para outra, entretanto, ha indicios de que a oportunidade de
frequentar um curso que possibilitava a habilitagdo profissional ndo deixava muitas
alternativas para o ingresso nesta turma.

Ainda nestdaabela4 observamos que os alunos sao rasudo Estado do Amazonas,
isto esta diretamente relacionado aos que nasceram no Territorio antes de ser desmembrado
deste Estado. Ou ainda por serem filhos de migrantes que teriam morado em outra regido do
Amazonas. E possivel perceber pelos nomedresomes dos pais dos alunos que estes sio
migrantes ou descendentes de migrantes, conforme mencionado no capitulo 2, e ainda, que
ndo ha sobrenomes de alunos de origem nativa.

No quadro de observacéo relatando as puni¢cdes tais como repreensdes e agulsdes
alunos do Curso Normal referese a comportamentos inadequados e desfavoraveis ao
cumprimento da ordem. O comportamento esperado dos alunos do curso normal era previsto
nas normas do Curso Normal Regional e no Regimento do Colégio Normal analisadas a
sequir.

Os alunos que concluiram o Curso Normal Regional em dezembro 1952, de acordo
com registro em ata, receberam o certificado de Regente de Ensino Primario, tendo o direito
de exercerem 0 magistério publico primario nos termos do artigo 36 da Lei carghni
Ensino Normal, Decretaei n° 8.530 de janeiro de 1946. A maioria dos alunos constantes na
relacdo é do género feminino, caracterizando a feminizacdo da profissdo. Entretanto, o que se
percebe no contexto regional, era que as oportunidades de empragas mulheres eram
poucas, restando além do magistério os servicos domeésticos e a lida com atividades agrarias.

A permanéncia dos alunos no Curso Normal pode ser percebida pela observacédo da
tabela 4, demonstrando o total dos aprovados, 0o exame dassd@lmpor género e sua

somatéria, além dos desistentes e concluintes.
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Tabela5 - Total de alunos aprovados no Exame de Admiss&o do Curso Normal em 1949

Alunos aprovados no ggrn;gggfos (iHGCT c eligrzn
Exarggerérzlesrsolonal Desistentes Desistentes por género base no total de
9 admitidos em 1949)
M F T 1°ano | 2° ao T M F T M F T
40
ano
7 17 24 5 9 14 4 10 14 3 7 10
29,16 | 70,83 | 100 | 20,83 | 37,5 | 58,33 | 57,14 | 58,82 | 58,33 | 42,85 | 41,17 | 41,66
% % % % % % % % % % % %

Legenda: M- Masculino; F Feminino;T- Total. Fonte: Elaborado pela autora com base ivool de registro
Vi da dbsaluads 4960l 9 5-6Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato.

Dos 24 alunos que foram aprovados Exame de Amissdo para o Curso Normal
Regional Monteiro Lobato, @ram do sexo masculino e 17 do feminino, demonstrando uma
tendéncia de maior procura entre as mulheres para a profissionalizacéo docente. A desisténcia
foi significativa ja no 1° ano com 5 alunos e nos anos seguintes mais 9, totalizando 14 alunos
desistetes o que corresponde a 58,33 % em relacédo aos admitidos.

Dos desistentes, 4 eram do sexo masculino correspondendb4®&ém relacao ao
namero de alunos do mesmo género admitidos em 1949. Ja entre o sexo feminino, houve 10
dessténcias correspondend®8,82% também em relacdo ao niumero de admitidas. Portanto,

0 numero de desisténcias foi maior emisealunos do género feminino do que entre os do
género masculino. rifretanto entre os concluintes, o nimero dehenals foi maior devida
guantidade de gressante ser maior neste grupo. O que chama a atencao é a quantidade de
homens matriculados no curso normal

A faixa etaria dos alunos admitidos na primeira turma do curso normal oscilava entre
14 a 26 anos, a maioria com mais de 18 anos. Considerandé faeia indicacbes nas
reformas educacionais em relagiidade correspondente ao nivel de ensino, a faixa de idade
da maioria estaria em defasagem para o ingresso no ensino oferecido. As causas das
desisténcias ndo foram justificadas em todos os castetanto percebemos que alguns
alunos apresentaram problemas de salude e de mudanca de endereco, provavelmente par:
outra regido ou interior do Territério. Quanto ao endereco dos alpposebemos, pelos
nomes das ruas constantes na tabelque a maida morava nas proximidades do Curso
Normal, até mesmo porque a cidade era pequena e possuia poucos bairros na época.

A significativa quantidade de desisténcia dos alunos leva a crer que a permanéncia dos
alunos no curso era complexa e diversa. Neste sem@lem ser consideradas tanto as
dificuldades por questdes financeiras, visto que muitos alunos eram adultos e a maioria vinha

de familias pobres, quanto pelo rigor disciplinar da instituicdo. Os casos de punicdes,
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repreensdes e suspensdes aparammsantemente nos registros dos alunos, conforme pode
ser observado ntabela4. Alguns alunos que ndo se adequavam ao controle disciplinar

poderiam se sentir pressionados e por sua vez desistiam de frequentar o curso.

3.6 0O Colégio e o prédio

Conforme € posegel observar ndigura 8, mais adianteconsta a data de setembro de
1964 na planta baixa do prédio. Jafigara9 aparece o prédio ja construido com a indicacao
do ano de 1965. Isto indica que houve uma preparacdo prévia para a implantacdo do Colégio
Normal. Uma sede prépria era um dos -mrquisitos para a autorizacdo legal de
funcionamento da instituicdo. Para que o MEC pudesse conceder esta aprovagao era
necessario que um inspetor seccional fizesse uma verificagdo minuciosa a fim de registrar a
adequagéo de seu funcionamento.

A verificagdo prévia do prédio foi realizada no inicio de 1965 pelo inspetor itinerante
Fuerth Paulo Mourdayueveio a falecer antes da entrega do relatério de verificacdo. Somente
ao final do ano foi realizada outra visita commgsma finalidade por outra inspetora
seccional, a senhora llnah Pacheco Secundino de Ollyena cujo relatériale verificacao
do prédio escolaconsta o endereco que permanece até os dias atuais na Rua Araujo Filho,
sem numerolpcalizado no centro dadade.

Os dados da verificacao forapastantesletalhados confme pode ser observado a
seguir: afrequéncia dos alunos era mista e o horario vespertora, capacidade para 135
alunos, lvia trés salas com capacidade para 45 alunos cada, sala de @éegabinetes (sem
detalhameto do que sdo esses gabinetes3alabridade local isentde poeiras, emanacdes
mal cheirosas, aguas estagnadas, éigumulado e ruidos intensos, aorredores revestidos
de materiala prova de ruido eegundo as condicbes daide publica, se o prédio estava
afastado de passagem férrea, linha de bonde, vias de triddeggiras e outros acidentes.

Interessante € que em Roraima nunca existiu via férrea ou bonde, até mesmo os
automaoveis eram raros na época devido a dificuldedacdsso por via terrestre. Tendo em
vista esse fato, € possivel supor a existéncia de um relatério padi@abmeédo, ou algo
equivalente para analise das instituicdes de ensino.

De acordo com o relatéritambém foi verificado a auséncia de causatugsadora

como pregdes e anuncios, casas de diversdo e casas com interior devasaagkpressa

20v/er anexos: N, N.1, N.2, N.3, N.4, N.5, O, 0.1,0.2, 0.3, 0.4, O.5.
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assima preocupacdo de haver um ambiente silencioso e idéneo de acordo com principios
morais da época.

Quanto aodrrenq foi considerad plano e protegidde eros@olNa area coberta consta
uma &rea circular com mais de dois metros de largura, toda a area corresponde a 845,42m
uma éarea livre e continua com 24.224,68 Mo edificio h4 um s6 pavimento, com boa
conservacao, com entrada ampla e mais umadensecundaria satisfatoria. A disposicao das
salas de aul& dos corredores evitam percursos desnecessarios e a boa localizacao evita
perturbar as aulas. Assim como ha, de acordo com a verificacdo, a possibilidade de futuro
acréscimos.

Das condicdes saBitr i a s , consta uma caixa dbagua
litros, limpeza eficiente sem levantar poeira, oito bebedouros instalados e sem funcionamento,
guatro lavatérios instalados e sem funcionamento. Dois banheiros masculinos e dois
femininos e um micirio. Consta que havia os banheiros, entretanto, ndo estavam prontos para
serem utilizados.

Quadros negro com superficie de 2m ndo consta no formulario se ha um para cada sala
de aula. Mas informa que estdo convenientemente dispostos em relacdo a iunAsaca
paredes sao pintadas de cores claras com boa iluminacdo. As janelas de parapeito alto e as
carteirasdispostas de modo a receber, s&o individuaiscommesa para professor medindo
1,20 X 0,80, cadeira e armario. A acustica € boa, permitindoegoeca claramente a voz do
professor.

N&o havia acomodacfes apropriadas para leitura, entretanto, havia aproximadamente
3.000 volumes de livros criteriosamente escolhidos. Havia materiais didaticos para Geografia,
Fisica, Quimica e Historia natural, colesdgeométricas, arquitetdbnicos e anatébmicos,
ferramentas e materiais para trabalhos manuais. A maioria desses materiais didaticos havia
sido adquirida no sul do pais, mas ndo havia chegado até a verificacdo do inspetor.

Isto demonstra a precariedadi® canércio local em prover este tipo de mercadorias,
alids, certamente isso ndo seria uma caracteristica apenas regional, mas de outras regiées que
ainda encontravaise sem comunicacdo permanente com 0s grandes centros urbanos do
Brasil. Caso contrario, todass produtos poderiam ser adquiridos em local mais préximo e
provavelmente a um custo menor. O comércio entre o territério e os Estados fornecedores de
produtos industrializados, incluindo géneros alimentjciggerava uma relacdo de
interdependéncia que, ererto sentido, perdura até hoje. Os modveis e toda a mobilia foram
adquiridos fora do Territorio porque ndo havia mao de obra qualificada ou porgue nao havia

estrutura para a confeccdo desses produtos. Neste aspecto, € também pouco provavel que
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parte sigrficativa do mobiliario escolar, dada sua simplicidade, ndo pudesse ser produzido
com madeira e mao de obra local.

A é&rea administrativa é composta do gabinete de Diretor e Secretaria, sala dos
professores com mesas, cadeiras e armarios e oferece cortti¢cbesforto e higiene. Ha
ficharios e arquivos, duas maquinas de escrever e um mimedgrafo.

O relatoria que mais parece urformulario detalhado da estrutura fisica e das
instalacdes do Colégio, ndo apresenta uma argumentacdo ou andlise mais detalhagda sobre
condi¢des de funcionamento do Colégio. Por conseguletaonstra a importancia quario
adequacao, mobiliarios préprios e condi¢cdes de higiene que passaram a ser exigidas para a
implantagéo das escolas.

Outro documento assinado pahesmanspeton e datado do dia 3 de fevereiro de
1967 detalha o niumero de salas do Colégio Normal com suas respectivas areas, dimensdes,
condicdes de acustica, numeros de lugares, relgue as condicbes das carteiras sdo
simples. E possivel que seja um anexo ou resionelatorio anterior.

E interessante como ¢ observado cada detalhe da estrutura fisica e do mobiliario do
colégio que ja estava funcionando, para que este seja autorizado e reconhecido como
instituicdo de ensino normal pelo Ministério da Educacédo. Odmsdova planta baixa do

prédio escolar nafiguras 8e 9, percebemos a estrutura déts no relatorio do inspetor.

Figura 8 - Planta baixa do Colégio Normal Monteiro Lobato em 1965

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato
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A planta baixa do Cébio Normal apresenta tracos simples da estrutura do prédio
escolar. Sua area de entrada se sobressai as salas de aulas e os outroQespacos.
instituicdo passou a denomirse Colégio Normal Monteiro Lobato prédio j& havia sido
construido em 195 demonstrando maior preocupa¢do dos governantes com a instalacdo da
unidade escolar, visto que o curso normal funcionou por varios anos nos prédios improvisados
do governo do Territério.

A politica educacional direcionada ao Territorio visava tambérteag&o dos jovens
na regiao, a exemplo disso o oficio do diretor da Divisédo de Educacdo do Territorio Federal
de Roraima, Voltaire Pinto Ribeiro datado do dia 26 de dezembro de 1966 destinado ao
senhor doutor Gildasio Amado, diretor do Ensino SecundariMidastério da Educacae
MEC* solicita a implantacdo do curso Cientifico Monteiro Lobato que funcionaria no mesmo
prédio do Instituto de Educacéo (antiga escola normal).

O documento apresenta entre outros a exposicao de motivos concernente ao éxodo dos
edudantes do segundo ciclo secundario para os grandes centros, lembrando o objetivo da lei
gue criou os territ-rios federais, Acuja p
visando seu desenvolvimento séeicondmicec u | t ur al 0.

Nafotografia da dchada da escolfigura 9 o desenhala disposi¢do das salas de aula

e outros espacdika maiscompreensivel

ZLver anexo P. 1 Correspondéncia entre o diretor da Divisédo de Educacéo etorliceEnsino Secudgio i
MEC.
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Figura 9 - Frente do Colégio Normal Monteiro Lobato en 1965

Fonte: Acervo daEscola Estadual Monteiro Lobato

3.7 Os professores do Curso Nanal Regional e do Colégio Normal Monteiro Lobato

Quanto aos professores, é importante lembrar qpeprio Decreto de criagdo do
CursoNormal, informa que o quadro destes profissionais foi preenchido por funcionarios do
Territorio. Destarte, meédicos, detas, agrbnomos, engenheiros foram o0s primeiros
professores, permanecendo assim por muitos anos, incluindo professores dos grupos
escolares. Entretantda registros de que foram contratados professores de outros estados,
principalmente do Amazonas e d&oSPaulo.

No periodo de funcionamento do Colégio Normal Monteiro Loladocebemos que
houve maior preocupacdo em organizar um quadro de professores habilitados. No inicio do
ano de 1967, a formacado dos professores na maioria das vezes era obtida derEraime

de Suficiéncia.

Tabela6 - Quadro de Lotac&o dos Professores daifheira Série do Curso Cientificd? em 1966

FORMACA O

SEQ. NOME DISCIPLINA SERIE SITUACAO FUNCIONAL

Formada em Pedagogia pég
01 Janice Figueira Paiva] Portugués e Biologiqa 12 série | Faculdade de Filosofia do Amazoni
Lecionou durante dois anos na meg

220 Curso Cientifico foi criado em 1966 para funcionar anexo ao Colégio Normal.
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faculdade

Aprovacdo no Exame de Suficiéng
02 Heitor da Silva Briglia Matemética 12 série | 1° ciclo, tendo solicitado Exame p3
0 2° ciclo.

Rubeldimar Maia de Exame de Suficiéncia.
03 Geogafia 12 série | Solicitou Exame para o 2° ciclo.
Azevedo Cruz . p - :
Lecionava ha mais de cinco ano

Severino Gongalo P A ket Exame de Suficiéncia.
Historia 12 serie

04 Gomes Cavalcante Solicitou Exame para o 2° ciclo.

Exame de Suficiéncia, ersacerdotg
da Ordem do Instituto Missionario ¢
Consolata, também solicitou Exar
de Suficiéncia para o 2° ciclo.

05 Padre Mauro Fancellg Inglés e Religido 12 série

Médico formado pela Faculdade

06 Dr. Jamil de Oliveira Quimica 12 serie medicina da Universidade do Rita

Formado em  Pedagogia p¢g
07 Jairo de Oliveira Educacéo Artistica| 12 série | Faculdade de Filosofia, Ciéncias
Letras da Universidade de Sao Paul

Fonte: Elaborado pela autora com base no Quadro de Professores do Colégio Regional Monteire Lobato
acervoescolar.

A sociedade na capital do Territdrio ndo apresentava a mesma complexidade das
capitais dos Estados. No geralcomposicao dos grupos era de individuos simples, apesar de
haver os fazendeiros e comerciantes que se destacavam economicaméemtdisso, as
figuras proeminentes eram politicos, padres, médicos e os professores. Os professores do
Curso Normal Regional e do Colégio Normal eram exatamente esses individuos que faziam
parte da elite do saber, e podiam até ndo serem bem remunenagos, populacdo tinha
grande respeito e admiragao por estes profissionais.

O professor Heitor Brito recorda na entrevista quem eram os professores do Curso
Normal:

Os professores que davam aula nesse curso, alids, durante muito tempo até
mesmo na décadaedl1950 quando eu entrei, os professores eram 0s
engenheiros que o territério contratava que davam Matematica. Eram os...
Doutor Durval de Magalhdes, da Academia Roraimense de letras,
recentemente falecido, era professor de Portugués. Doutor Juscelino
Leocdlio da Rosa, era um veterinario, dava Biologia, dava Atividades
Econbmicas da Regido, dava Geografia, dava essas disciplinas assim. O
Professor Francisco Elesbao, médico, Dr Silvio Botelho, médicos do... Eram
professores de Biologia. Entdo esse pessoah.erdNdo tinha nenhum
professor especializado. Era esse pessoal que dava dla (p.

Dezesseis anos depois, quando funcionava o Colégio Normal, o quadro de professores
nao havia mudado muito, pois muitos professores ainda eram profissionais de @atsas ar

conforme pode ser observado na lista dos docentes do 2° ciclo.
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Tabela7 - Corpo Docente do 2° ciclo do Colégio Normaflonteiro Lobato no ano de 1966

. FORMACAO
SEQ. NOME DISCIPLINA (S) SERIE(S) SITUACAO FUNCIONAL
01 Julio Augusto POrtLUGs Exame de SuficiéncidRequereu
Magalhdes Martins ‘0 12 e22séries | autorizacdo para lecionar
Dr. Manoel Pereira da Médico formado pela Faculdad
02 ' Silva Higiene e Puericulturg de Medicina d Universidade d
32 série Brasil em 1965.
Professora do Programa
03 Maria Aparecida POrtLUes Assisténcia Técnica el
Botezelli ‘g 38 série Educacdo a disposicdo ds
Divisdo de Educacao, INEP
Professor do Programa (
04 José Inaldo Godoy Somolqgla ASSISEn~CIa . T_ecnlc_a~ erf
Educacional 32 série Educacdo a disposicdo di
Divisdo deEducacao, INEP
Professor do Programa (
05 | Leonidas Cerdeira Filh Mateméatica 12 e 22 série Assistencia - Tecn& em’
Educacdo a disposicdo dg
Divisdo de Educacao, INEP
Aprovado no exame de
BN 0
06 Heitor da Silva Briglia Matematica 12 e 22 série suficiencia para 1~ ciclo
requereu autorizagdo para o
ciclo
Anténio Eerreira de Tem registro para o 1° ciclo
07 Souza Geografia e Historia | 12 e 22 sérieg requereu autorizacdo para o
ciclo.
o Educacio Moral e Na situagdo funcional con_sta q
Padre Genésio L sSua credenci al
08 : Civica, Historia e . : .
Sevegnanai Filosofia da Educacid Gin8sio Euclid
& Obs,: Nao consta sua formacaq
Didética, Metodologia, Diploma fornecido pelo Licey
Madre lldefranca . . o e o N
09 Psicologia prética de Classico (ltalia), pertencea
Prenotte .
ensino ordem da Consolata
Lucia de Menezes Requereu autorizacdo e en
10 Trabalhos Manuais | 12 e 22 série| parénteses consta que
Matheus ; .
normalista do 2° ciclo

Fonte: Elaborado pela autora com base no Quadro de Professores adpoégional Monteiro Lobate
acervo escolar.

O documento com a relacdo nominal e situacdo dos professores data de 22/04/1966 e
foi assinado por Severino Goncalo Gomes Cavalcante, diretor do Cadépar Voltaire
Pinto Ribeiro, dtetor da Divisdo de Hetacdo, om visto de llnah de Oliveira, Inspetora
Seccional

O quadro de professores do colégio normal era constituido por profissionais de outras
areas omo fora antes no Curso Normaloi@ a ampliacdo do atendimento para o segundo
ciclo, foram contratadosnais professores com capacitacdo no Exame de Suficiéncia, em
liceus e escolas normais. Os religiosos que também faziam parte do grupo de professores
apresentavam formacdes diferenciadas. Para completar o quadro de toéacpmfessores

do Programa déssisténcia Técnica em Educag@oam postos a dposi¢do da Divisdo de
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Educacao- INEP, possivelmente pela falta de profissionais habilitados para lecionar no
segundo ciclo.

No quadro de lotacdo ndo ha um professor de Educacao Fisica, mas uma dedaracao d
Diretor da Divisdo de Educacao, do dia 23 de janeiro de 1967, informa que a Diretoria estaria
contratando o profissional do Estado de S&o Paulo. O documento ndo da maiores detalhes
sobre quem é essa pessoa, contudo, destaca o comprometimento do Diteie Rinto
Ribeiro em contratar um docente para o preenchimento da vaga ainda para o referido ano.

Um documento de 23 de fevereiro de 1965 que chama bastante atencéo é o atestado de
gue o professor Voltaire Pinto Ribeiro, Diretor da Divisdo de EducalgEsempenha as
atribuicbes de seu cargo com a devida idoneidade. O documento é assinado por Laura Pereira
de Melo, Inspetora Federal do Ginasio Euclides da Cunpalo Padre Genésio Savegnani,
Diretor do Ginasio Euclides da Cunha. As respectivas asegasafaram reconhecidas no
Cartorio Deusdete @tho e assinadas pelo tabelido.

De acordo com a Lei de Diretrizes e bases 4.024/61:

Art. 16. E da competéncia dos Estados e do Distrito Federal autorizar o
funcionamento dos estabelecimentos de ensino prim@&rimédio nao
pertencentes a Unido, bem como recontes@ inspecion#os.

§ 1° S&o condigbes para o reconhecimento:

A) idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo docente;

Este dispositivo estava direc@do aos estabelecimentos de ensindqodatt, todavia
no colégio normal foi verificado um documento atestandmiaeidade moral do Diretor da
Divisdo de Educacéo. Isto demonstra que a figura em destaque como sujeito de ocupante do
cargo elevadaeveria manteum padréo de comportamento exdangrente aos subalternos.
A Constituicdoreferese aos estadlecimentos ndo pertencentes aidd, o0 que nos leva a
considerar que pustificativa para axisténcia deste documento estivesse pautadantrole
de certos habitos corportamentais.

Sob estaperspectiva, @grece ndo haver sentidalgum para a confeccdo deste
documento, se este tivesse sido analisado isoladamente. Entretanto, foi observado que este
fizera parte do rol de documentos exigidos para prosseguir ao processo de legalizacdo do

Colégio Normal Monteiro Lobato.
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3.80 Regimento Interno doColégio Normal Monteiro Lobato

A criacdo de um Curso Normal e depois o Colégio Normal pode estar vinculado
diretamente a politica de ocupacéo da fronteira, poisforme ja mencionado, a modalidade
de ensgo fora criada para formar regentes de ensino a fim de suprir a necessidade de
professores do ensino primario na capital e no interior. A consolidacdo de uma rede de ensino
com profissionais habilitados na regido possibilitaria o fortalecindat préprioTerritorio
Federalque aliado a outras acdes politicas, asseguraria maiores condicfes de fixacao das
familias que vieram de outros lugares para povoar esta regiao.

Além disso, a implantacdo de escolas por todo o Territério possibilitaria o
desenvolvimerd de uma sociedade civilizada, com valores voltados para 0s costumes

praticados nos grandes centros.

[...] Tais escolas constituirase em figuragdes de individuos voltadas a
preparacao de professores, as quais estenderiam a populacédo o imaginario de
socedade civilizada que valorizava 0 modo de vida conectado aos costumes
de uma época vindoura a se efetivar socialmente: escolaridade, profissao,
trabalho livre, comércio, mercado, técnicas de plantio, praticas de lazer,
culto ao civismo, atividades cultusaireducdo do analfabetismo, eleicbes
para os cargos publicos, industrializacao, etc.. (HONORATO, 2012, p. 2).

Tony Honoratdaz referéncias escolas normais primarias e secundarias de Séo Paulo
no inicio do século XX, menciondo as figuracfes de indidios que se voltam para a
preparacdo de uma sociedade civilizada. No caso, as instituicdes que preparavam docentes
para atuarem seguindo os padrdes apreendidos. O ponto em comum entre esta realidade e a dc
Territorio consiste justamente na analise de gsigrofissionais, formados desde o Curso
Normal Regionalseriam treinados para serem os multiplicadores de padrdes de civilidade.

Para Norbert Elias, todo homem é sociavel e sujeito ao controle de suas emocdes por
meio da aprendizagem no convivio com opgruNeste sentido, a escolarizacdo compreende
um dispositivo de reproducéo e producédo dos padrées desejaveis se ndo pela sociedade, mas
por uma estrutura de grupo determinante quanto aos modelos de ajust&medtBrocesso

Civilizador, volume 1: Uma higiria dos Costume® autor afirma que:

[...] as reformulacdes das necessidades humanas, devicinsformacoes

das relacdes entre os homens, o desenvolvimento de aparelhagem técnica
correspondente ao padrao mudado consolidou os novos habitos em um grau
extraordinario. Este aparelho contribuiu para a reproducdo constante do
padrdo e para sua disseminacgdo (ELIAS, 1993, p. 139).
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A implantagcéo da rede publica escolar na década de 1940 permitiu que a sociedade se
tornasse gradativamente mais escolarizadateDerma, alguns procedimentos adotados em
outras regidoes, como a circulagdo de comportamentos de pessoas vindas de outrps lugares
contribuirampara mudangas na efxde valores e, com isso, mexeraom a estrutura social
conservadora em formacdo exisnte. Neste sentido, a constru¢do da identidade ndo sé em
ambito regional, mas nacional caracteriza uma das preocupacdes da elite no periodo, ndo mais
amazonense, agora roraimense.

Outro aspecto relevante da criacdo do Colégio Normal consiste na im@tadeagm
conjunto de normas especificas que passam a disciplinar os sujeitos envolvidos no cotidiano
escolar. A legislacdo e os regulamentos internos adotados e praticados, os curriculos explicito
e implicito caracterizam o modelo pelo qual alunos, professe pessoal administrativo
deveriam seguir.

A disciplina e o respeito a hierarquia sdo recursos utilizados na forma da lei para
promover o autocontrole dos individuasp rigor das instituicbes em impor regulamentos
tornase um instrumento imprescinvei no processo civilizatoridA propria Lei de Diretrizes
e Bases4.024/61 determina nAr t . 43 que NCada estabel eci m
em regimento ou edt#os sObrea sua organizacao, a constituicdo dos seus cursos, e 0 seu
regime administratio, di sci plinar e did8ticoo.

O Regimento Interno do Colégio Normal foi criado para atender o referido dispositivo
da lei e era empregado para promover a padronizacdo dos comportamentos estipulados.
Assim, as acdes do cotidiano escolar deveriam se congélos atos dos individuos que
cumpriam suas funcdes baseados nos direitos e deveres.

O ndo cumprimento das normas acarretava punicédo, uma forma de manter o controle
de todos os envolvidos no contexto escolar. De acordo com Tony Honorato (2018, A. s
escolas complementares e normais foram instituicbes de referenciais civilizatorios na
formacdo de professores no Estado de Sao Paulo, final do século XIX e inici¥ da X
Digamos que os Estados que se organizaram em tempos pregressos disseminaram modelos.
valores e comportamentos educacionais para o resto do pais, além do fato de formar
professores que atuaram por todo o territorio nacional.

No ar Indiviluws d&d acdo civilizatéria nas escolas normais paulistas -(1896
1913) 0, apr esentlatanaiomaldroessds CHilizadpressem apa2autor
analisa situacdes de comportamentos esperados a partir de padrdes estipulados no contexto
escolar de instituicbes de formacdo de professores. Seu texto foi produzido a luz dos

procedimentos tedricmetodoldgicos da proposta de Norbert Elias.
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No Colégio Normal Monteiro Lobat@ implantagcdo de um sistema regimentar com
vistas ao processo civilizatorio viera a calhar no cotidiano escolar de uma sociedade onde a
importancia da escolarizacdo era pouco fitativa frente as advsidades e interesses
voltados para s necessidades basicas. A preocupa¢do da populacdo em geral estava mais
ligada as atividades agropastoris e ao setor de servicos burocréticos ainda rudimentares.
Portanto, colocar e manter os @ihna escola nédo era a maior prioridade da sociedade.

Era preciso por em pratica um novo modelo de organizacdo capaz de promover
mudancas significativas no comportamento dos individuos. Desta ,farnRegimento
Interno, utilizado na andlise do cotidiangcelar, seria um instrumento primoroso no
desnvolvimento destes objetivos. Estgimento contempla os diversos aspectos da estrutura
organizacional do Colégio Normal, tendo sidlaborado por uma comissdo de professores
com o objetivo de considerar osof@s e determinacdes que deveriam ser adotados por todo
0 corpo institucional.

No document o, a composi-«o0o do pessoal C (
da direcédo didatica e pedagodgica do Colégio constituida pelos professtessaticos ou
titulares em exercicios, e pelos ocupantes interinos do cargo de professor. A presidéncia da
congregacao era de responsabilidade do diretor do estabelecimento e na, auséncia deste, dc
professor mais antigo.

O corpo docente do estabelecimento deveria ser addstitde acordo com o a7

(fls. 11), por professores devidamente registrados no Ministério da Educacédo e Cultura, ou
pelo menos autorizados a exercerem o magistério, a titulo precario, até a efetivacdo do
devido registro. A contracdo dos professorea egalizada por nomeacdo direta do
governador. Para isto, o Diretor da Divisdo de Ensino encaminhava um parecer informando
a necessidade de contratar determinados profissionais.

Os professorenham inumeras incumbénciagger classes em conformidade cam
distribuicdo feita pelo diretor; zelar pela disciplina geral do estabelecimento, em cooperacéo
com o diretor e particularmente pela disciplina de sua classe; elaborar e cumprir o programa
de sua disciplina, na conformidade das instru¢des vigentescaesdfpresenca dos alunos e
marca lhes as faltas nos diarios de classes; registoaimesma diarios de classes, a matéria
lecionada; apresentarsecretaria, com antecedéncia de 24 horas, as liskapaltos para
exames; devolver aecretaria, nos pros estabelecidos, as provas mensais e finais de sua
disciplina, devidamente corrigidas e julgadas, consoantes instrucfes oficiais vigorantes na
ocasido; tomar parte nos trabalhos de exames e em datsum competéncia para que fosse

designado; impeda entrada e saida de alunos, depois de iniciada a chamada, ou antes, do fim
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da aula, a ndo ser por motivo considerado justo; escolher os livros didaticos a serem adotados
para o enso, dando prévio conhecimento a direcdo da escolha fe@apr, por es@o, ao

diretor, a aquisicdo de livros para biblioteca e do que fosse necessario a eficiéncia de seu
trabalho didéatico; zelar cuidadosamente pela educacdo moral e civica de seus alunos;
comparecess solenidade do estabelecimento, bem consora@unides daorpo docente, para

0s quais fosseonvocado; estar presente astabelecimento na hora docinide sua aula,
retirandese depois de finda a mesma; prevenir, em tempo habil, as faltas a gissese
forcado; manter, cones colegas, espto de colaboracd® solidariedade indispensavel a
eficiéncia da obra educativa realizada no estabelecimento; atender as solicitacées do diretor,
feitas no interesse do ensino.

Além destas incumbéncias, era vedado ao professor dar conhecimento aos alunos das
listas & ponbs organizados para exame, ditar pondpéicar penalidades aos alunos, exceto
adverténcia, repreensdo e retiradas da sala de aula. Os professores eram encarregados d
controlar algumas posturas dos alunos, exercendo poderes de regulacdo dos costumes nac
aceitaveis, portantmrientadospelo regimento. Neste sentido, os docentes tinham que zelar
pelo cumprimento do regulamento. Entretanto, seu poder lirsavao que estava
circunscrito no documentoAs puni¢cdes contra os atos arbitrarios de professores e
funcionarios aos determinados no Regimento eram explicitamentgatiasl em documentos

publicos e aontrole exercidgelo Diretor era algo aceitavel:

O diretor controlando rigorosamente o trabalho docente e o professor
aceitando as normalizacdes comatogontrole, desempenhavam os
comportamentos considerados necessarios, corretos e desejaveis. O processo
civilizatorio dos professores dizia respeito ao refinamento, aprimoramento e
padronizacdo das atividades pedagogicas pararegutacdo no exercicio
profissional (HONORATO, 2012, p. 7).

O diretor deveria ser nomeado pelo governador do territério, também por indicacdo da
Al . . . ] Diretoria da Divis«o de Educa-«o der
mor al e ad mi. n3).sNestexdsa, & geércepivell gae as acdes de todos os
funcionarios eram controladas diretamente pelaetbilm da Divisdo de Educacdo. O
paragrafo 1° do artigo 59 faz mencao a subordinacédo da direcdo do estabelecimento a este
setor.

De acordo com o Artigo 6do Regimentq o diretor tinha aseguintesatribuicbes
cumprir e fazer cumprir as leis de ensino e as determinagcbes legais das autoridades

competentes, na esfera de suas atribui¢cdes; superintendes esalares que dizem respeito
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a administracdo, ao ensir® a disciplina do estabelecimento; representar oficialmente o
estabelecimento; convocar reunides do corpo docente e gessidieceber, infonar e
despachar peticdes e papéis, encaminhasda& autoridades superiores do ensino; visar o
ponto do pessoafixar datas e horarios para exames, designando bancas examinadoras e
promovendo a sua realizagdo nos termos da legislagcéo escolar vigente; rubricar todos os livros
de escrituracdo do estabelecimento; aplicar penalidades disciplinares aos professores,
funcionarios e alunos do estabelecimento, segundo a legislacdo em vigor e conforme as
disposi¢cBes do regulamento; propor ao governo do territorio, por intermédio da divisdo de
educacado, a nomeacéao ou dispensa dos professores ou dos seus substituto$ISEHuEHS i
de servico quese fizessennecessarias; submetarconsideracao do Diretor da Divisdo de
Educacéo a eala de férias do pessoal lotado no estabelecimento; examinar o aproveitamento
dos alunos; apresentar anualmente, ao diretor da divisédo de&olucdatorio das atividades
do estabelecimento. Pela quantidade e tipo de atribuicbes dq padgm ser observados
importancia e o poder que o diretor possuia em relagéo aos demais funcionarios e aos alunos.
Os alunos deveriam obedecer aos preceitoboa educacdo nos seus habitos, gestos,
atitudes e palavras, acatando a ordem e disciplina, entre outros, pois como individuos em
f or ma - «-®e a@xpectativaude um profissional como agente civilizador. No processo de
formacédo profissionaleramimmec i nd2vei s as boas mam&.iAs as o0
semelhancas entre os regimentos das escolas citadas pelo autor e o Colégio Normal Monteiro
Lobato eram muitas, suponde que a circulacdo dos modelos de regimentos chegou até o
Territério com pougos acréscimos, tendo em vista diversos requisitos de boa conduta ou

bom comprtamento esperadpelos alunos:

a) Acatar as autoridades em geral, nas pessoas dos seus depositarios;

b) Obedecer asdeterminagbes gerais, doegimento, do diretor, dos
professores dos demais funcionarios investidos de autoridades;

¢) Ser pontual e aituo, ndo s6 no comparecimenwaulas, mas também

no cumprimento dos demais deveres;

d) Tratar com urbanidades os colegas de modo acentuado, com
urbanidade e respeito, aos professorasteridades do estabelecimento;

e) Apresentase sempre corretamente uniformizado, com 0 maximo asseio e
alinho, na prépria pessoa e no traje;

f) Manter os livros cadernos e mais objetos escolares devidamente
cuidados;

g) Apresentaise ao diretor e a ele dar os imo$s de atraso, quando chegar
apos o ifcio das aulas;

h) Ocupar sempre, em aula o lugar que lhe haja sido indicado, ficando
responsavel pela conservacao da carteira, nas condicdes em que a encontrar;
i) Entrar para aulas e delas ssemtumultos;

j) Manter,durarte as aulas, atitude de respeito e atencéo;



110

[) Porta-se convenienteem todas as demais dependéncias do
estabelecimento;

m) Erguerse do seu lugar, em atitude correta, quando entrar ou sair o
professor, quando chamado por este, ou, quandnelat ou saina
gualquer pesso@aambém ao levante o professor;

n) Contribuirno maximo para que se mantenha o asseio do prédio;

0) Absterse de promover subscrigdes quaisquer coletade permissdes do
diretor;

p) Comporta-se, corretamente, na via publica.

Interessate observar que as normas direcionadas ao controle dos comportamentos dos
alunos foram inscritas da letra fAad a fApo,

Por sua vez, o Art. 6@fereseao que era vetado ao aluno:

a) Ler durante as aulasimcupa-se em qualquer outro trabalho estraato
mesmas;

b) Ter consigo, além dos livros e cadernos escolares, livros impressos,
gravuras ou escritos de qualguggmero,imprépriosa sua instrucdo e aos
bons costumes;

¢) Utilizar-se de livros ou objetos doslegas, sem consentimento destes;

d) Levar para as aulas ou para o estudo quaisquer objetos com que possa
distrairse, ou com gue possa distrair a atencaacdiegias;

e) Ergue-se com ruido propositado excessivo aentrada ou saida do
professor;

f) Retira-se dasala de aula sem permissdo do professor ou, na auséncia
destedo inspetor de alunos;

g) Retira-se do estabelecimentgem permissdo do diretor, vagpelos
corredores ou demais dependéncias, ou disiggia local diverso daquele
para onde obteve permissao;

h) Conserva-se nas salas de aulas ou nos corredores, durante o recreio;

i) Perturbao siléncio em forma e nas aulas;

j) Fumar, jogar ou tomar bebiddcodlicg

[) Ocupa-se com trabalhos estranhasatividades escolares, ndo permitidos
pelo diretor;

m) Formar grupos ou produzir algazarras portas e nas imediacbes do
estabelecimento;

n) Fazerpropaganda piica nas salas de aulas ou em quaisquer outras
dependéncias do estabelecimento.

De acordo com o regimento, ha incumbéncia e proibicdes aos alunos, mag nao

direitos postos no documentsd deveres a serem cumpridos.

Também pode ser interpretado que o processo civilizador dos alunos em
formacgéo de professores fora composto pela relagéo entre o refinamento do
autocontrole do aluno sobre suas atividadesl@assoe a regulacdo estatal
estabelecida legalmente via critérios de matricula, promocéo, de exame, etc..
Assim, a formacdo de professores era concebida como um referencial
civilizatorio inculcador dehabitus sociais a serem interiorizados como
autocontrok das pulsées. Quanto maior a interiorizagdo dos controles maior
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seria a percepcdo do aluno sobre seu gradiente de poder (HONORATO,
2012, p. 8).

A organizacdo Administrativa do Colégio Normal Monteiro Lobato era composta pelo
Gabinete do diretor, Secregr Servico de Saude Hligieng Fiscalizacdo dos alunos;
Zeladoria, Almoxarifado. Estes setores eram designados no Regimento como 6&rgdos
administrativos e eram di@mente subordinados ao diretor, cgabinete era constituido, de
acordo com necessidades dervico, por funcionarios lotados no estabelecimento e suas
tarefas eramtabuidas pelo préprio diretor.

A funcdo do secretario deveria ser exercida por pessoa devidamente credenciada,
designada pelo diretor, com aprovacao da Diretoria da Divisdo amzdu Este funcionario
tinha diversas atribuicbesorganizar o arquivo de moda assegurar a preservacao dos
documentos escolares e poder atender prontamente qualquer pedido de informagéo ou
esclarecimento de quem interessar; cumprir a fazer cumprirspaad®s e determinacdes do
diretor; redigir e fazer expedir toda a correspon@éaticial, submetendo, antesaasinatura
do diretor; redigir, escrever e subscrever os editais de chamada para exame e matricula, os
guaiserampublicados por ordem do dimet trazer em dia a colecdo das leis, regulamentos,
instrucdes, circulares e despachos dissessentespeitoas atividades do estabelecimento;
escriturar os livros, fichas e demais documentos que se réfiraoctas e médias dos alunos,
efetuando na épodegal, os calculos de apuracéo dos resultados; lavrar e subscrever as atas, e
termos referentes a exames, provas e resultados de trabalhos escolares.

No Colégio havia, ou pelo menos deveria hauen servico de saude e higiene que
contava com um médicowsm dentista, pelo nm®s € o que consta no artigo @ Regimento
Escolar. As atribuicdes do médico deveriam ser: visitar, diariamente, o estabelecimento, a fim
de atender ao estado de sanidade ou clinico dos alunos; inspecionar 0os candidattsa;
sugerir ao diretor o licenciamento de alunos pra tratarem da saude; organizar e manter em dia
o fichamento dos alunos, com anotacdes biotipoldgicas; apresentar ao diretor, ao fim de cada
ano, um relatoério circunstanciando dos servicos ao seu cargo. Quatgntsta, este deveria
comparecer, na hora designada pelo diretor, para trabalhos diarextraordinarios, quando
foseem urgentes o0s seus servi¢os; trazer em ordem o gabinete do seu cargo, ao que se refere ¢
alunos do estabelecimento; apresentar aetali mensalmente, um mapa circunstanciando
dos trabalhos efetuados.

O cargo de fiscalizacdo dos alunos era exercido por inspetores de alunos que

deveriam: cumprir determinagdes do diretor; zelar pela disciplina geral dos alunos dentro do
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estabelecimentou nas suas imediagdes; usar de solicitude, moderacao e delicadeza no trato
com os alunos; prestar assisténcia aos alunos que se enfermarem ou sofrerem qualquer
acidente, ministrandthes os socorros de emergéncia; levar ao conhecimento do diretor ou
dos fincionéric por ele designados, os casos de infragfisciplina; atender aos professores

em aula, nas solicitacbes do material escolar e sobre os fatos disciplinares ou de assisténcia de
alunos; encaminhar adiretor os alunos retardatarias ndo permiti antes @ findos os
trabalhos escolares saida dos alunos sem a licenca; aaxitia realizacdo de solenidades

festas escolares e nos trabalhos de exame, segundo o estabelecido do diretor; providenciar no
sentido de efetivacdo das penalidades aplicadasalunos pelo diretor. Além disso, era
expressameat proibido ao inspetor de alunasar de termos injuriosos, opressivos 0
deprimentes a pessoa do alunacastigar fisicamente o aluno.

O setor de zeladoria tintmincumbéncia de responder pela segcaa@ inviabilidade
do estabelecimento; abrir e fechar as portas do estabelecimento nas horas marcadas pelo
diretor; ter sob vigilancia a portaria, fiscalizando o movimento de entrada e saida de qualquer
objeto; impedir a saida de alunos fora das horadaregutares sem ordem superior; manter
ordem na portaria, ndo permitindo a aglomeracé&opdssoas; receber e encaminhar a
secretaria a correspondéncia do estabelecimento; trazer ao conhecimento imediato do diretor
os danos que se verificarem nas dependémneaedificio escola, cabendites ainda apurar a
autoria dos mesmos.

O setor do Almoxarifado era constituido por um funcionario designado pelo diretor do
Colégio e tinha como atribuicdes receber, ter sob guarda e distribuir, de acordo com as
requisicdéesp material adquido para uso do estabelecimento, alénmedgizar levantamento
anual do material.

Vale ressaltar que megime disciplinar constante no Regimento escolar era aplicavel
aos membros do corpo docerde pessoal administrativo e aos alunogorina de aplicacéo
das penas a questavamsujeitos o pessoal docente e administrativo sdo as constantes do
estatuto dos funcionarios publicos civis da unBegundo esse estatuts, @enas aplicaveis

aos membros do corpo discente, de acordo com o &®jgaio:

a) Exclusdo da aula em que estiver procedendo mal, durante o tempo da
mesma,;

b) Adverténcia

¢) Repreenséo

d) Suspenséo

e) Expulsdo do educandério
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As penas da adverténcia, em caso de negligéncia ou de pequenas ocorréncias,
poderiam ser aplicadas verbalments professores e inspetores de alunos. Egpsgienas
ocorréncias disciplinaresram: apresentase as atividades escolares em estado precario de
higiene; despreocupae dos deveres escolares; ficar desatento durante as aulas;saanter
atitude poucoespeitosa durante as aulas; ausesgadas salas de aula sem ordem superior;
fazer al araisdo ne® sfi L4 u alde acerdoscant @martigoed@ penal de s .
repreensao seria aplicada nas reincidéncias dos casos previstos no artigo art¢réna Be

suspensao, em&zs mais extremos de indisciplinaoma

a) Desrespeito comprovado a funcionarios e professores;

b) Agressaacolegas

c) Reprovavel comportamento moral e social, dentro e fora do estabelecimento;
d) Dano comprovadamente propositado noieiifou no material,

e) Contumacia em praticar pequenas ocorréncias disciplinares

De acordo com o artigo 91, a suspensao poderia ser de até deemiak alcada do
diretor do estabelecimento. Na aplicacdo da pena de suspensédo deveria ser baixaaa portari
gue marcavapbrigatoriamente, a data do did e €rmino da mesma. No casa ¢hena
exceder os dez dias e de ir no m8xi mo a t
competéncia de diretor do estabelecimento, e a critério deste quando a transpsssao
exigir, por®m com aprova-«o do diretor da d

A pena de expulsdo, de que trata artigo 88 proposta pela diretoria do
estabelecimento, com aprovacdo da congregacdo de professores e subsatidao do
diretor da divisdo de edacdoEssapenar a diri gida AAo aluno que
trés vezes; Ao aluno que praticar dentro ou fora do estabelecimento, grave atentando & moral,
ou cometer algum crime de contraven-«o0.20

As pulsées em nome da lei e da ordem eram comuosstantes no convivio escolar.
O controle quanto ao uso do fardamento, a postura do aluno e dos professmrakzacn
para produzir um resultado esperado. Ndo era mais necessario 0 uso da violéncia para que os
individuos se encaixassem no padrdo de pootamento ensinado na escola. O proprio
sujeito, auxiliado por uma estrutura sogmssava a se autocontrolar para viver em harmonia

com seu grupo.

Sobre os métodos pedagoégicos ocorreram importantes deslocamentos nas
concepcbes de ensino na busca de weficacia de aprendizagem e da

disciplina. A crescente conscientizacdo quanto a ineficdcia dos castigos
fisicos cede lugar as prescricbes de castigos morais e premiagdo rumo ao
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estabelecimento de relagbes mais civilizadas entre alunos e professores [...]
(VEIGA, 2009, p. 25).

Uma vez que O sujeito passa a se autorregular, ou mesmo a se autopunir, 0S
mecanismos de controle externo cumprem sistematicamente suas fungdes, na@andressi
mais do uso da violéncia, conforme apontado por Norbert. Amsiorma e as leis, assim
como os regulamentos, substituem o uso da violéncia como forma de controlar e/ou punir
comportamentos indesejados.

Em se tratando do Colégio Normal Monteiro Lobato, a leitura atenta dos documentos
do periodo em estud(analisados sob atidéa do contexto nos quais estavam inseridos),
corroborada pelas entrevistas concedidas p@leos e exprofessores, langcam lun torno
do processo dastitucionalizacdo do ensino eRoraima, cuja constituicao historica reflete

conceitos, crencas elgaes oriundos de um passado ainda vivo, embora muito tenha mudado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdbuscamos compreender o processo de institucionalizacdo do ensino
normal no Territério Federal do RBranco/Roraima, tendo como objeto principalnbesso
estudo o Colégio Normal Monteiro Lobato que funcionou de 1965 a 1970 com esta
denominacéo.

No decorrer do texto, destacamos como esta instituicdo foi implantada na capital do
Territério e como funcionou, bem como as mudancas de denominacdes. idagaofda
conjuntura social, e da trajetéria do Colégio por meio da andlise de fontes documentais e
relatos de memoarias, permitiu conhecer situagdes cotidianas como o uso do uniforme escolar,
guem foram os primeiros professores, os primeiros alunos, mealsciplinar e a estrutura
fisica do Colégio Normal.

Constatamos qu@o periodo enfocado, a estrutura social no Territorio era na maioria
de pessoas que lidavam com agricultura e pecuaria ou servigco publico. Havia grupos de
fazendeiros, funcionarios plitos, garimpeiros, grupos étnicos e mesticos. Muitos desses
grupos se formaram com a mobilidade de migrantes nordestinos para esta regidao. A
interdependéncia entre os individuos ocorria pelo entrelacamento dos grupos sempre se
relacionando em uma balangatavel de podeiNesse meio, ®alunos dos grupos escolares e
do Colégio Normal eram pessoas vindas de todos os extratos secguesar de haver
fazendeiros considerados como grupo de elite, nem todos dedicavam atencdo especial a
escolarizacao dosffibs.

Na an8lise dos regi st rpodemos @letdr e brdaaizam s c o |
guadro com os nomes, o local de nascimento, 0o endereco, 0os homes dos pais, 0S casos de
punicdes como adverténcia, repreensao, suspensao, 0s casos de desistéroaéearentos
de matriculas. Indagamos sobre quem foram os primeiros alunos do Curso Normal, entdo,
concluimos que eram filhos de funcionarios publicos, agricultores e na maioria eram pessoas
pobres. Pelos sobrenomgmercebemos que eram filhos de migrantesde havia nativos
matriculados, o qupode ser constatado na fala dos entrevistados.

Os registros de Ata acerca do ingresso de candijdtaoto no Curso Normal
Regional, quanto no Colégio Normedvelaram que, de acordo com orientacéo legal, deveria
manter o mesmo rigor avaliativo que nas demais instituicdes do pais. Os responsaveis por este
nivel de ensino seguiram as determinacdes da Lei Org@igAe depois da Lei 4.024/61.

Isto é, nos registros data, as anotacfes dos resultados das provasiteir e segunda
época constam a presenca de comissdes para avaliar os alunos nas disciplinas de forma oral €

escrita, incluindo as disciplinas de Desenho, Caligrafia e Canto Orfednico. Nestes registros,
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havia ocasides em que o diretor do estabelecimestolag e o diretor da Divisdo de
Educacao faziam parte das comissdes de avaliacdo, caracterizando a importancia dada ao
processo avaliativo. Além disso, algumas situacdes cotidianas ou questdes de ordem
administrativa discutidas em reunido com 0 corpo wkece&ontava com a presenca do
governador.

O rigor disciplinar foi construido desde a implantacdo do Curso Normal, entretanto,
foi com o Regimento Interno do Colégio Normal que as atribuices de todos os segmentos
escolares foram norteadas dém de serir como um instrumento de controle dos
comportamentos de funcionérios e alunos. Desta forma, os alunos deveriam se comportar
seguindo o padrao exigido até mesmo fora dos muros do Colégio. Os inspetores de alunos
deveriam vigiar os alunos e ao menor sinalrfea¢do este era encaminhado a direcdo do
estabelecimento para que se procedesse a devida punicdo. Por exemplo, as exigéncias quantc
ao uso do uniforme dentro e fora do estabelecimento de ensino obrigavalunos a se
manterem alinhados em todos os lecai

O uso do uniforme era obrigatorio como uma indumentaria que destacava os alunos do
ensino normal. Além disso, destacava os principios de organizacdo politica caracteristica do
Estado Novo, reforcados no periodo do Regime Militar. O professor HeitdraBwtatou
gue os alunos deveriam sair de casa para a escola e voltar para casa com o uniforme completo.
Isto quer dizer que se o0 aluno desamarrasse a gravata e fosse avistado por um inspetor de
alunos, este era denunciado ao diretor do estabelecimentmgsequentemente lhe aplicaria
uma punicao.

O azul e branco caracterizavam as cores do ensino normal ndo s6 no Territorio, mas
em diversos lugares do pais. De acordo com registros fotograieaesfiles civicos eram
ocasifegle mostrar um traje difeneiado, mais alinhado que o do uso diario, entretanto, o
padrdo de vestimenta com blusas de manga comprida e saias longas ndo levava em
consideracdo o calor caracteristico desta regido. Com o temipaje foi se adequando a
temperatura da regido, poisraangas das blusas e o comprimento das saias encurtaram.

A implantacdo do Colégio Normal foi muito importante, dada a necessidade de
professorepara atuarem de 12 a 42 sériépade ser uma oportunidade profissional em uma
regido que nao apresentava msitopcdes de qualificacdo de médo obra para o setor de
servicos na administracdo burocratica. Desta forma, era ainda mais dificil encontrar
profissionais habilitados para lecionar no curso de formacdo de professsdexadas de
1950 a 1970.
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Tanto os prdessores do Curso Normglanto os do Colégio Normal eram em sua
maioria funcionéarios do quadro do Territorio Federal que foram remanejados das funcdes de
médico, veterinario, dentista, enfermeiro e outras. Havia também os religiosos, padres e
madres. Muibs vieram de outros Estas como Amazonas e Sdo PaWs. professores que
ndo possuiam qualificacdo docente necesséria para atuarem no primeiro € no segundo ciclo se
submetiam ao Exame de Equivaléncia promovido pelo MEC. Estes profissionais faziam parte
deum grupo social de maigraude poder, pois obtinha o respeito da populacdo pelo papel
que representavanor outro lado, aaréncia de profissionais nesta area era grande no
Territorio, elevando a importancia do professor como profissional nesta regido.

O Territério ofereceu ensino normal de primeiro ciclo durante quatorze anos, com o
Curso Normal Regional que formava regente de ensino apto a lecionar de 12 a 42 série. O
segundo ciclo foi implantando em 1965, amparado na Lei 4.024/61, quando o Colagal No
comecou a funcionar caracterizando a mudanca na estrutura do curso. Por conseguinte, foi
construido um prédio préprio neste ano, visto que antes funcionava em edificagcbes do
governo do Territério nas estruturas de grupos escolares que funcionavanesomias de
aplicacao anexas ao Curso.

A autorizacdo do MEC para o funcionamento do Colégio Normal foi um processo que
perdurou por longos anos devjdarincipalmente a falta de estrutura fisica. Neste ponto,
sugerimos o0 preseguimento de novas pesquigas esclarecam o porqués @Grupo Escolar
Oswaldo Cruz ter funcionado como anexo do Curso Normal Regional Monteiro Lobato. O
fato de que isto ocorreu um ano depois da criacdo do Grupo Escolar e no endereco em que
funciona até os dias atuais, com a denogd@inade Escola Estadual Oswaldo Cruz, é no
minimo instigante para compreender se este grupo foi criado para ser uma escola anexa ou se
0 curso normal se anexou a escola por nao ter um prédio proprio.

De acordo com os registros fotogréaficos, o prédio espavato em 1965, ano de
criacdo do Colégio. Para sua legalizacao foi realizado uma inspecdo minuciosa na estrutura e
organizacdo da unidade escolar. Com isto, percebemos o rigor para se permitir o
funcionamento de uma instituicdo de ensino normal.

Neste estdo, iniciamos um esboco para mapear 0s responsaveis que estiveram a
frente dos cargos de instrucdo publica do Territdrio, entretanto, consideramos a necessidade
deampliacdo destas informacdes, tendo em vista deeamtamento destas figuras sdo dados
relevantes para pesquisas na area da Historia da Educacédo de Roraima.

Ainda, aalisamos a institucionalizagéo do ensino na Amazonia e mibdfie Federal

do Rio BrancdRoraima, percebendoque o Estado buscou monopolizar o ensino publico
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motivado pela crergde que a educacdo podia promover o desenvolvimento do pais. Neste
sentido, algumas reformas educacionais foram implantadas no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
outros Estados, influenciando a organizacao do ensino normal no restante do pais norteado
pela Lei @géanicado Ensino Normal e a Lei 4.054.

Com estas reformas @ direcionamento das leis que surgirams grupos escolares
inspirados nos mados de ensino europeus e neateericang caracterizavam uma nova
forma de organizacdo escolar no inicio da Rédipd, pois seu método possibilitava maiores
guantidades de alunos em uma sala com um unico professor. Além disso, seu sistema de
funcionamento reunia os alunos por niveis de ensino.

O ensino nos grupos escolares necessitava de professores habilitadosicsa de
ensino intuitivo, dai a necessidade de formar profissionais qualificados para o exercicio da
docéncia. Ja existiam escolas normais antes da criacdo dos grupos escolares, entretanto, foi
depois da difusdo destes que as escolas normais ganhatara dese v ol t ado pe
renova-«o0 dos m®t odos de ensinoo (SOUZA; FA

A formacédo do profissional docente caracterizou uma estratégia de organizacdo do
Estado Central para a escolarizacdo das massas, cujo objetivo era a comsrugia
sociedade civilizad&5ob este aspecttrabalhamos com a hipétese segundo a qual a Historia
da Educacdo no Brasil nas regibes de fronteira € marcada por preocupacdes de natureza
estratégica. Assim, o proprio processo educacional foi um composhestiEe concepcao na
medida em que estabelece um processo de reproducdo da aprendizagem da lingua e da
histéria nacional, bem como a integracéo efetiva de praticas docentes e curriculares definidas
nacionalmente.

A ocupacdo desta e das outras localidaddsodéeira foi um estratégia de Estado para
garantir a posse da regido. Desde o final do Periodo Imperial ao inicio do Periodo
Republicang o reflexo da presenca nacional aparece em todos os setores administrativos,
assim, a intervencdo do Estado foi maitemsa no conjunto do sistema que atende a
populacdo, esp@lmente na area da educacdo, considerando q@scalarizacdo da
populacdo era considerada por intelectuais e politicos como sinénimo de civilidade.

Uma questdo caracteristica de fronteira foiriagéo do sistema publico escolar no
Territério, com a inclusdo de modalidades profissionalizantes como o ensino normal e outras
areas. A politica adotada em relacdo a organizacao do ensino foi uma estratégia que visava a
fixacdo do homem na fronteira, poa escolarizacdo da populacdo em idade escolar
proporcionava a qualificacdo para o desempenho de diversas funcdes necessérias ao

funcionamento do sistema burocratico. Neste sentido, o extremo norte se inseria no contexto
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nacional onde os diferentes grupégicos, nacionais migrantes e imigrantes, buscavam
construir uma identidade, que poderiamos chamar de abrasileiramento da populacdo. Esta é
uma perspectiva de pesquisa que pretendemos retomar dando mais significado as relacdes de
interdependéncia dos gros que, além do abrasileiramentudaram a construir/fixar

também a identidade roraimense.
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ANEXO A - Relacdo de governadores do Territdferleral do Rio Branco/Roraima943-
1962/ 1962 1970).

N° | Nome Inicio do mandato Fim do mandato

1 | Ene Garcez dos Reis 17 de abril dd.944 22 de fevereiro d&946
2 | Félix Valois de Araujo 22 de fevereiro d&946 | 28 de maio d4947

3 | Clovis Nova da Costa 28 de maiale1947 3 de marcale 1949

4 | Miguel Ximenes de Melo 3 de margo d&949 23 de fevereirale 1951
5 | Jerocilio Gueiros 23 de fevereirade1951 | 6 de outubrale 1951

6 | Belarmino Neves Galvéao 23 de feereirode1951 | 16 de junhade 1952

7 | Aquilino Mota Duarte 16 de junho d4952 15 de julhode 1953

8 | José Luis de Araujo Neto 15 de julhode 1953 26 de janeiro d&955
9 | Auriz Coelho e Silva 26 de janeirale 1955 13 de junhale 1955

=
o

Adelmar Soares da Rocha

13 de junho de 1955

23 de novemiorde 1955

|_\
=

José Maria Barbosa

23 de novembro de 195!

29 de janeirale 1959

=
N

Hélio Magalhdes de Araujo

29 de janeiro de 1959

2 de marcale1961

[
w

Djacir Cavalcanti de Auda

2 de marco de 1961

2 de setembro d&961

[EEY
SN

Clovis Nova da Costa

2 de setembro de 1961

30 de janeirale 1963

[
(93]

Francisco de Assis Albuquerqu

Peixoto

30 de janeiro de 1963

13 de junhale 1964

16

Dilermano da Cunha Rocha

13 de junho de 1964

10 de abride 1967

17

Hélio da Costa Campos

10 de abril de 1967

28 de marg de 1969

18

Walmor Leal Dalcin

28 de marco de 1969

12 de marcale 1970

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_governadores_de Roraima. Acesso em 02/03/2013.
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ANEXO B - Ata de provaoral e escrita das disciplinas de Desenho e Caligrafia.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO C - Ata da 21Reunidao Extraordinaria em 24/02/1961

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato
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ANEXO C.1 - Continuagdoda Ata da 212 Reurvd Extraordinaria em 24/02/1961
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato
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ANEXO C.2- Continuaca 2da Ata da 212 Reunido Extraordinéria em 24/02/1961

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato
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ANEXO C.3- Continuagéo 8la Ata da 212 Reunido Extraordinéria em 24/02/1961

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato



ANEXO D i Ata deExame de Aimissdocao Curso Normal

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO D.17 Continuagdo déta de Exame de émissédcao Curso Normal.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO E 1 Autorizagcdo de Funcionamento dol€yio Normal/ 1966

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO F i Correspondéncia entre o diretor Davisdo de Educacée o diretor do Ensino
Secundaria MEC.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO G 1 Correspondénciantre o diretor da Divisédo de Ensino Bicetor doINEP.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO H i Correspondéncia entre INEP e MEC

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato
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ANEXO J i Processo de Autorizacdo de Funcionamento do Colégio Normal.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO L T Quadro de Professores do Primeiro CiClmégo Normal.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO M 1 Quadro de Professores do Segu@itdo Colégio Normal.

7
Voltaire Pinto Ribeiro
Diretor da Bivisio de Educagao

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO N i Relatériode Inspecad.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Meirb Lobato




ANEXO N.17 Relatério de Inspecéo 2.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO N.2 7 Relatério de Inspecéo 3.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO N.371 Relatério de Inspecéa 4

Fonte: Acervo da Escol&stadual Monteiro Lobato




ANEXO N.4 7 Relatério de Inspecéda 5

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




ANEXO N.57 Relatério de Inspecéa 6

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato




150

ANEXO O i Relatério de Inspecao lindh

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monteiro Lobato



