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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado vinculada a Linha de Pesquisa Educacédo e Diversidade se insere
no campo da sociologia figuracional escolar, tendo como objetivo geral investigar as redes de
interdependéncia que contribuem para a formacdo dos sujeitos, jovens de ascendéncia
paraguaia e ndo paraguaia, regularmente matriculados no ensino médio, da Escola Estadual
Jodo Brembatti Calvoso (EEJBC), localizada na cidade de Ponta Pord, no estado de Mato
Grosso do Sul, Brasil. Os objetivos especificos sdo a) apresentar a EEJBC como organizacdo
social por meio da andlise figuracional de Norbert Elias, demonstrando as relacdes de
interdependéncia entre os individuos que a compdem; b) localizar a EEJBC como espaco de
aprendizagens e as “figuracdes” produzidas pelos individuos interdependentes em seus
espacos — professores e alunos, gestores e demais funcionarios marcados por uma
singularidade de “fronteira”; c) evidenciar as tensdes e os conflitos entre os alunos com
ascendéncia ndo paraguaia [estabelecidos] e com ascendéncia paraguaia [outsiders] que
pertencem a comunidade EEJBC. A investigacdo pautada em estudo de caso, com base em
dados coletados por meio de questionarios, busca dar visibilidade as possiveis tensdes e
conflitos entre os sujeitos da pesquisa. Esta pesquisa na escola da fronteira, organizacdo
social, permite compreender em suas diversas figuragdes, as atividades voltadas para a cultura
fronteirica, projetos politicos pedagogicos, proposta e programas oriundos de politicas
publicas educacionais cujo intuito € estreitar as relagdes entre paises, entre instituicdes e entre
pessoas. A teoria eliasiana possibilitou visualizar a escola huma perspectiva mais ampla e
explicar as motivagbes que levam os individuos a construirem teias e cadeias de
interdependéncia. Percebeu-se nesta pesquisa que existe entre a direcdo e os professores, uma
preocupacdo de desenvolver uma educacdo de alteridade, em respeito ao ‘outro’, mesmo que
ainda necessite um maior aprofundamento e desenvolvimento de acdes especificas. A
convivéncia dos diferentes povos na fronteira, no caso entre os de ascendéncia paraguaia e
ndo paraguaia, desencadeia sentimentos de rejeicao e agregacdo ao mesmo tempo, ora toleram
ora sdo intolerantes. As inUmeras possibilidades encontradas na pesquisa ampliam a
compreensdo dos processos humanos e sociais de uma fronteira com componentes histéricos e
culturais relevantes, abrem caminhos que poderdo percorrer os estudiosos na tematica
fronteira, utilizando das vertentes da pesquisa e assim aproximar o povo fronteirico de um (
re)conhecimento no processo histoérico local.

Palavras-chave: Fronteira. Cultura. Ensino Médio. Espaco Educacional.
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RESUMEN

Este trabajo de maestria vinculado a la Linea de Pesquisa Educacién y Diversidad, inserido en
el campo de la sociologia figuracional escolar, teniendo como objetivo general investigar
redes de interdependencia que contribuyan para la formacion de los sujetos, jovenes de
ascendencia paraguaya y no paraguaya, regularmente matriculados en la ensefianza media, de
la Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso (EEJBC), localizada en la ciudad de Ponta Pord,
estado de Mato Grosso do Sul, Brasil. Tiene por objetivos especificos a) presentar la EEJBC
como organizacion social por medio del analisis figuracional de Norbert Elias, demostrando
las relaciones de interdependencia entre los individuos que la componen; b) localizar la
EEJBC como espacio de aprendizajes y las “figuraciones” producidas por los individuos
interdependientes en sus espacios — profesores y alumnos, gestores y demas funcionarios
marcados por una singularidad de “frontera”; c) evidenciar las tensiones y los conflictos entre
los alumnos con ascendencia no paraguaya [establecidos] y con ascendencia paraguaya
[outsiders] que pertenecen a la comunidad EEJBC. La investigacion pautada en estudio de
caso, con base en dados colectados por medio de encuesta, busca dar visibilidad a posibles
tensiones y conflictos entre los sujetos de la pesquisa. Esta pesquisa en la escuela de frontera,
organizacion social, permite comprender en sus diversas figuraciones, las actividades con
miras a la cultura fronteriza, proyectos politicos pedagogicos, propuesta y programas oriundos
de politicas publicas educacionales cuyo intuito es estrechar las relaciones entre paises, entre
instituciones y entre personas. La teoria eliasiana posibilitd visualizar la escuela bajo una
perspectiva mas amplia y explicar las motivaciones que llevan a los individuos a que
construyan redes y cadenas de interdependencia. Se ha notado en esta pesquisa que existe
entre la direccion y los profesores, una preocupacion de desarrollar una educacion de
alteridad, con respecto al ‘otro’, mismo que aun se necesite de mayor profundidad y
desarrollo de acciones especificas. La convivencia de los diferentes pueblos en la frontera, en
este caso entre los de ascendencia paraguaya y no paraguaya, desencadena sentimientos de
rechazo y agregacion al mismo tiempo, a veces toleran a veces son intolerantes. Las inUmeras
posibilidades encontradas en la pesquisa amplian la comprension de los procesos humanos y
sociales de una frontera con componentes historicos y culturales relevantes, abren caminos
que podran recorrer los estudiosos en la tematica frontera, utilizando vertientes de la pesquisa
y asi aproximar el pueblo fronterizo de un (re)conocimiento en el proceso histérico local.

Palabras-claves: Frontera. Cultura. Ensefianza Media. Espacio Educacional.
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ABSTRACT

This master's dissertation linked to the area of research Education and Diversity is inserted in
the figurational sociology whose general aim is to investigate the interdependence network
that contributes to the formation of young people of Paraguayan and non-Paraguayan
ancestry, regularly enrolled in High School level of the Joao Brembatti Calvoso State School
(EEJBC), located in the city of Ponta Pord, in the state of Mato Grosso do Sul, Brazil. The
specific aims area: a) to present EEJBC as a social organization through the figurational
analysis of Norbert Elias, demonstrating the relations of interdependence among the
individuals that compose it; b) to situate the EEJBC as a learning space and the "figurations”
produced by individuals interdependently in their spaces - teachers and students, managers
and other employees marked by a singularity of "frontier"; c) to evidence tensions and
conflicts between students that are non-Paraguayan [established] and Paraguayan descents
[outsiders] belonging to the EEJBC community. The investigation was a case study, based on
data collected through questionnaires, intends to give visibility to the possible tensions and
conflicts between the researched ones. This research in the frontier school, social
organization, allows to understand in its multiple figurations, the activities directed to the
frontier culture, pedagogical political projects, proposal and programs originated from public
educational policies whose purpose is to strengthen relations between countries, between
institutions and between people. Elias’s theory made possible to visualize the school in a
broader perspective and to explain the motivations that lead individuals to build webs and
chains of interdependence. It was perceived in this research that there is a relationship
between management and teachers, a concern to develop an education of otherness, with
respect to the 'other', even though it still requires a greater deepening and development of
specific actions. The coexistence of the different peoples at the border, in the case between
those of Paraguayan and non-Paraguayan ancestry, unleashes feelings of rejection and
aggregation at the same time, now tolerant and sometimes intolerant. The innumerable
possibilities found in the research broaden the understanding of the human and social
processes of a frontier with relevant historical and cultural components, open paths that can
be traversed by scholars on the frontier theme, using the research strands and thus bring the
border people closer to a (re)cognition of the local historical process

Keywords: Frontier. Culture. High school. Educational Space.
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NEMOMBYKY

Ko tembiapo povyvy ojejapo “Educacion ha Diversidad Pos Graduacion en Educacion”
ryepype, “Universidade Federal Grande Dourados-pegua”. Oguereko hupytyrd fiemoarandu
jokuaa fiesaingo teko pyahukuéra ypykue Paraguai ha ndahaéiva paraguaigua tekombo'e
Mbyte “Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso”- Ponta Pord- Matto Grosso do Sul-pegua.
Hapo oguapy “Sociologia Figuracional Norbert Elias- re” ha umi jetypeka ojapova Ponta Pora
ha Pedro Juan Caballero rembe’ype. Ko'a socieda tetd rembe ypegua ofiembohysyi tapicha
osaingova ojuehe itasdicha ha ojehekyi fiemohembe’y yvyapekuaagui. Ko pokatu ikatu
ojeguerova oikord mba'epyahu oka ha tyepy tembiasdpe. Ko jetypeka ojejapo “Escola
Estadual Jodo Brembatti Calvoso”- Ponta Pord- Matto Grosso do Sul-pe. Tembiapo
povyvypegua ojejapo péicha: ojehesa’yijo lei tekombo'e mbytegua, “Proyecto Politico
Pedago6gico” mboehaopegua, ofiembyaty fieporandu mburuvicha mbo ehaopeguape,
mbo’ehdra ha temimbo ekuérape. Koa tembiapo ha jejapord rupive ojeheka tetdnguéra
mbo'ehao ha tapichakuéra osaingéva ojuehe ogueru ipordva maymavape. Joavy o0ird
mbo ehdra ha temoimbo'e ofiandu. Ne'e guarani, “portugués” ha karai fie’e ha'e omomyiva
flemodgui ha joavy atype. Nekudve'e mbo ehara ha temimbo’e mbo ehao tetd rembe ypegua
ha'e ojeikuaahagud fie’enguéra ha arandukuaa tetdnguéra pegua. Ko jetypeka oipytyve
ojepy amongeta hagud jehekomb e oikdva tetd rembe yre.

Ne'engue guasu: Tetd rembe’y. Arandukuaa. Tekombo'e mbytegua. Espaco Educacional.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo, intitulada Figuracdes Sociais no Ensino Médio na Escola da Fronteira
de Ponta Pord, no estado de Mato Grosso do Sul, Brasil, e Pedro Juan Caballero, Paraguai,
estd vinculada a Linha de Pesquisa Educagdo e Diversidade, do Programa de Mestrado e
Doutorado da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), tendo passado pela
comissdo de Pds Graduacao da Faculdade de Educacao.

Ao se iniciar os primeiros delineamentos desta pesquisa, o foco aproximou-se da
proposi¢cdo da Linha de Pesquisa Educagdo e Diversidade, voltada para a investigacdo do
fendmeno educativo, nas abordagens filoséficas, sociolégicas, politicas, psicoldgicas e
pedagdgicas, quanto a diferenca e a diversidade na educacdo contemporanea e suas relacdes
com os processos de exclusdo/inclusdo. Assim sendo, a proposta nascedoura foi a de se
pesquisar em uma determinada escola da fronteira as “figuracdes” produzidas pelos
individuos interdependentes, buscando evidenciar as possiveis tensdes e conflitos entre os
alunos, do ensino médio, com ascendéncia paraguaia e 0S que nao possuem ascendéncia
paraguaia.

Quanto as temaéticas sobre tensdes e conflitos presentes na dissertacdo, estas se
aproximam das remotas inquietacdes da pesquisadora, também fronteirica, com ascendéncia
paraguaia, que em sua trajetoria escolar vivenciou certas tensdes e conflitos entre os alunos e
colegas de sala de aula. Em nenhum momento, a escola promovia debates para o
entendimento do aluno culturalmente diferente. Havia professores, no primario, nos meados
da década de 1970, que diziam que o guarani e o0 espanhol, para quem dominava, ndo
poderiam ser falados na escola e tdo pouco com os familiares nas respectivas residéncias.
Nessa mesma época, recordo a fala de uma professora do ensino primario, para uma
determinada mée de aluno com ascendéncia paraguaia, solicitando que os familiares parassem
de falar o guarani ou o espanhol com o aluno por entender que isso atrapalhava o processo
escolar.

Cursei 0 Magistério em meados da década de 1980, curso que tinha por finalidade
habilitar para o Magistério de 1° Grau — 1% a 42 séries - Lei n® 7.044/1982. Nas disciplinas do
magistério havia um discurso para a valorizacdo do outro, sem aprofundar sobre o
culturalmente diferente e presente nos espagos escolares.

Ao cursar a licenciatura em Pedagogia, no final da década de 1980, algumas
disciplinas do curso provocavam reflexdes sobre a relacdo educagédo-escola- sociedade, com

base na Constituicdo Federal de 1988 que reconhece a existéncia da diversidade cultural e da
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pluralidade étnica no pais. Os debates nas aulas do curso de Pedagogia sobre a diversidade
cultural ndo adentravam as questdes dos constrangimentos que alguns alunos com
ascendéncia paraguaia vivenciavam.

Perseguindo a busca pela continuidade de minha formacédo profissional, ao prestar a
selecdo no Programa de Pds-Graduacdo da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), apds aprovada, ingressei no Mestrado em Educagdo, e nas aulas os debates sobre a
diversidade cultural foram se aproximando da realidade inquietante, aqui descrita. Foram-se
alinhando ao projeto as questdes que seriam trazidas para 0 campo investigativo. As primeiras
ideias estavam relacionadas ao entorno da fronteira, que se constitui com dois povos de
culturas diferentes e que convivem e compartilham os mesmos espagos em varias situacoes.

Para que se tenha uma maior compreensdo acerca da regido estudada, apresento
algumas informac6es oficiais sobre a fronteira localizada entre dois paises, Brasil (BR) e
Paraguai (PY). A determinacdo dos limites territoriais, tanto 0s que separam internamente os
estados e municipios quanto os que marcam a separacdo do Brasil de seus vizinhos, é definida
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) desde 1944. A partir de 1991, com
a modernizacdo da tecnologia, os limites passaram a ser determinados por satélites de
posicionamento a partir da criacdo do Sistema de Posicionamento Global (GPS).

A pesquisa de Ronaldo Decicino (2013) retrata o Brasil como sendo o maior pais da
América do Sul, possuindo 23.102 km de fronteiras, sendo 15.735 km terrestres e 7.367 km
maritimos. O territério comecou a ser delimitado pelos tratados de Madri (1750) e Santo
lldefonso (1777), que estabeleceram a separacdo das terras espanholas e portuguesas na
América. Hoje, a regido Centro-Oeste é aquela com o estado de maior extensdo fronteiriga, no
caso, 0 Mato Grosso do Sul.

Nesse contexto, Campestrini (2002) retrata o inicio da construcdo dos marcos divisorios
na fronteira Brasil-Paraguai em 1872. Os demarcadores chegaram a Mato Grosso no mesmo
ano, logo foram iniciados os trabalhos de demarcagdo, sendo estes encerrados em 1874.
Assim, a fronteira se transforma e passa a fazer histéria e a populacéo se vé obrigada a buscar
formas de viabilizar novas maneiras de circular e conviver entre tensdes de diferentes ordens,
tais como: sociais, politicas, educacionais e econdmicas.

A fronteira de Ponta Pora—-MS/BR, e Pedro Juan Caballero/PY fica ao norte da regido

oriental, no departamento de Amambay!/PY, ambas geograficamente situadas em linhas

1 O Paraguai, para efeitos de estrutura politica e administrativa, esta dividido em departamentos, municipios e
distritos, dentro da Constituicdo. Sdo dezessete departamentos, além do Distrito Capital de Assungdo. O
Departamento de Amambay — municipio de Pedro Juan Caballero/PY — é uma das subdivisdes administrativas
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paralelas. Esses dois paises pertencem a uma extensdo de terra demarcada pela Segunda
Comissdo Brasileira Demarcadora de Limites (SCDL)2 As cidades sdo divididas por uma
linha conhecida como ‘linha de fronteira’ ou “linha internacional”, cuja extensao urbana ¢ de
aproximadamente treze quilémetros. Essa linha € demarcada fisicamente: do lado brasileiro o
limite € a Avenida Internacional e do lado paraguaio a Avenida Dr. Francia (MARTINS,
2007, p. 100).

Nesses espacos fisicos fronteiricos, Bhabha (1998) destaca que [...] “€ preciso
considerar os componentes da fronteira que a configura, bem como as implica¢Ges produzidas

299

pelo contato com o ‘outro’”. E nesse sentido que a fronteira se torna o lugar a partir do qual
algo comeca a se fazer presente em um movimento ndo dissimilar ao da articulagédo
ambulante, ambivalente, do além que venho tragando [...]” (BHABHA, 1998, p. 23).

O pressuposto de que as sociedades tém fronteiras e limites especificaveis sdo negados
por Norbert Elias, pois o autor entende que essas estdo organizadas por individuos que
formam cadeias de interdependéncia e, portanto, escapam a delimitacGes geograficas.

A presenca dos Estados, como institui¢cbes politicas impdem distingbes marcantes, o
que contribui para um choque entre o “direito de ir e vir” e o intercAmbio com os vizinhos.
Esse fluxo humano, sob distintas figuracGes, ocorre sem que as pessoas sintam o
pertencimento somente a Pedro Juan Caballero/PY ou a Ponta Pord-MS/BR.

Portanto, entender a fronteira é antes de tudo identificar as marcas historicas e suas
caracteristicas atuais, emolduradas pela acdo do tempo e por avancos que permeiam ambas as
cidades.

Para a escolha do espaco escolar para o desenvolvimento da pesquisa, busquei dentre as
escolas da rede publica estadual do municipio de Ponta Pord-MS/BR a Escola Estadual Jodo
Brembatti Calvoso (EEJBC), pois esta reline as caracteristicas: necessarias para responder as
inquietudes aqui emblematizadas: localizagdo estratégica proxima a fronteira; alunos de
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia; o fato de ser a primeira escola na cidade a oferecer o
Ensino Médio nos trés periodos; ser de grande porte, acima de mil alunos; e fazer parte do
Programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira — Mercosul, desde a primeira versao
do Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF), em 2006. A localizagdo dessa escola e
das cidades possibilitou entender as multiplas manifestacdes decorrentes do habitus social

dessa populacdo, as figuracdes e as relagdes de poder (ELIAS, 1994).

do Paraguai. Pedro Juan Caballero ¢ a capital do Departamento dividido em cinco distritos.

2 Orgéo técnico do Ministério das Relagdes Exteriores, sediado no Rio de Janeiro (RJ). E encarregada de
executar os trabalhos de demarcacdo e caracterizacdo das fronteiras e incumbir-se da inspecéo, da manutencéo e
da densificacdo dos marcos de fronteira - 3% Subsede - Ponta Pora-MS/BR.
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A pesquisa perpassa pelo Ensino Meédio, para tanto busquei informacdes, na legislacéo
sobre as especificidades da fronteira e os avancos na legislacdo e na normatizagdo da
educacdo na fronteira do pais. Nesse sentido a escola aponta para a superacdo de um
paradigma de desigualdade presente em diferentes projetos desenvolvidos nas escolas do pais,
projetos que pensam e incorporam as diferencas. Nesse contexto, a pesquisa traz desafios
tedricos e metodoldgicos para pesquisas sociopoliticas.

A terminologia utilizada “alunos com ascendéncias nao paraguaia [estabelecidos] e
paraguaia [outsiders]” se deve a uma caracteristica singular da fronteira Ponta Pora-MS/Brasil
e Pedro Juan Caballero/Paraguai.

A metodologia do trabalho ndo pode identificar com precisdo quem se identificava
como paraguaio. Entretanto, as respostas dos alunos revelam as subjetividades das
identidades. Nessa regido, a certiddo de nascimento ndo é o melhor registro para se
caracterizar as identidades, pois as criangas podem ter nascido no Brasil, mas se identificam
como paraguaios. Elas se dizem brasileiras para o Estado brasileiro de direito, mas tem uma
ascendéncia e formacdo familiar paraguaias. Vivem no Paraguai ou no Brasil. Por outro lado,
existem brasileiros que moram em Pedro Juan Caballero e estudam e/ou trabalham em Ponta
Pora. Por essas raz0es, optei por dizer alunos com ascendéncia ndo paraguaia ou paraguaia, e

ndo pela nacionalidade.

Objetivos da Pesquisa

A presente pesquisa tem por objetivo geral investigar as redes de interdependéncia que
contribuem para a formacéo dos sujeitos, jovens de ascendéncias ndo paraguaia e paraguaia
regularmente matriculados na educacdo basica, no ensino médio, da Escola Estadual Jodo
Brembatti Calvoso (EEJBC), localizada no municipio de Ponta Pord-MS/BR.

Os objetivos especificos sdo: (a) apresentar a EEJBC como organizagao social por meio da
analise figuracional de Norbert Elias, demonstrando a relacdes de interdependéncia entre 0s
individuos que a compdem; (b) localizar a EEJBC como espaco de aprendizagens e as
“figuracdes” produzidas pelos individuos interdependentes em seus espagos — professores e
alunos, gestores e demais funciondrios, marcados por uma singularidade de “fronteira”; e (c: )
evidenciar as tensdes e os conflitos entre os alunos com ascendéncia ndo paraguaia
[estabelecidos] e com ascendéncia paraguaia [outsiders] que pertencem a Comunidade
EEJBC. A Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso (EEJBC) esté situada na fronteira Brasil-

Paraguai, entre os municipios de Ponta Pord-MS/Brasil e Pedro Juan Caballero/Paraguai,
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localizada e administrada pelo governo estadual brasileiro e cujo prédio fica em territorio
brasileiro proximo a linha internacional, a aproximadamente 200 metros da linha da fronteira.
Por sua localizacdo geografica, a escola integra dois povos culturalmente diferentes e oferece
0 ensino médio nos trés periodos, de forma que a dar oportunidade a alunos tanto do Brasil
como do Paraguai de efetuarem suas matriculas e terem acesso a educagao.

O presente trabalho esta estruturado com uma introducdo, quatro capitulos e as
consideracOes finais. Grosso modo, a Introducdo delineia o contexto do e para o qual se
origina a pesquisa; 0s capitulos abordam o processo de estudos tedrico-conceituais, de
investigagdo do locus e das analises decorrentes; e as consideragOes finais apresentam
sinteticamente o que se pode verificar e concluir .

Complementarmente, no Capitulo I, € apresentado o caminho metodoldgico da
pesquisa, as fases investigativas, desde a fundamentacdo tedrica, a pesquisa de campo,
passando pela coleta das informagdes até o suporte tedrico para anélise das informacgdes e dos
resultados obtidos. Em adi¢do, o Capitulo Il apresenta a EEJBC como uma organizagao
social, demonstrando a maneira como sao formadas as relacfes de interdependéncia entre 0s
individuos que a compdem em suas diversas “figuragdes”, em especial os alunos do ensino
Médio. J& o Capitulo Il discorre sobre o segundo objetivo especifico, localiza a Escola
pesquisada como espaco de aprendizagens e as “figuracdes” produzidas pelos individuos
interdependentes em seus espacos, professores e alunos, gestores e demais funcionarios,
marcados por uma singularidade de “fronteira”. Ainda no terceiro capitulo, foi realizada a
caracterizacdo dos alunos do ensino meédio, diretora, coordenacdo escolar, professores,
evidenciando sempre o local onde moram, ascendéncia, e a formagao inicial e continuada e as
inter-relagdes dos sujeitos. Em decorréncia, no Capitulo 1V demonstro e pondero sobre as
figuracbes e os conflitos entre os alunos com ascendéncia ndo paraguaia [estabelecidos] e
com ascendéncia paraguaia [outsiders] e as rela¢fes de interdependéncia na visdo da direcéo,
coordenacao, professores e alunos do ensino medio, os desafios para a escola de fronteira e o
significado de morar na fronteira na viséo dos sujeitos da pesquisa. Por fim, as Consideragdes
Finais, que registram o trabalho percorrido nos quatro capitulos, sintetizando as evidéncias
das redes de interdependéncia que contribuem para a formacdo dos sujeitos, jovens de
ascendéncia ndo paraguaia e paraguaia do ensino médio da escola pesquisada.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possibilitem entender as relagbes de poder
entre 0s que compdem o processo de ensino e aprendizagem, diante dos culturalmente
diferentes e que novos olhares sejam lancados para as interdependéncias na figuracdo social

das escolas fronteiricas.
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CAPITULO |
CAMINHOS METODOLOGICOS

1. Apresentacdo

Este capitulo apresenta o caminho metodoldgico percorrido para realizagdo desta
pesquisa. As fases para elaboracdo deste trabalho passaram pela abordagem de diferentes
aspectos e cumprimento de varias etapas, quais sejam: (a) revisao bibliografica; (b)
compreensdo do significado de uma escola situada na fronteira e do proprio significado de
fronteira; (c) a teoria de Norbert Elias como fundamento desta pesquisa; (d) escola em Ponta
Pord; (e) elaboracdo do formulério do questionario; (f) desenvolvimento do trabalho de
campo; (g) critérios para a organizacdo das informacdes obtidas; e (h) analise dos resultados
da pesquisa. Na sequéncia, estdo destacados fatores gerais que abarcam itens inter-

relacionados.

2. Revisdo Bibliogréafica

O levantamento bibliografico ocorreu na Biblioteca Central da UFGD/MS e na
Biblioteca da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e no portal da Comisséo
de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES). Os estudos realizados, via
online, foram buscados por meio das palavras-chave e dos descritores de forma combinada:
Fronteira, Cultura, Ensino Médio. Para filtrar os resultados encontrados, foram acrescentadas

as palavras “Ponta Pord” e “Pedro Juan Caballero™.

3. Fundamentacéo Teorica e Metodoldgica

A pesquisa utilizou o método de estudo de caso sendo analisadas as respostas dos
diferentes sujeitos da pesquisa, buscando estabelecer as similaridades entre as categorias
presentes nos resultados levantados na aplicagdo do questionario, composto por perguntas
abertas e fechadas. As informacdes foram consideradas utilizando-se a anélise de contetdo,
ora quantitativa, ora qualitativa, agrupadas na perspectiva de reinterpretar os dados e assim
atingir uma compreensao de seus significados atendendo os objetivos propostos.

A fundamentacdo tedrica do presente trabalho foi baseada na Sociologia Figuracional

de Norbert Elias (1897-1990), tendo em vista que a teoria permite compreender as
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“interdependéncias” que se estabelecem em cada “figuracdo social” e em que sentido essas
mudancas afetam o conjunto.

Essa teoria estd voltada para se compreender o habitus social, as figuragdes ou
rede/teias de interdependéncias, o poder e a emocdo/o comportamento. Primeiramente,
esclarece-se que como instrumento de analise da vida social, Elias (1980) propde o conceito
de figuracdo social cuja utilizacdo contribui para descartar conceitos padronizados do
pensamento que separa “individuo e sociedade”, possibilitando superar o que tem posto nas
literaturas. Em outras palavras: “As pessoas hecessitam umas das outras para sobreviverem,
elas constituem teias de interdependéncia, ou configuraces de muitos tipos, tais como
familias, escolas cidades, estratos sociais ou estados” (ELIAS, 1980, p. 15).

A expressdao ‘“‘sociologia figuracional” foi utilizada nos trabalhos mais recentes de
ELIAS, ao invés de “sociologia configuracional”, utilizada em suas primeiras obras. De
acordo com Landini (2006), a alteracdo decorre de uma decisdo do préoprio autor. Conforme a

autora,

em grande parte de sua obra, [Elias] utiliza ‘configuragdo’, palavra escolhida
com o principal objetivo de fazer face ao termo parsoniano ‘sistema’.
Apenas mais tarde em sua carreira é que passou a questionar a palavra em si,
ndo seu significado. O ponto que incomodava Elias é que, no latim, o prefixo
‘con' significa exatamente ‘com’, ou seja, se figuracdo (figuration) quer
dizer padrdo (em inglés, pattern) com-figuracdo (configuration) quereria
dizer com-padrdo (with pattern). Entretanto, como o objetivo do autor era
entender o padrdo em si, o prefixo ‘com’ passou a ser visto como redundante
e ele passou a preferir o uso de figuragdo (LANDINI; PASSIANI, 2001)
[grifos no original] (LANDINI, 2006).

1.3.1 Habitus Social

O conceito de habitus social em Elias traz a ideia de um processo voltado para o
desenvolvimento do aparelho psiquico e das teias de relagdes formadas pelos individuos na
sociedade. A primeira dimensdo chama-se psicogénese; a segunda, sociogénese, e ambas
estdo imbricadas. Elias afirma que “a psicogénese do que constitui o adulto na sociedade
civilizada ndo pode, por isso mesma, ser compreendida se estudada independentemente da
sociogénese de nossa 'civilizacdo” (ELIAS, 1994, p. 15).

Os individuos ja nascem numa dada configuracdo social e véo interiorizando e
incorporando os costumes, valores da sociedade e, por sua vez, influenciam as outras pessoas

na construcdo da sociedade, em maior ou menor escala. Nesse sentido relacional, é importante
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pensar uma sociedade dos individuos e ndo uma sociedade e individuos, como se

representassem dois objetos distintos. O autor afirma:

1.3.2 Poder

[...] cada pessoa singular, por mais diferente que seja de todas as demais, tem
uma composicgdo especifica que compartilha com outros membros de sua
sociedade. Esse habitus é a composicao social dos individuos, como que
constitui o solo de que brotam as caracteristicas pessoais mediante as quais
um individuo difere dos outros membros de sua sociedade. Dessa maneira,
alguma coisa brota da linguagem comum que o individuo compartilha com
outros e que &, certamente um componente do habitus social (ELIAS, 1994,
p. 150).

De acordo com o autor,

Para muita gente, o termo “poder” tem um aroma desagradavel. Isto deve-se
ao fato de, durante todo o processo de desenvolvimento das sociedades
humanas o equilibrio de poder ter sido extremamente desigual; pessoas ou
grupo de pessoas como possibilidades relativamente grandes de acesso ao
poder exerciam habitualmente essas possibilidades em pleno, muitas vezes
de um modo brutal e sem escrupulos, tendo em vista os seus préprios fins.
As conotagfes ofensivas que consequentemente acompanham o conceito de
“poder” podem impedir que se distinga entre os dados factuais a que o
conceito de poder se refere e a avaliagao que se faz desses dados” (ELIAS,
1980, p. 80).

Em Elias, o conceito de poder esta inserido nas relagdes entre pessoas. O autor afirma:

[...] no seio das configuragBes imutaveis — que constituem o préprio centro
do processo de configuracdo — ha um equilibrio flutuante e elastico de um
equilibrio de poder, que se move para diante e para tras, inclinando-se para
um lado e depois para o outro. Este tipo de equilibrio flutuante é uma
caracteristica estrutural do fluxo de cada configuracdo (ELIAS, 1980, p.
143).

1.4 Autores Consultados

Na presente pesquisa, utilizam-se também autores de estudos especificos da regido do

estado de Mato Grosso do Sul, como colaboradores na pesquisa: Banducci Jr (2011),
Campestrini e Guimardes (1991), Martins (2007), Navarro (2009), Pereira (1997, 2002,
2009); Terenciane (2010), Valente (2003). Autores como Bhabha (1998), Canclini (2011) e
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Hall (2003-2004) também deram as suas contribuicdes com suas pesquisas na area dos
estudos culturais.

Os assuntos relacionados com o Ensino Médio (escola) foram fundamentados em
Candau (2003), Fernandes (2013), Kaplan (2014), Leontiev (1978), Libaneo (2002),
Ministério da Educacdo (2008), Nascimento (2007), Novoa (1992), Parametros Curriculares
Nacional do Ensino Médio/MEC (2000).

1.4.1 Pesquisa de Campo: coleta e analise das informac6es

O estudo de caso foi a metodologia escolhida para esta pesquisa, sendo selecionada a
EEJGC situada na cidade fronteirica de Ponta Pora-MS/Brasil. O fato de residir na cidade de
Pedro Juan Caballero/Paraguai e trabalhar em Ponta Pord-BR foi um fator decisivo para
realizar a pesquisa, no sentido de que o pertencimento a regido contribuiu para sair da
“naturalizacdo”, para a desconstru¢do da realidade dos alunos com ascendéncia paraguaia que
sdo estudantes na escola brasileira. Para sistematizar o andamento da pesquisa, foram
seguidas todas as etapas planejadas.

A pesquisa documental antecedeu o trabalho de campo. Foi realizado um
levantamento das legislagdes nacional, estadual e municipal sobre o ensino médio, um estudo
sobre o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e as especificidades da escola de fronteira. Com
relacdo as questdes burocraticas, a primeira etapa consistiu em solicitar a EEJBC autorizagéo
para realizacdo da pesquisa com os alunos do ensino médio. No més de marco do ano de
2016, em contato via telefone com a diretora, agendou-se um encontro para abordar a
possibilidade da realizacdo da pesquisa. No dia agendado, a secretaria escolar informou que a
diretora se encontrava em atividades administrativas e que nova data seria marcada.

Retornando como combinado, nesse encontro foram apresentados os motivos e 0S
passos da pesquisa, ao que a diretora informou que a escola estaria de portas abertas e
orientou que a carta de solicitacdo fosse entregue ao coordenador geral da escola, a fim de que
fosse encaminhada & Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, em Campo
Grande-MS. A Escola enviou entdo a carta de solicitacdo da pesquisadora, elaborada pela
coordenacdo da UFGD, destinada a Secretaria de Estado de Educacdo. Via oficio, o
coordenador da Secretaria Estadual de Educacdo, solicitou que fossem enviados o projeto e 0
roteiro da pesquisa. No dia marcado para entrega da ata, informaram que a EEJBC estava
passando por inspecdo escolar com técnicos e assessores pedagdgicos, sendo a entrega do

material adiada.
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Na nova data, previamente agendada, foi entregue copia da ata escolar, na qual foram
registradas as informagdes referentes a pesquisadora e a pesquisa a ser desenvolvida, sendo
assinada pelos sujeitos da pesquisa e demais funcionarios. Apds varios contatos com a escola
guanto a autorizacao para iniciar a pesquisa, recebeu-se a informacdo de que a resposta da
Secretaria Estadual de Educagéo de MS fora encaminhada para a secretaria da Universidade
Federal da Grande Dourados, posteriormente entregue a EEJBC. Enquanto aguardavamos a
escola nos passar as possiveis datas para inicio da pesquisa, pois essas datas ndo poderiam
coincidir com provas bimestrais dos alunos, prosseguimos com a execuc¢do de outras etapas da
pesquisa.

A segunda etapa envolveu o levantamento de dados para a caracterizagdo da escola,
utilizaram-se consultas do PPP, informacdes obtidas com os servidores da escola e consultas
no site da EEJBC. Foram realizados levantamentos da legislacdo governamental da fronteira,
da legislacédo estadual e do Ensino médio.

Seguindo as etapas desta pesquisa, na secretaria da Faculdade de Educacéo da UFGD,
buscaram-se as documentagfes regulares da UFGD: Emissdo de documentos de autorizacdo
para realizacdo da pesquisa: oficio para consentimento da pesquisa; ata da escola informando
sobre a pesquisa; termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice); termo de
consentimento livre esclarecido para responsavel pelo aluno (Apéndice), termo de
consentimento livre esclarecido para professores (Apéndice), termo de consentimento livre
esclarecido para coordenacdo escolar.

As turmas selecionadas para o estudo foram os alunos do Ensino Médio dos periodos
matutino, vespertino e noturno.

Ap0s elaboracdo do questionario prévio e aplicagédo piloto em outro ambiente escolar,
foram realizados ajustes contemplando as categorias contidas para cada seguimento,
conforme segue:

» Diregdo da Escola:

= formacao pessoal da direcéo;

= projetos desenvolvidos;

= legislagéo, pareceres e resolucoes;

= projeto politico pedagdgico da escola;

= envolvimento dos alunos com costumes paraguaios;

= dificuldades escolares;

= comportamento;

= participacdo na escola;



outros problemas;

opinido sobre a escola de fronteira e desafios.

Coordenacéo Escolar:

formacéo pessoal da coordenacao;
atribuicdes da coordenacéo;
legislacdo, pareceres e resolugoes;
projeto politico pedagodgico da escola;
linguas, comunicacéo;

atividades culturais;

atendimentos pedagdgicos;

comportamento;

outras informacdes (sobre alunos de ascendéncia paraguaia e fatos curiosos).

Professores:

formacédo pessoal da(o) professora(o);
disciplina ministrada;

legislagéo, pareceres e resolugdes;
projeto politico pedagdgico da escola;
conflitos;

desafios.

Alunos:
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caracteristicas gerais do(a) aluno(a): idade, sexo, cidade de nascimento, cidade

onde mora, qual a lingua praticada em casa, quais lingua domina.

informacdes sobre os pais;

a relacdo do aluno com a Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso;

conflitos;

desafios.

A partir desse momento, aguardou-se a escola passar as possiveis datas para inicio da

pesquisa, a fim de ndo coincidir com provas bimestrais dos alunos, e a aplicacéo ficou para 0s

meses de julho e agosto.

As aplicacbes dos questionarios, aos alunos, nos respectivos periodos, deram-se em

horéario de aula, seguindo as sugestdes da coordenacdo que conduzia a sala de aula, porém em
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horario que néo fosse interferir com atividades dos professores. A recepcéo foi realizada pelo
professor regente e, em seguida, a entrega dos questionarios aos que haviam aderido. Nesse
momento, alguns alunos mostraram desinteresse em responder e entregaram 0 questionario
em branco, mesmo apés ser reforcada a importancia da pesquisa. O posicionamento dos
alunos de ndo colaborarem foi respeitado por ser de livre adesdo. O tempo usado para
responderem variou entre 20 e 40 minutos. Para a direcdo, se deu na secretaria da escola, que
ficou para repassar assim que fossem concluidos. As coordenadoras responderam as questes
na respectiva sala da coordenacdo, entre um atendimento e outro, seguindo a rotina da escola.
A entrega do questionario, para os professores, deu-se na sala de aula e na sala onde se
reinem no intervalo; alguns responderam e entregaram no mesmo dia, outros deixaram para
entregar posteriormente, 0s quais ndo retornaram 0s questionarios.

Os dados da pesquisa foram tabulados no programa Acces, banco de dados do
programa Microsoft Office, sistema de gerenciamento de banco de dados. Posteriormente,
esses dados foram agrupados no Microsoft Office Excel e gerados gréaficos com os resultados.
Nessa etapa, as respostas foram reorganizadas e agrupadas nos termos/sentencas semelhantes.

Nesta etapa da pesquisa, utilizaram-se os fundamentos de autores de diferentes areas
do conhecimento, conceitos de figuragdes sociais, teias de interdependéncias escolares,
organizacdo pedagogica inseridas no sistema das politicas publicas imbricadas no Projeto
Politico Pedagdgico, projetos e programas que sao caracteristicos da escola. Os autores

utilizados fundamentaram a pesquisa na apreensdo dos trés objetivos propostos.

1.5 Analise dos Resultados

As informagdes obtidas na pesquisa foram tratadas de acordo com a Analise de
contetdo segundo Bardin (2009). Esse método utiliza um conjunto de técnicas de analise de
comunicagdes fundamentadas em procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens.

Considera-se que a obra de Laurence Bardin (2009) possui uma ancoragem consistente
no rigor metodolégico, com uma organizacgao propicia a compreensdo aprofundada do método
e, a0 mesmo tempo, traz aos pesquisadores um caminho multifacetado que caracteriza a
Analise de Contedtdo como um método que, historica e cotidianamente, produz sentidos e
significados na diversidade de amostragem presentes no mundo académico, no contedo de
tipo classificatdrio e nas respostas a perguntas abertas de um questionario.

A anélise de comunicacOes de massa, para a autora, traz indagagdes necessarias para o
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entendimento de outra forma de se fazer a anélise de contetdo e aprofunda-se na questdo do
método e das técnicas, respectivamente: a organizacao da analise; a codificacdo de resultados;
as categorizac0es; as inferéncias; e, por fim, a informatizacéo da analise das comunicaces.

Bardin (2011) apresenta os critérios de categorizacdo, ou seja, escolha de categorias
(classificacdo e agregacdo). Categoria, em geral, € uma forma de pensamento e reflete a
realidade, de forma resumida, em determinados momentos.

Observou-se que 78 alunos ndo participaram da pesquisa por serem do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC). Foram convidados 642
alunos, mas, efetivamente, participaram da pesquisa apenas 281 alunos, entre mocgas e

rapazes, (125 mogas e 156 rapazes). A pesquisa contou com a participacéo 43,76% de alunos.
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CAPITULO II
ESCOLA - ORGANIZACAO SOCIAL

2. Apresentacéo

Este capitulo discorre sobre o segundo objetivo especifico da pesquisa com o intuito de
apresentar a escola EEJBC como uma organizacdo social de acordo com a andlise de
Figuracdo Social de Norbert Elias, para demonstrar como é formada por relacdes de
interdependéncias entre os individuos que a compdem em suas diversas “figuragdes”, em
especial os alunos do ensino Médio. Para tanto, apresenta-se o Ensino Médio e os marcos
legais com inicio na década de 30, o ensino médio no estado de Mato Grosso do Sul
compreendido desde sua criacdo em 1977, no Plano Municipal de Ensino de Ponta Pord e a

documentacao sobre a proposta de educacéo para escola de fronteira PEBF/PEIF.

2.1 Ensino Médio: marcos legais

A escola, no desempenho de sua funcdo social de formadora de sujeitos histéricos, é
um espaco de sociabilidade que possibilita a construcdo e a socializagdo do conhecimento.
Tem presentes 0s grupos de pessoas que desempenham seus papéis sociais e fazem parte
dessa organizacdo o conjunto de normas legais, documentos norteadores do processo de
ensino. E para a escola de fronteira, o foco investigativo, apresenta-se o programa pensado e
desenvolvido para alunos culturalmente diferentes.

A teoria figuracional de Norbert Elias contribui para se compreender as redes de
interdependéncias relacionadas com o Ensino Médio no Brasil. De acordo com o autor, é
fundamental olhar o fendmeno de maneira complexa e inserido na histéria. Elias diz: [...] a
sociedade humana avanga como um todo; é dessa maneira que toda a histéria da humanidade
perfaz seu trajeto: De planos emergindo, mas ndo planejada, movida por propositos, mas sem
finalidade” (ELIAS, 1994, p. 59).

No presente trabalho, o Ensino Médio é abordado nas esferas federal, estadual e
municipal, evidenciando a educacdo escolar em suas figuracfes. As abordagens, atentas ao
ano das leis promulgadas podem dar uma visdo de como esse nivel de ensino é estruturado.

A literatura sobre o Ensino Médio brasileiro contribui para contextualizar, mesmo que
brevemente, 0s processos de reformas instituidas pelo poder publico detentor da

regulamentacéo.
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Para Libéaneo, (2002), [...] & medida que a burguesia, inicialmente, pretendeu aplicar o
principio da educacdo como direito de todos e dever do estado, contribuiu para fazer avancar
0 processo da emancipacdo humana e, por isso cumpriu um papel revolucionario, historico
(LIBANEO, 2002, p. 63).

Na década de 1930, o Brasil passou por transformacgdes econdémicas e sociais, periodo
considerado importante para essas areas, tendo inicio os debates sobre a educacdo bésica
brasileira a partir do conflito ideologico dentre dois projetos educacionais distintos,

evidenciado por Nascimento (2007) assim:

[...] os grupos dos renovadores da educacéo, 0s “pioneiros”, na defesa da
escola pulblica, laica, gratuita e obrigatéria e 0s “conservadores”
representados pelos educadores catdlicos, que defendiam a educacdo
subordinada a doutrina religiosa (catélica), diferenciada para cada sexo, 0
ensino particular, a responsabilidade da familia quanto & educacéo, etc.
(NASCIMENTO, 2007, p. 80).

Durante o periodo da criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, sob a
responsabilidade de Francisco Campos, ministro que instituiu uma reforma educacional por
meio do Decreto n° 19.890/1931, foi organizado “o ensino secundario em duas etapas:
fundamental (5 anos) e complementar (2 anos)” - “O ciclo fundamental dava a formagéo
basica geral, e o ciclo complementar oferecia cursos propedéuticos articulados ao curso
superior (pré-juridico, pré-medico, pré-politécnico)” (NASCIMENTO, 2007, p. 80-81). Esse
modelo de ensino atendia uma parcela da populagdo, a uUltima etapa, obrigatéria e de
preparagdo para 0 acesso ao ensino superior, atendia uma pequena e elitizada populacao.

O movimento escolanovista® que previa o ensino primario, publico e gratuito foi
instituido na Constituicdo Federal de 1934.

A ditadura varguista, 1937, evidenciou a dualidade imposta ao modelo escolar
brasileiro, uma divisao entre o ensino profissional, voltado para as camadas populares, e 0
ensino propedéutico (que garantia 0 acesso ao ensino superior) utilizado pelos jovens
elitizados. Essa caracteristica ficou ainda mais perceptivel apds a Reforma Capanema de
1942, que Nascimento (2007) descreve como “[...]elitista e conservadora que consolidou o
dualismo educacional, ao oficializar que o ensino secundario publico era destinado as elites

condutoras, e 0 ensino profissionalizante para as classes populares, conforme as justificativas

3 O grande nome do movimento na América foi o filésofo e pedagogo John Dewey (1859-1952). John Dewey,
filésofo norte americano influenciou a elite brasileira com o movimento da Escola Nova. Para John Dewey, a
Educacdo é uma necessidade social. (Escolanovismo publicado em 10/08/2009, por Lauany Pugina em
http://www.webartigos.com).
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do Ministro Capanema” (NASCIMENTO, 2007, p. 81).

Com a publicacdo do Decreto n® 424/1942, surgiu a Lei Organica do Ensino
Secundario, que pde fim ao ensino complementar e cria 0s cursos médios, com duragdo de
trés anos, cuja finalidade era ser uma transi¢ao para o ensino superior. Caminho esse que nao
era ofertado no ensino profissional (normal, agrotécnico, comercial técnico e industrial). E,
assim, a reformas se estabeleciam a partir de questdes do campo politico, no qual, de um lado,
havia os conservadores que entendiam que a promocao de uma educacdo publica ndo seria
dever do Estado e do outro , setores mais progressistas que defendiam uma escola publica,
laica, gratuita, obrigatoria e de qualidade para toda populacdo (NASCIMENTO, 2007, p. 82).

Na sequéncia da pesquisa de Manoel Nelito Nascimento (2007) Ensino Médio no
Brasil: Determinagdes Histdricas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, estruturou o Ensino Médio em: ginasial de 4 anos, e o colegial de
3 anos. Ambos abrangiam o ensino secundario e o ensino técnico profissional (industrial,
agricola, comercial e de normal) (NASCIMENTO, 2007, p. 82).

Ainda segundo o autor, o ensino profissional foi integrado ao sistema regular de
ensino, estabeleceu plena equivaléncia entre 0s cursos, apesar de ndo superar a dualidade
estrutural, uma vez que continuaram a existir dois ramos distintos de ensino para distintas
clientelas, manteve as diferencas existentes desde os primordios da educacao brasileira
(NASCIMENTO, 2007, p. 82).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 5.692/1971 trouxe mudanca
significativa no denominado 2° grau (segundo ciclo do ensino secundario), a
profissionalizacdo compulsoria, estabelecida, que também unificou o ginasio (primeiro ciclo
do ensino secundario) com o primario, formando o 1° grau. Em pleno regime militar e periodo
ditatorial, tal iniciativa foi associada a necessidade de se reduzir a pressdo pela amplia¢do do
ensino superior. Contudo, sua duragdo foi curta e pouco eficaz, sendo abolida em 1982
(MOEHLECKE, 2012, p. 40).

O ensino médio passa a ser profissionalizante, com a finalidade de habilitar os
estudantes para o mercado do trabalho. Medida essa que serviu para “conter o aumento da
demanda de vagas aos cursos superiores” (NASCIMENTO, 2007, p. 83) e excluir ainda mais
aqueles que teriam acesso a universidade e 0s que seriam apenas mao de obra para o mercado.
A profissionalizacdo do Ensino Médio, prevista na legislacdo educacional, ndo tem como ser
atendida nas escolas devido a falta de infraestrutura e investimento financeiro para equipar as
escolas. O Parecer n.° 45/1972 “recoloca a dualidade da educagdo geral e da formacdo
profissional” (NASCIMENTO, 2007, p. 84).
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A nova Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional n® 9.394/1996 inserida no
processo de reformas educacionais estabelece a obrigatoriedade e gratuidade do Ensino
Médio. No entanto, na préatica, o0 Governo Federal tem priorizado os seus investimentos no
ensino fundamental, deixando para os Estados arcarem com a expansdo do Ensino Médio. A

nova Lei apresenta entre outros o curriculo ampliado, Nascimento (2007)a descreve sendo

[...] uma nova formulacdo curricular incluindo competéncia basicas,
conteudos e formas de tratamento dos contelidos coerentes com 0s principios
pedagbgicos de identidade, diversidade e autonomia, e também os principios
de interdisciplinaridade e contextualizag&o, adotados como estruturadores do
curriculo do Ensino Médio (NASCIMENTO, 2007, p. 85).

Na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB, Lei n° 9.394/1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, a diversidade cultural é tratada de maneira genérica e
abrangente. A Carta Magna procura dar resposta a essa problematica na Secdo Da Educacao,
artigo 210, assegurando a utilizacdo das linguas maternas das comunidades indigenas e dos
processos proprios de aprendizagem. Na LDB, além da proposta de incorporar aos curriculos
dos ensinos fundamental e médio uma parte diversificada, «exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela» (artigo 26), os artigos
78 e 79 do Titulo VIII - Das DisposicOes Gerais reclamam uma atencdo especial para a oferta
de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas (BRASIL, 1996).

A Emenda Constitucional n® 14 de 1996 alterou a redagdo do texto constitucional,
substituindo o termo “progressiva extensdo da obrigatoriedade” do Ensino Médio por
“progressiva universalizagdo”. A mesma emenda criou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
posteriormente regulamentado pela Lei n® 9.424/1996 que, em consonancia com as novas
orientacOes politicas, passou a concentrar a destinagdo de recursos para o ensino fundamental
regular. Contudo, a LDB de 1996, além de manter a redagdo original da Constituicéo,
consagrou o Ensino Médio como etapa final da educacdo bésica e definiu objetivos
abrangentes (artigo 35) que englobam a formacdo para a continuidade dos estudos, o
desenvolvimento da cidadania e do pensamento critico, assim como a preparac¢do técnica para
o trabalho, assegurada a formacao geral. Ressalta-se, nesse momento, a intengéo de imprimir
ao ensino médio uma identidade associada a formacéo basica que deve ser garantida a toda a
populacéo, no sentido de romper a dicotomia entre ensino profissionalizante ou preparatério
para o ensino superior (MOEHLECKE, 2012, p. 41).

O mercado de trabalho passou a exigir trabalhadores, com caracteristicas polivalentes,
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aptiddes e habilidades para o crescente mercado competitivo do século XX.

O Decreto n® 2.208/1997, aprovado no ano seguinte, definiu que a formacéo
profissional de nivel técnico no pais devia ser organizada de modo independente do ensino
médio regular, com uma estrutura curricular propria, dissociando-se, assim, a formacéo geral
da técnica.

Foi a partir de discussdes e debates sobre o desafio de conceber e levar a efeito um
curso capaz de atender simultaneamente as duas vertentes — a de servir a conclusdo da
educacdo bésica e a de levar a uma formacéo técnica especializada — que se edificaram as
bases das discussdes e deram origem ao Decreto n® 5.154/2004 que revogou o Decreto n°
2.208/1997, trazendo de volta a possibilidade de integracdo do Ensino Médio a educacédo
profissionalizante de nivel médio, numa concepcdo diferenciada das distor¢6es apontadas pela
Lei Federal n°® 5.692/1971 (MEC, 2007).

Com a finalidade de atender os interesses que surgiram em 1999 no contexto
educacional, foram elaborados, em ambito nacional, os Parametros Curriculares Nacionais
para os Ensinos Fundamental e Médio (PCN) e o Referencial Nacional Curricular para a
Educacao Infantil (RCNEI). Esses Parametros cumprem o duplo papel de difundir os
principios da reforma curricular e orientar o professor na busca de novas abordagens e
metodologias.

Contudo, ndo se pode negar que o texto dos PCN prop&e-se a discutir de maneira mais
sistematica e aprofundada a questdo da pluralidade cultural na escola e a propor medidas
concretas de abordagem, enquanto os dispositivos legais até entdo existentes mantém-se no
campo das formulacdes abstratas. Mesmo a reflexdo critica sobre essas proposi¢des, tudo
indica que, devido a sua complexidade, tem oferecido poucos subsidios ao debate. De maneira
geral, o conceito de cultura formulado nos PCN é bastante completo, entretanto, se tivesse
sido articulado com a dificuldade admitida na abordagem do tema, poder-se-ia entender por
que as elaboragdes teoricas séo rapidamente substituidas (BRASIL, 1998, p. 5).

Em 1998, o governo federal do Brasil criou o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como um instrumento para avaliar o desempenho dos estudantes ao término da
educacdo basica. Durante mais de dez anos, esse exame foi usado Unica e exclusivamente para
avaliar as habilidades e competéncias de concluintes do Ensino Medio, sem o objetivo de
selecionar para o ensino superior. Os exames de selecdo, os concursos para vestibular para o
ensino superior, eram formulados por equipes locais pais afora e formatos diferentes ocorriam
nas diversas universidades. Da heterogeneidade entre os distintos concursos decorria certa

diversidade cultural e de formacdo dos ingressantes no ensino superior. A partir de 20009,
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medidas governamentais estimularam o uso do ENEM ndo apenas como um processo de
avaliacdo do Ensino Medio, mas como forma de acesso ao ensino superior no Brasil
(PORTARIA n° 109/2009).
A Lei n® 10.172 estabelece em 2001 o Plano Nacional da Educacdo (PNE), com base
no qual foram definidas, em termos legais, diversas metas a serem atingidas no Ensino Médio
até 2011. Em sintese, o Plano tem como objetivos:
= aelevacdo global do nivel de escolaridade da populacéo;
= amelhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;
*» a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
permanéncia, com sucesso, na educacao publica e;

= democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades
escolares em conselhos escolares ou equivalentes.

A Emenda Constitucional (EC) n°® 59/2009 tornou a educacdo basica obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de idade. Estabeleceu o prazo-limite de 2016 para que municipios e
estados estruturassem suas redes e oferecessem vagas suficientes para atender todos o0s
adolescentes que ainda n&o estdo frequentando a escola (UNICEF, 2014, p. 12).

A mais recente Medida Provisdria n°® 746/2016, que promove alteracfes no ensino
médio, foi publicada no Diario Oficial da Unido, edigcdo extra n® 184-A, de 23/09/2016. A
miniproposta de alteracdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), para dispor sobre a organizacdo dos
curriculos do Ensino Médio, ampliar progressivamente a jornada escolar desse nivel de
ensino e criar a Politica de Fomento a implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral. Institui a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n°® 11.494 de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo Nacional e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo. Em seu artigo 13,revoga a Lei n°® 11.161, de 5
de agosto de 2005. Essa Medida Proviséria passou a ser lei, aprovada pelo Congresso
Nacional em 22/09/2016.

Atualmente, existem diretrizes gerais para a Educacdo Baésica. Cada etapa e
modalidade dela (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) também apresenta

diretrizes curriculares préprias. A mais recente € a do Ensino Médio.
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O Ensino Médio no Brasil, em virtude da proposta de reforma apresentada pelo
presidente da Republica, Michel Temer, e seu ministro da educagdo, Mendonca Filho, torna-
se, novamente, objeto de discussdo e criticas. Esse fato demonstra 0 quanto a ideia sobre a
questdo desse ciclo de ensino continua a ser um processo em construcao.

Para Elias (1994), as passagens de um tipo de configuragéo social para outro devem ser
entendidas como transi¢des, as quais ndo “podem ser determinadas com absoluta exatidao”
(ELIAS,1994, p. 114). O autor explicita os mecanismos historicos, sociais, econdmicos e
politicos, que possibilitam o avango ou retrocesso da sociedade, bem como as forcas de
coesdo e/ou as forcas de distensdo, as quais ele ird chamar de “forgas centrifugas”, que
permeiam os diferentes tipos de sociedades ou “figura¢des sociais”.

Ha necessidade de aproximacdo da logica dos discursos normativos com a ldgica social,
ou seja, a dos papéis e das funcdes sociais em seu dinamismo. Um dos desafios, entretanto,
estd no que Miguel G. Arroyo (1999) aponta, por exemplo, em seu artigo, Ciclos de
desenvolvimento humano e formagédo de educadores, em que assinala que as diretrizes para a
educacdo nacional, quando normatizadas, ndo chegam ao cerne do problema, porque néao
levam em conta a ldgica social. Com base no entendimento do autor, as diretrizes nao
preveem a preparacdo antecipada daqueles que deverdo implanté-las e implementa-las.

A educacdo brasileira é pautada pela legislacdo, e como se viu, no decorrer dos anos
passou por mudancas inseridas num contexto histérico. Nos Gltimos anos, as reagdes pros e
contra as mudancas na educacdo tém contribuido para acelerar ou retardar os processos. No
entanto, muito ainda necessita ser feito para que as representacdes das associacdes, grupos de

professores e alunos, pais e da sociedade civil em geral possam se organizar e ter mais vozes.

2.3 Ensino Médio no Mato Grosso do Sul

A divisdo de Mato Grosso e a criacdo, em 1977, do Mato Grosso do Sul (MS) trouxe
novos desafios ao Estado, as instituicOes, as elites regionais, aos diferentes grupos sociais e
aos individuos em diferentes papéis, e assim criar uma regido, com recortes geograficos,
politicos, culturais e uma identidade regional.

O estado de Mato Grosso do Sul foi “criado para atender ao projeto geopolitico do
regime, contemplar os interesses da classe dominante local e para reforcar, em termos
imediatos, o governo da ditadura militar” (BITTAR, 1998, p. 34).

O ensino, do entdo estado de Mato Grosso, no ano de 1973, como resultado da

proposta de implantacdo da Lei n® 5.692/1971, a Secretaria de Educacédo e Cultura, propde o
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documento “Orientacdo Programatica”, que contém orientagdes para 0 ensino de 1° grau,
referentes ao nucleo comum e o artigo 7° fixados pela referida Lei.

A publicacdo da primeira proposta curricular Diretrizes Gerais para 0 ensino de pré-
escolar e de 1° grau ocorreu em 1989. No campo curricular, para as quatro Gltimas séries do 1°
grau, havia o documento Comportamentos esperados e contedos minimos para o ensino de
1° grau: 1% a 82 série, de 1981, elaborado por técnicos da Secretaria de Educagdo e das
Agéncias Regionais de Educacéo.

Na pesquisa de Montiel e Fedatto (2008), quanto a Constituicdo do Estado de Mato
Grosso do Sul — promulgada em 05 de outubro de 1989, [...] a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e da gratuidade do Ensino Médio; [...] o artigo 191 deixa muito vaga a
proposta de atendimento as necessidades basicas de atendimento aos niveis médio e superior.

No ano de 1990, foram distribuidos exemplares para os professores e especialistas em
educacéo do estado de MS, o documento base como referencial para o trabalho do professor,
contendo o curriculo proposto e ndo imposto para o ensino pré-escolar e nas diferentes
disciplinas do 1° grau, porém, chamando o professor a sua responsabilidade pela melhoria da
escola publica. Nesse mesmo ano, o Ensino Médio brasileiro e, consequentemente, o do

estado de Mato Grosso do Sul passou por um conjunto de reformas educacionais. Tendo
como parametro a politica do governo central, o estado de Mato Grosso do Sul tentou
implementar a proposta de construir uma politica educacional para uma sociedade que
pretendia tornar-se democratica.

No planejamento da educacdo em Mato Grosso Sul para a década 2014-2024, destaca-
se 0 primeiro Plano Estadual de Educacgdo (PEE) - Lei n® 2.791, de 30 de dezembro de 2003,
elaborado com a participacao de diversos segmentos da sociedade, vigente até 2013.

O Ensino Médio tem sido a etapa escolar a que muitos ndo conseguem chegar e 0s que
terminam n&o conseguem dar continuidade aos estudos no ensino superior, segundo o Plano
Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul (2014),

Diante das altas taxas da reprovacédo e do abandono escolar no ensino médio,
suscitando, assim, preocupante questdo em Mato Grosso do Sul. Dentre os
fatores apontados estdo: desinteresse do estudante pela escola; organizagéo
curricular desarticulada dos anseios e das necessidades dos jovens; busca por
trabalho; ndo conciliacdo do emprego com o estudo; falta de perspectiva ou
objetivos, aliados ao ndo apoio familiar. Diante desse cenario desafiador em
todas as regibes do Pais, o governo federal, em 2009, lan¢ou o Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n.° 971, integrado
as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como estratégia
para induzir a reestruturacdo dos curriculos do ensino médio. O objetivo do
ProEMI, conforme a Secretaria de Educacdo Basica, do MEC, é apoiar e
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fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos estudantes na escola e
buscando garantir a formacdo integral com a insercdo de atividades que
tornem o curriculo mais dindmico e atrativo. Com essas acles, espera-se
atender as expectativas dos estudantes do ensino médio e as demandas da
sociedade contemporanea. Os projetos de reestruturacdo curricular
possibilitam o desenvolvimento de atividades integradoras que articulam as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando
as diversas areas do conhecimento, a partir de 8 macrocampos:
Acompanhamento Pedagdgico; Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; Cultura
Corporal; Cultura e Artes; Comunicacdo e uso de Midias; Cultura Digital;
Participagdo Estudantil e Leitura e Letramento. A adesdo ao Programa
Ensino Médio Inovador é realizada pelas secretarias estaduais de educacao.
As escolas de ensino médio recebem apoio técnico e financeiro, por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE para a elaboracdo e o
desenvolvimento de seus projetos de reestruturacéo curricular. Com vistas a
consolidagdo desse programa, foi instituido, em 2013, o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, por meio da Portaria n.° 1.140, como
forma de articular e coordenar as acOes e estratégias entre a Unido e 0s
governos estaduais na formulacdo e implantacdo de politicas para elevar o
padrdo de qualidade do ensino médio, em suas diferentes modalidades,
orientado pela perspectiva de inclusdo de todos que a ele tém direito. Diante
do exposto, verifica-se que, a despeito das acfes que vém sendo
implementadas, ha ainda, em Mato Grosso do Sul, um expressivo
contingente de jovens, compreendidos na faixa etaria de 15 a 17 anos, fora
da escola ou com defasagem em seus estudos, e que os fatores que
contribuem para esta situacdo precisam ser analisados e considerados na
formulacdo das estratégias, de forma que as proposi¢des da meta sejam
alcangadas (PEE-MS, 2014, p. 31).

O Plano Estadual converge as politicas federais imbricando nas municipais, elenca

estratégias que possam contemplar o ensino de forma a atender as demandas dentro das metas

estabelecidas em cada federacéo.

2.4 Plano Municipal de Ensino de Ponta Pord/MS

A educacdo no municipio de Ponta Pord/MS teve em seu processo um impulso no que
se refere a democratizacdo, efetivado na construcdo coletiva do PME-2008, sob a
coordenacdo, planejamento e execucdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEME),
apoiada por uma comissdo. A elaboracdo do Plano passou por todas as etapas obrigatorias
para se tornar o espelho da gestdo democratica, etapas como: Féruns sugestionados pela
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) e os levantamentos referente a educacéo
municipal (PME/PP, 2015, p. 21).

A seguir, abordam-se alguns pontos do Plano Municipal Ensino de Ponta Pord/MS,

com recorte para 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio, sinalizando que o plano contempla
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ainda a Educacéo Infantil, Educacdo especial, alfabetizacdo, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacgdo Técnico de Nivel Médio e Educacdo Superior. Ndo aprofundar-se-a nessas etapas
por se entender que ndo é o foco desta pesquisa.

A Educacdo Bésica de Ensinos Fundamental e Médio em Ponta Pord/MS conta com
38 escolas, considerando as redes: Federal, Estadual, Municipal e Privada. A Rede Federal
conta com 01 escola que atende a matriculas do Ensino Médio. A Rede Estadual dispde de 12
escolas, sendo 08 urbanas, 02 rurais e 02 extensdes na Zona Rural que atendem a matriculas
dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio regular e do Médio
profissionalizante, bem como da Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Médio. A rede
Municipal conta com 20 escolas; destas 16 estdo situadas na zona urbana e 04 na zona rural,
ofertam matriculas dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e
Adultos, sendo que trés dessas escolas disponibilizam matriculas para a Educacdo Basica no
que tange ao Ensino Fundamental, nos anos iniciais e finais, além do Ensino Médio, as
demais oferecem matricula para o Ensino fundamental. Na rede particular, o Ensino Médio
estd presente em trés escolas. O total de alunos matriculados no Ensino Médio, no ano de
2015, é de 3.633 alunos (PME/PP, 2015, p. 24).

Sinaliza-se o nivel de Educacdo Baésica, quanto a estratégia: 2.14 promover de forma
continuada a realizacdo de atividades artistico-culturais pelos(as) alunos(as), incentivando o
envolvimento da comunidade; durante toda vigéncia deste plano. A seguir a estratégia: 2.17
operacionalizar um curriculo que contemple a transdiciplinaridade, trabalhando as diferencas
étnico-culturais, os temas transversais emanados das Diretrizes Curriculares Nacionais e

Estaduais, bem como as caracteristicas locais especificas (PME/PP, 2015, p. 47).

2.5 O Programa Escolas Bilingues de Fronteira

A diversidade entre os individuos € uma condicdo da natureza humana e esta presente
na abordagem pedagdgica, buscando aprender a conviver com as diferencas. Nem toda
diversidade, no entanto, significa desigualdade, e esse é o caso da diversidade etnicorracial e
cultural. Cada um dos grupos que contribuiu para a formagdo da sociedade brasileira tem
historias, saberes, culturas e, muitas vezes, linguas diversas (VALENTE, 2003, p. 51).

O Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF) nasceu da necessidade de estreitar
lacos de interculturalidade entre cidades vizinhas de paises que fazem fronteira com o Brasil.
A experiéncia dos primeiros anos a partir da sua efetiva implementacdo permite estabelecer

uma discussao sobre 0s passos ja dados e 0s que estdo por vir (PEBF 2008, p. 3).
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Em 23 de novembro de 2003, na Declaracdo Conjunta de Brasilia “Para o
fortalecimento da integragdo Regional”, foi reafirmada como espago cultural para o
fortalecimento de uma consciéncia favoravel a integracdo regional, passando-se a atribuir
grande importancia ao ensino do espanhol no Brasil e do portugués na Argentina. A partir
desse momento, equipes técnicas da Argentina comegaram a elaborar uma primeira versao do
programa nas suas linhas gerais e a pesquisar sobre aquisicdo e didatica de segundas linguas e
bilinguismo, bem como sobre temas de fronteira que conduziram a elaboracdo de um
documento de trabalho que pudesse cristalizar os objetivos da Declaragdo Conjunta. A

referida Declaracdo dispde implementar, dentre outras, a seguinte acao:

[...] desenvolvimento de um modelo de ensino comum em escolas de zona
de fronteira, a partir do desenvolvimento de um programa para a educagéo
intercultural, com énfase no ensino do portugués e do espanhol, uma vez
cumpridos os dispositivos legais para sua implementacdo (PEBF, 2008, p.
7).

A proposta de educacdo para as escolas de fronteira, nesse contexto, implica o
conhecimento e a valorizacdo das culturas envolvidas, tendo por base praticas de
interculturalidade. Como efeito da interacdo e do dialogo entre os grupos envolvidos, tém-se,
entdo, relacdes entre as culturas, o reconhecimento das caracteristicas proprias, 0 respeito
matuo e a valorizagdo do diferente como diferente (e ndo como “melhor” ou “pior”’) (PEBF,
2008, p. 14).

Na pesquisa de Torchi e Silva (2014), o Programa Escolas Bilingues de Fronteira
(PEBF),

Modelo de ensino comum em escolas de zona de fronteira, a partir do
desenvolvimento de um programa para a educacéo intercultural, com énfase
no ensino do portugués e do espanhol” Um esfor¢o binacional argentino-
brasileiro para construcdo de uma Identidade Regional Bilingue e
Intercultural no marco de uma cultura de paz e de cooperagédo
interfronteirica. Uma das escolas participantes a Escola Estadual Jodo
Brembatti Calvoso vem somando esforgos para implementar o projeto que
nessa nova etapa .Com tantos avancos ocorrendo na escola Calvoso, criou-se
uma grande expectativa também em relacdo as escolas de Ponta Pord que
estdo aderindo ao PEIF. De acordo com dados oficiais do MEC, aderiram o
PEIF/MEC/SEB/UFGD, no ano de 2014, seis municipios totalizando treze
escolas entre elas municipais, rurais, indigenas e de assentamento. Somente
em Ponta Pord seis escolas aderiram ao programa (TORCHI; SILVA, 2014,
p. 43).

Atualmente, é chamado de Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF). O
programa € uma acao do Ministério da Educacdo (MEC) que se desenvolve em parceria com
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universidades, escolas e secretarias de educacdo localizadas na regido de fronteira do Brasil, e
escolas e instituicbes de gestdo educativa dos paises vizinhos. Surge com a intencdo de
promover a integracdo dos paises participantes do Mercosul* por meio de agdes interculturais
geradas e desenvolvidas em escolas situadas na zona de fronteira. O Programa busca também
mobilizar as comunidades escolares para que as escolas se percebam como espaco
intercultural e integral. Até 2013, o PEIF era ofertado em 17 escolas, em 11 municipios, com
aproximadamente 250 professores e 10 universidades federais. Em 2014, houve ampliacdo do
Programa para novos municipios.

O Programa é desenvolvido em diversas cidades brasileiras situadas na faixa de
fronteira do Brasil com a Argentina, Bolivia, Paraguai, Uruguai e Venezuela, envolve escolas
localizadas nas cidades gémeas e fronteiricas dos paises mencionados, e se convencionou
chamar estas escolas de Escolas Interculturais de Fronteira.

O objetivo principal do Programa é promover a integracdo regional por meio da
educacdo intercultural, considerando contextos multilingues ou bilingues existentes nas
fronteiras internacionais, tem como consequéncia a ampliacdo das oportunidades do
aprendizado das linguas em uso e trocas culturais.

No ano de 2014, o PEIF, ofereceu curso e abordou o seguinte tema: A Educacéo
Intercultural - A literatura infantil para aproximar culturas.

A éarea de abrangéncia do PEIF/2014, no Mato Grosso do Sul, inclui duas fronteiras
internacionais, com a Bolivia e o Paraguai. Dessa forma, o programa desenvolve-se em duas
frentes, assim relacionadas:

= Corumba (Brasil) e Puerto Quijarro

= Bela Vista (Brasil) e Bella Vista Norte (Paraguai).

O PEIF propde a construgdo de uma identidade regional e intercultural no marco de
uma cultura de paz e de cooperagdo interfronteirica por meio da Educagdo. A pesquisa de
Alejandro Lorenzetti e Cloris Porto Torquato (2016) fornece um panorama mais atualizado
sobre o PEIF,

Desde 2005 até hoje, o Programa vem sofrendo varias mudancas: do lado
brasileiro, algumas escolas deixaram de integra-lo, outras tantas foram
inseridas; a assessoria pedagdgica mudou de responsaveis; e 0 Programa
mudou de status (deixou de ser projeto para tornar-se programa) para 0
Governo Federal. Do lado argentino, as autoridades que originalmente o

4 O Mercado Comum do Sul (Mercosul) foi criado em 26/03/1991 com a assinatura do Tratado de Assungéo no
Paraguai. Os membros deste importante bloco econdémico da América do Sul sdo os seguintes paises: Argentina,
Brasil, Uruguai, Paraguai e Venezuela (atualmente suspensa).
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sustentaram ja ndo estdo a frente dos ministérios e das secretarias, mudando
do &mbito nacional (federal) para o provincial, sendo mais estavel elenco das
escolas envolvidas. Todas essas circunstancias fazem com que o andamento
fique cada vez mais nas maos dos protagonistas locais e que a percepg¢do do
espaco fronteirico trabalhado nas ac¢Ges seja mais a vivida por eles do que a
caracterizada pelos documentos oficiais (LORENZETTI; TORQUATO,
2016).

A tematica escola de fronteira tendo como referéncia a EEJBC, vem sendo objeto de
pesquisa, dentre os resultados pesquisados, abordam o envolvimento da equipe escolar em
oferecer um aprendizado que contemple as duas culturas fronteirica.

Na pesquisa de Marta Beck, Eliana Fernandes e Sandino Hoff (2015), “Escolas
Interculturais de Fronteira e as Relagdes com o Desenvolvimento Local 2009 a 2015” destaca

que o aluno esta no centro do processo de aprendizagem,

O Programa orientou os professores a posicionar o aluno no centro do
processo de aprendizagem e teve como palavra-chave o termo “Cruce”, que
significa travessia por ponte, balsa ou por rua. Pela proposta, os professores
de ambos os paises realizaram juntos o planejamento da organizacdo do
trabalho pedagdgico e determinaram a forma de realizar o intercdmbio entre
escola brasileira e escola de pais vizinho. Um dia por semana, a professora
da escola paraguaia lecionava na escola brasileira as aulas da matéria
programada no Ensino Fundamental em espanhol para os alunos brasileiros;
e a professora brasileira, em portugués, lecionava a matéria do dia para 0s
alunos paraguaios na escola do pais vizinho. Néo se tratou de um ensino da
lingua estrangeira, mas, de um ensino em lingua estrangeira, pelo qual o
professor do pais vizinho era o responsavel por proporcionar as aulas em
lingua materna e promover a cultura e o conhecimento de seu pais,
mediando-os com o0s alunos da escola parceira e criando um ambiente real de
bilinguismo (BECK; FERNANDES; HOFF, 2015, p. 2).

Os autores ressaltam que 0 programa posiciona 0 processo ensino e aprendizagem para
além do professor e do aluno, transpdem fronteiras, ora se ensina ora se aprende, ampliam
seus saberes e experiéncias, constroem conhecimentos, percebem os diferentes contextos
sociais, praticam outra linguas, conhecem outras culturas.

O PEIF ao ser regulamentado e ampliando, passou a ter subsidios financeiros, os autores
fazem uma abordagem dos recursos necessarios para o desenvolvimento do PEIF desde sua

implementacdo em 2005,

PEIF obteve recursos do Governo Federal para a cooperacdo mutua de
Ministérios da Educagdo dos paises membros e das demais instituicdes
federais, estaduais e municipais (Portaria n°® 798 de 19 de junho de 2012).
Também o Programa Mais Educacdo e o Programa Dinheiro Direto na
Escola possibilitaram investimentos para o desenvolvimento do PEIF. O
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Ministério da Educacdo do Brasil proveu, ainda, recursos ao Programa,
atraveés do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), com
a finalidade de viabilizar a formacao inicial e continuada de professores e
demais profissionais da educacéo.

Desse investimento surgem as parcerias, relatadas na pesquisa de Torchi e Silva
(2014)’[...] PEIF/MEC/SEB/UFGD no estado de Mato Grosso do Sul com o apoio da UFGD
tem sido de suma importancia para que o programa funcione. O suporte pedagogico somado
aos esforcos dos professores, coordenacdo e direcdo da escola tem sido fundamental para que
alcancem esse resultado positivo” (TORCHI; SILVA, 2014, p. 44).

No texto de Lucas F. Krotsch (2014), “as logicas escolares como espago social:
contribuicdes de Norbert Elias, o destaque vai a pratica educativa enquanto uma pratica

relacional,

No que diz respeito a educacdo em geral, tanto material como
simbolicamente, toda préatica educativa é uma pratica coletiva. Portanto toda
problematica educacional o é em termos relacionais. Deste modo, dependera
das configuracdes/figuracdes [...] E inegavel que a escola é fortemente (til
para a construcdo e consolidacdo do estado moderno, em todas as suas
formas (KROTSCH, 2014, p. 74).

O autor nos leva a refletir na escola, desenvolve o processo educativo, instrui e ensina,
projeta diferentes conhecimentos e experiéncias acumuladas quanto ao desenvolvimento
histérico-social. O ensino ndo ocorre isolado, precisa das condi¢des sociais, politicas e
econbmicas existentes, sdo fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem, séo
£SSes processos que asseguram as atividades praticas a que corresponde.

Na EEJBC com a implantacdo do PEIF, passivo de ajustes para as realidades da
fronteira, as necessidades sdo adequadas para 0s que atuam como protagonistas na construgao

da identidade fronteirica o programa tem a contribuir no processo historico local.
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CAPITULO Il
ESPACO DE APRENDIZAGENS E FIGURACOES

Este capitulo discorre sobre o segundo objetivo especifico — localizar a Escola Estadual
Jodo Brembatti Calvoso, como espaco de aprendizagens e “figuracdes” produzidas pelos
individuos interdependentes em seus espagos — professores e alunos, gestores e demais
funcionarios marcados por uma singularidade de “fronteira”.

Com essa perspectiva, descrever-se-d0 a infraestrutura da escola, o quadro de
funcionarios administrativos, o quadro do corpo docente do ensino médio, a missdo, a visdo e
os valores da escola no Projeto Politico Pedagdgico. Ainda neste capitulo, estdo
caracterizados alunos do ensino médio, diretora, coordenacdo escolar, professores,
evidenciando sempre local onde moram, ascendéncia, formacédo inicial e continuada e as
inter-relagcdes dos sujeitos.

N&o temos a pretensdo de definir a fronteiras como marco divisorio de espaco fisico,
mas a fronteira que permite a passagem, o trilinguismo, o intercdmbio cultural, moldado de
acordo com a época e sua diferente populacdo, para assim permitir pesquisas, discussdes e

reflex@o dessa singularidade que compdes as pessoas no espaco.

3. Localizagdo da Escola

Fundada em 1979, no bairro da Granja, a aproximadamente 250 metros da linha de
fronteira com o Paraguai, a unidade escolar localiza-se proxima ao centro, zona urbana da
cidade, contando com aproximadamente 1.731 alunos matriculados, predominantemente da
area urbana, oriundos de varias classes sociais, sendo muitos residentes no pais vizinho
(Paraguai). . .

Destaca-se na Tabela 1 o total de alunos matriculados no corrente ano, nos trés
periodos, nos ensinos fundamental e médio, de acordo com o relatério de demanda de vagas
gue atende a tipologia da escola, considerada de grande porte por possuir acima de mil e

quinhentos alunos.
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Tabela 1 - Total de Matriculas dos Alunos do EF e EM 2016

Periodo Ensino Fundamental Ensino Médio
Matutino 434 314
Vespertino 550 148
Noturno 27 258
Total 1.011 720

Fonte: Relatorio de Demanda de vagas da EEJBC.

3.1 Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso

[...] todo espago é um lugar percebido. A percepgdo é um processo cultural.
Por isto ndo percebemos espacos sendo lugares, isto é, espacos elaborados,
construidos. Espacos com significados e representacfes (FRAGO, 1998, p.
105).

A Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso oferta matriculas no Ensino Fundamental |
do 1° ao 5°, Ensino Fundamental Il do 6° ao 9° ano, e 0 Ensino Médio nos periodos matutino,
vespertino e noturno (PPP, 2015). Foi uma das primeiras escolas a oferecer vagas no periodo
noturno.

Devido a localizacdo da escola, proxima de diferentes bairros, fica estrategicamente
centralizada e atende alunos de classes socioeconomicamente variadas do lado brasileiro e

paraguaio, conforme descrito no Projeto Politico Pedagdgico da referida escola (2015).

3.2 Infraestrutura da Escola

No geral, a escola possui uma sala de leitura, uma sala de tecnologia educacional, uma
sala de recursos multifuncionais, uma quadra de esporte coberta padrdo e uma quadra
descoberta improvisada para o voleibol e basquetebol, dois banheiros femininos e dois
banheiros masculinos, um total de vinte e quatro sanitarios, um vestiario feminino e um
vestiario masculino, cada um com seis chuveiros.

O setor administrativo € composto por: sala da direcdo com banheiro e depdsito, uma
sala para coordenagdo pedagogica, uma sala de professores com banheiro, uma secretaria,
uma sala para arquivos, um consultério odontoldgico, cinco Laboratérios Cientificos

(Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Informatica), Uma sala com materiais de Educacao
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Fisica, uma cozinha para café e lanches dos funcionarios, uma sala para computadores, um
banheiro para deficiente, um banheiro para os funcionarios administrativos, uma cantina
comercial, uma cozinha para merenda escolar com depdsito, um refeitério com mesas para
120 lugares. A escola dispde, ainda, desde 2010 da sala de recursos multifuncionais com duas
professoras, sendo ambas poés-graduadas e uma delas cursando educacdo especial, que
atendem alunos com necessidades especiais, com 40 horas (PPP, 2015).

A estrutura escolar ¢ um dos elementos importantes, bem como todo quadro de
funcionarios que coloca em movimento toda acdo interna e externa da escola como parte da
estrutura social a servigo da sociedade. Para Elias (1994), os movimentos sociais precisam ser
entendidos em suas figuracgdes,

Todos sabem o que se pretende dizer quando se usa a palavra "sociedade”,
ou pelo menos todos pensam saber. A palavra é passada de uma geracao a
outra como uma moeda cujo valor fosse conhecido e cujo contelido ja ndo
precisasse ser testado. Quando uma pessoa diz "sociedade” e outra a escuta,
elas se entendem sem dificuldade. Mas sera que realmente nos entendemos?
(ELIAS, 1994, p. 63).

A escola figura uma sociedade organizada nas estruturas fisica e administrativa. A
pesquisa busca, nesse contexto, as opinides desse tecido figuracional que envolve diretor,
professor, coordenador e aluno, bem como as acdes da escola voltadas para a valorizacdo da
identidade cultural fronteirica.

Os dados dos funcionarios que compdem a Tabela 2 fazem parte do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, o quantitativo de funcionarios para
as diferentes funcgdes estd previsto na tipologia da escola, que envolve a disponibilidade de
vagas, proporcional a quantia de salas de aula e carteiras.

A Tabela 2 ndo apresenta as variacbes de funcionarios com licenca médica,
aposentadoria e outras situacOes. Acdo esta vinculada a Secretaria de Estado de
Administracdo e Desburocratizagdo (SAD) e a Secretaria de Educagdo do Estado de Mato
Grosso do Sul (SED), que atraves de edital, determina abertura de inscri¢des para a sele¢do de
pessoal a ser contratado por tempo determinado, para atender as especificidades de cada
cidade e escola. Esses processos geralmente sdo efetivados com analise curricular. Motivo
que faz oscilar o fluxo dos funcionérios por determinado prazo, sem tempo habil para
atualizar a referida tabela.

A equipe que compde a escola, professores e funcionarios administrativos, tem olhares

distintos para essa mesma escola, que é composta por pessoas que possuem diferentes papéis
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e um mesmo objetivo, ou seja, o sucesso individual e coletivo educacional. A tabela a seguir

representa os profissionais administrativos da EEJBC.



Tabela 2 — Quantitativo de Funcionérios Administrativos com os Respectivos Cargos, Funcbes e Graduagdes
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TABELA DE FUNCIONARIOS ADMINISTRATIVOS

Educacéao Bésica

Ensino Superior

Pés-Graduagéo

Cargo Fungao Quant. Ensino Fundamental  Ensino Médio Licenciatura Bacharelado Mestrado
Técnica Especializagdo
Comp. Comp. Comp. Comp Comp.

Professor Diretora 01 - - - 1 - 1 1
Professor Diretora Adjunta 01 - - - 1 - 1 -
Esp. de Educacéo C. Pedagdgico - - - - - - - -
Professor C. Pedagdgico 03 - - - 3 - 3 1
Professor Q:;ZZ%(;rigento de Coordenacdo 03 i i i 4 i 3 i
Ass. Administrativo  Secretério 01 - - 1 1 - 1 -
Ag. Administrativo  Agente Administrativo 02 - - 2 - 2 - -
Ass. Administrativo  Ass. Administrativo 04 - - 3 1 - - -
A.C.C. Agente de Merenda 05 - - 3 1 1 - - -
A.S.D. A.S.D. 12 - 1 9 2 - - -
Insp. Disciplina Insp. Disciplina 01 - - 1 - - - -
ASS|ste~nte de Assistente de Inspecéo de Alunos - - - - - - - -
Inspec¢éo de Alunos

Manutencéo Manutencéo 01 - - - - - - -
Professor Eaueaciona ¢ Recursos widiticos 0 T : g - :
Interprete Interprete de Libras 04 - - - 04 - - -
Cuidador Cuidador 02 - - - 02 - - -

Fonte: PPP EEJBC (2015).
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Na Tabela 3, pode-se observar que a maioria dos funcionarios que compde o quadro
administrativo tem licenciatura, alguns professores possuem bacharelado e somente dois,
mestrado.

Destaca-se que procede com a mesma situacdo do quadro anterior, com relacdo as
licencas médicas e aposentadorias, em que ocorrem 0s contratos de servidores temporarios e

sem tempo habil para atualizacdo dos dados.

Tabela 3 -— Perfil dos Docentes do Ensino Médio

TABELA DO CORPO DOCENTE - ENSINO MEDIO

Escolaridade
Regime de Trabalho

Cargo Fungéo Ensino Médio Com Licenciatura sem Pés-graduacéo Mestrado
Efetivo Convocado Comp. . oura o area 0 0% Licenciara 02 Forada Completo
Habilitagao Area area  Area
L. Portuguesa 4 2 - - - 6 - - 3 - - 1
Geografia 1 1 - - - 2 - - - - - -
Historia 2 1 - - - 2 - - 1 - - 1
Matemaética 4 1 - - - 5 - - - - - -
Fisica 1 2 - - - 2 1 - - - - 1
Quimica 1 1 - - - 2 - - - - - ;
Biologia 1 1 - - - 2 - - - - - -
Filosofia - 1 - - - - 1 - - - - -
Sociologia - 1 - - - 1 - - - - - -
LE-Espanhol 2 - - - - 2 - - 1 - - -
Arte - 1 - - - 1 - - - - - -
Ed. Fisica 1 2 - - - 3 - - - - - -

Fonte: PPP EEJBC 2015.

Nessa Tabela, pode-se observar que a maioria dos professores da escola tem licenciatura
na area, cinco possuem pos-graduacdes lato sensu e trés possuem pds-graduacao stricto sensu
— mestrado. A licenciatura é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo 9394/96

conforme o seguinte artigo:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (REDACAO DADA PELA Lei n° 12.796, de 2013).

Os professores, ao buscarem a formacdo profissional, de certo modo, buscam no
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conhecimento o poder do saber que o diferem dos demais, seja financeiramente ou na forma
de prestigio. As mudangas comportamentais estdo inseridas aos processos historicos de longa
duracdo. O nivel de escolaridade mais alto € um avanco na area educacional.

A busca pela qualificacdo profissional, historicamente marcada pela demanda social,
remete aos estudos do socidlogo Elias que, ao estudar as mudangas comportamentais a longo
prazo através de manual de etiquetas, pode observar que as pessoas foram incorporando
alguns comportamentos e outros foram sendo esquecidos ou denegados. O autor, ao estudar o

manual de etiqueta, observou que

mudancas de comportamento pelas quais os europeus foram vivenciando
desde séculos remotos e que terdo entre os séculos XVI e XVIII
determinante para o processo de civilizacdo. Sendo mais que um manual
seria um “‘catecismo e nesta ocasido ja era adotado como livro texto para
educacdo de meninos” (ELIAS, 1994, p. 68).

No campo pessoal, esta-se em constante processo, atendendo as exigéncias originadas
na sociedade. Na educacdo as mudancas figuracionais, como a formacdo profissional,
estimula a busca por qualidade nos servigos prestados a comunidade escolar e aos demais
segmentos, o0 conhecimento gera autonomia do profissional, desencadeia uma vigilancia em
seus impulsos.

A concepgéo funcional escolar, ndo se restringe ao desenvolvimento das atividades
burocréticas e a organizacdo do trabalho pedagogicos, permeia acGes colegiadas, articuladas
com 0s atores sociais que a compdem. A seguir uma breve descricdo das proposi¢fes da

escola dentro da miss&o, da visdo e dos valores que permeiam o Projeto Politico pedagdgico.

3.3 Misséo da Escola no PPP

Segundo um dos documentos norteadores do processo de ensino, destaca-se a missao da
Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, descrita no PPP, implementada no ano de 2015, com
a qual se pretende oferecer um ensino da mais alta qualidade, excedendo as expectativas dos
alunos e dos pais de alunos, através de um trabalho de equipe, proporcionando aos alunos a
formacdo de cidad&os criticos, conscientes e preparados para o exercicio da vida profissional,
numa gestéo transparente (PPP, 2015).

Elias (1993) estudando a mudanca de comportamento a partir da idade média diz que ha
uma “ tendéncia cada vez maior das pessoas a se observarem e aos demais ¢ um dos sinais de

gue toda a questdo do comportamento estava, nessa ocasido, assumindo um novo carater: as
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pessoas se moldavam as outras mais deliberadamente do que na Idade Média” (ELIAS, 1993,
p. 91). E o ideal escolar assume cada vez mais um ensino “da mais alta qualidade” e atentos
ao modo de como chegar o mais proximo possivel desse individuo que tem em seu ndcleo um
aprendizado constante, denominado controlador das emogdes, “facam isso e nao fagam
aquilo” (ELIAS, 1993, p. 91).

A escola busca em suas acgOes transpor as expectativas dos alunos e dos pais. Prope
uma visdo de ser uma escola de referéncia no Brasil e no pais vizinho (Paraguai), pela
valorizacdo da cultura fronteirica, [...] “ busca inovar na transparéncia ¢ desempenho dos

docentes em respeito para a comunidade escolar e da sociedade” (PPP, 2012, p. 3).

3.4 Visao da Escola

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso considera a
localidade fronteirica propicia para projetar-se como escola de referéncia nacional e

internacional, tendo como contexto as transformacdes sociais,

A escola tem como Visdo: Ser uma escola de referéncia no Brasil e no pais
vizinho (Paraguai), pela qualidade do ensino ministrado, pela busca da
inovacdo, da transparéncia e desempenho da equipe de profissionais, pelo
respeito da comunidade escolar e da sociedade e pela nossa responsabilidade
social. Favorecer ao aluno uma visdo de si mesmo e da histéria mais
organizada, levando a compreensdo da realidade com maior amplitude e uma
atuacdo mais efetiva no processo de mudanca e transformacdo do seu meio
social (PPP, 2015).

O PPP da escola amplia a possibilidade de trabalhar as questbes da fronteira. O
empenho da escola em ser referéncia para cidade de Ponta Pord, MS, Brasil e de Pedro Juan

Caballero, Paraguai é um avango em politicas publicas.
3.5 Valores da Escola

A escola tem se pautado no conjunto de acOes processuais e tem no centro o individuo
em formagéo, a transmisséo de valores humanos universais, colaborando para formar cidadaos
éticos e preparados para viver em sociedade.

No PPP (2015), a escola traca valores a serem atingidos por toda equipe escolar,

= Exceléncia: buscamos cada vez mais a qualidade do ensino-
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aprendizagem;

= Integracdo: estimulamos constantemente o trabalho em equipe (direcdo,
coordenacéo, professores, administrativos, alunos e pais de alunos);

= Inovacdo: procuramos formas diferenciadas para contextualizar o
processo ensino-aprendizagem;

= Transparéncia: orgulhamo-nos de debater de forma aberta e honesta as
inovacgOes, os problemas, os projetos e as mudancas legais pertinentes ao
sistema de ensino e a unidade escolar (PPP, 2015).

Os valores descritos no PPP permitem estabelecer oportunidades aos envolvidos de
serem parte pensante do processo social fronteirico desejado. Almeja transparéncia, unidade,
responsabilidade para os que integram o sistema escolar. Os debates para atingir as inovacdes
demandam solucdes, problemas, inovacGes de projetos, atentos para 0 marco legal.

O desafio atual para o sistema educacional, segundo Névoa (1992),

esta na valorizacdo de paradigmas de formagdo que promovam a preparacao
de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementac&o das politicas educativas (NOVOA, 1992, p. 27).

A equipe escolar da EEJBC busca qualidade do processo ensino-aprendizagem,
integracdo, inovacdo e transparéncia. A pratica dessas metas € um processo em
desenvolvimento e ndo um projeto terminado.

Com base em documentos produzidos pelos profissionais e ancorados nas leis
educacionais vigentes, a escola também se constitui no espaco de dindmicas processuais com
individuos singulares. Para tanto, descreve as possibilidades de uma educacdo de fronteira
pautadas nos sujeitos culturalmente diferentes, que a compde, podendo exercitar suas
vivéncias e convivéncias. E nesse espaco (escola) que ocorrem as trocas de aprendizagens,
encontros e relagdes, onde o jovem questiona valores e comega a construir seu projeto de
vida, permeados pelo momento historico. Assim, a escola se organiza, busca entender o
momento do aluno, ao definir o processo diario de ensino (planejamento), permeado pelas

trocas de conhecimentos, dentro da responsabilidade social.
4. Caracterizagao dos Alunos do Ensino Médio e seus Familiares
A citagdo a seguir foi compilada do Projeto Politico Pedagogico da EEJBC, os quais

caracterizam os alunos e os pais dos alunos que integram parte da pesquisa desenvolvida na

referida escola. Para descrever as analises de determinadas perguntas direcionadas aos alunos
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do Ensino Médio, hd questdes que remetem a dados de seus familiares, por entender que
caracterizando os alunos e os seus familiares proporciona-se melhor entendimento e
contextualizam-se as respostas desses sujeitos em determinadas categorias que compdem o

questionario aplicado.

Os alunos pertencem a diferentes camadas socioecondmicas. A escola fez
em 2015 um levantamento para conhecer os pais dos alunos e a situacdo
econdmica em que se encontravam. A pesquisa foi por amostragem e
constatou que cerca de 10% dos pais vivem com menos de um salario
minimo, 58% de 1 (um) a 3 (trés) salarios e 32% vivem com mais de trés
salarios minimos, do total, 20% usufruem de programas sociais do governo
municipal, estadual e federal. Aproximadamente 15% dos alunos séo
descendentes de paraguaios, muitos residem no pais vizinho devido ao baixo
custo de vida. A pesquisa realizada pela EEJBC destaca alto indice de alunos
que falam as trés linguas (guarani, espanhol e portugués), o que dificulta o
inicio da alfabetizacdo e o aprendizado da Lingua Portuguesa. Outro dado
levantado por essa pesquisa, em relacdo a moradia, cerca de 73% dos alunos
residem em casa propria outros 27% vivem em casa alugada ou cedida.
Percebemos as questdes levantadas na pesquisa escolar quanto a situacéo
socioecondmica, o trilinguismo e a moradia, estes sdo fatores que ocupam
destaque de acordo com as prioridades que determinados seguimentos
estabelecem. S&o situacdes que interferem no contexto de cada individuo
dessa figuracéo social, determinando o posicionamento pessoal e coletivo. A
familia formado entre quatro a seis pessoas e no geral duas ou mais pessoas
trabalham em variados tipos de profissdes, dos quais se destacam doméstica,
vendedor e autbnomos e também alunos provenientes de familias mais
estaveis financeiramente como filhos de fazendeiros, comerciantes,
funcionarios publicos, além de outras profissdes como eletricista, pedreiro,
contador (PPP, 2015).

A composicdo familiar dos alunos da escola EEJBC possibilita entender o ponto de
aproximacdo e distanciamento nas relacdes, esta presente o poder que determinadas situaces
econbmicas e profissionais estabelecem nas estruturas internas das familias como um ponto
para aproximar ou distanciar as pessoas, pelo poder que exerce nos individuos.

Para Elias (1993), hd um constante movimento no processo de “civilizacdo como

transformag¢do do comportamento™.

A mudanga no processo da civilizagdo abarca muitos fatores. Um dos mais
importantes talvez seja a reducdo gradual do tamanho da unidade familiar,
como parte do movimento de familias mais numerosas para familias
menores; em seguida, ocorre a transferéncia de atividades de producédo e
processamento, [...] enquanto a familia toma-se basicamente uma unidade de
consumo (ELIAS, 1993, p. 127).

Para Ademir Gebara (2012), a “familia ndo ¢ o centro do processo educacional” [...].

Mas as escolas tém buscado a relacdo entre familia e escola que vem sendo incentivada pelas
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politicas publicas, apontada como fundamental para uma escolarizacdo bem sucedida.
Conhecer e deixar-se reconhecer, essa dualidade leva a escola a estabelecer vinculo com as
familias dos alunos, caminho que leva a efetiva parceria no processo de aprendizagem, das
relacBes internas, novas tomadas de decisGes que implementam acGes da escola, que
desencadeia esfor¢os e apoio necessario para tomada de decisbes que envolvem o bom
funcionamento da administracéo e do pedagdgico da escola.

Na sequéncia, apresentam-se, na forma de graficos, os resultados obtidos com as
respostas dos 281 alunos por meio do questionario aplicado na presente pesquisa. A Figura 1
a seguir representa a porcentagem dos alunos que colaboraram para a realizagcdo de uma das

etapas da pesquisa.

Figura 1 - Porcentagem dos Alunos que Contribuiram na Pesquisa

Alunos(as) que colaboraram com a pesquisa

Colaboraram
44%

Fonte: Questionario, dados gerais dos alunos.

Os dados da Figura 1 revelam que dos 642 alunos do Ensino Médio, dos trés periodos,
aceitaram participar da pesquisa 281 alunos que correspondem a 44%, e o restante 361
alunos, que corresponde a 56%, ndo participaram da pesquisa. A diferenca € de 6 pontos
percentuais. Entende-se que participar da pesquisa € colocar-se a mostra, mesmo que seja
velada sua identidade, é ter que se autorregular ou agir no oposto, mostrar-se por inteiro.
Também, pode-se atribuir as perguntas dos questionarios serem abertas, 0 que demanda
tempo, leitura, entendimento e descri¢do da ideia, exercicios estes que os alunos normalmente
ndo demonstram interesse. Para Laurence Bardin: “A amostragem diz-Se rigorosa se a amostra
for uma parte representativa do universo inicial” (BARDIN, 2009, p. 123).

A Figura 2 representa o total de alunos que participaram da pesquisa nos trés periodos:

matutino, vespertino e noturno.
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Figura 2 - Total de Alunos por Periodo

Total de alunos por periodo

Matutino
49%

Vespertino

25%

Fonte: Questionario dos alunos.

Os dados desse grafico revelam que a maior participacdo se concentra no periodo
matutino, proporcional ao numero de alunos matriculados, sendo pequena a diferenca dos
participantes entre os periodos vespertino e noturno.Ao se aplicar o questionério, constatou-se
nos alunos, em todos os periodos, uma certa apatia de posse do questionario. Comportamento
este que pode ser entendido em detrimento de diferentes fatores: interesse pelo tema,
exposicdo da opinido, motivo para desacelerar o tema da aula, momento para conversas
paralelas. O momento da pesquisa exigiu um repensar dos temas solicitados.

Elias em seus estudos quanto ao processo de “civilizagdo”, leva a pensar que quanto
mais o ser humano se aproxima de ser ‘“civilizado”, maior ¢ a mudanga em seu
comportamento e seus sentimentos, pois é regulador, controlador das emocoes.

Nos graficos que seguem, neste capitulo, utilizam-se as informacdes descritas na Tabela
4 para identificar a origem das respostas, dentre os sujeitos da pesquisa, optou-se em designar
letras do alfabeto e nUmeros em ordem crescente, presente nas fontes de cada gréafico, e assim

preservar o anonimato dos sujeitos da pesquisa.

Tabela 4 — Identificadores dos Sujeitos e Respostas da Pesquisa

Apéndice A [Direcdo] - AAQ.1,0.2,0.3 ...
Apéndice B [Coordenacdo] — AB .1, 0.2,0.3 ...
Apéndice C [Professores] - AC q.1, 0.2, 0.3 ....
Apéndice D [Alunos] AD g.1,q.2, 9.3

Fonte: Autora.

Nas respostas, quanto a idade e ao sexo dos(as) alunos(as) — (AD qg.1 e g.2) — verificou-
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se a idade dos 156 rapazes, dos quais 146 com idade entre 14 e 18 anos e 10 alunos com
idades acima da faixa etaria. Das 125 mocas, colaboradoras na pesquisa, 107 tinham entre 14
e 18 anos e as demais acima dessa faixa etaria.

As respostas, a seguir, sobre o local de nascimento (cidade), 15 nasceram na cidade de
Pedro Juan Caballero/PY e 198 na cidade de Ponta Pord, MS/BR. Os demais, 68 participantes,
nasceram em diferentes estados e cidades brasileiras (AD g.3).

Quanto a cidade em que moram, constatou-se que 54 participantes da pesquisa residem
na cidade de Pedro Juan Caballero/PY e 227 na cidade de Ponta Pord, MS/BR (AD q.4).

Uma das particularidades da fronteira é as pessoas terem a opcéo de morar em ambas as
cidades sem restricdes para residirem em ambos os paises. Porém, as pessoas ndo podem
participar das decisdes politicas das referidas cidades, se ndo tiverem a nacionalidade do pais.
Sédo limitacdes decorrentes da estrutura e do controle das leis que regem cada pais.

Para Elias e Scotson (2000), estudar os aspectos de uma figuracdo universal no ambito

de uma pequena comunidade,

[...] impde a investigacdo algumas limitagdes Obvias. Mas também tem suas
vantagens. O uso de uma pequena unidade social como foco da investigacao
de problemas igualmente encontraveis numa grande variedade de unidades
sociais, maiores e mais diferenciadas, possibilita a exploracdo desses
problemas com uma mindcia consideravel — microscopicamente, por assim
dizer. Pode-se construir um modelo explicativo, em pequena escala, da
figuracdo que se acredita ser universal — um modelo pronto para ser testado,
ampliado e, se necessario, revisto através da investigacdo de figuracGes
correlatas em maior escala (ELIAS; SCOTSON 2000, p. 24).

As caracteristicas da fronteira fazem parte do cotidiano dos seus habitantes que
usufruem das inumeras possibilidades presentes em diferentes setores. Destacada, na
pesquisa, a moradia, sendo uma opcao de ambos os lados. O atual estudo apontou um valor
baixo entre os alunos que moram em Pedro Juan Caballero diante dos que moram em Ponta
Pord, mas é uma realidade evidenciada.

Os estudos de Elias visam entender os processos sociais, atraves das mudangas de
comportamento, no qual o sujeito faz parte das mudancas na sociedade, ndo separam
individuo e sociedade.

Nas questbes envolvendo as linguas dos familiares e a dos(as) alunos(as), segundo suas
percepcdes, retrata-se o trilinguismo (lingua portuguesa, a lingua espanhola e o guarani),
buscando saber quais linguas falam, escrevem, entendem ou nenhuma das alternativas,

caracteristicas do fronteirico. Na Tabela 5, os dados remetem ao jeito fronteirico de falar e
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aos idiomas presentes nos diferentes espagos.

Tabela 5 — Percepcdo dos Alunos para com as Linguas que Dominam e seus Familiares

Dados das linguas Dados das linguas faladas pelos (as) alunos (as) segundo Lingua
faladas na familia suas percepcles estrangeiras
segundo as percepcoes ADQ.6,6.2,6.3¢6.4 gue 0s pais
dos alunos — AD g. 5 dos(as)
alunos(as)
Nao falam,
nao escrevem
néo
Falam | Escrevem | Entendem entendem. N&o se aplica
Lingua 46% 51% 53% 44% N4o se aplica Néo se aplica
Portuguesa
1 0,
Lingua 11% 23% 27% 32% 18% 21%
Espanhola
Lingua 42% 19% % 23% 51% 11%
Guarani
Outras 1% 10% 9% 11% 70% 4%
Em branco 0 0 0 0 0 58%

Fonte: Questionario dos alunos ( AD .5, 6, 6.2, 6.3, 6.4, 11).

Nos resultados da Tabela 5, lingua falada em familia, estda em primeiro lugar o
Portugués, a seguir o Espanhol e a lingua Guarani. Os alunos relatam, na pesquisa, outras
linguas que falam, escrevem, entendem ou nenhuma das alternativas.

A lingua resiste as mudangas sociais, passada de geracdo em geracédo, difundida se ndo
entre seus pares para revitalizar ndo s6 a prépria lingua, mas costumes e tradi¢cbes dos
fronteiricos e em particular aos paraguaios. Considerando que a familia € o primeiro nucleo
onde as “pessoas constituem interdependéncia, ou figuracdes de muitos tipos” (ELIAS, 1970,
p. 15).

Ao serem questionados sobre qual lingua dominam, destacam a Lingua Portuguesa,
oficial do Brasil, e a Lingua Espanhola, ambas presentes na matriz curricular da escola. A
Lingua Guarani esta presente nos primeiros anos do Ensino Fundamental da EEJBC, e €
falada entre algumas familias com ascendéncia paraguaia. E também trabalhada em projetos
da escola. Reforcga-se que o trilinguismo é uma das caracteristicas marcantes dos fronteiricos.

Para a aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna, os Parametros Curriculares

Nacional do Ensino Médio (2000) destacam,

No ambito da LDB e do Parecer do CNE, as linguas estrangeiras modernas
recuperaram, de alguma forma, a importancia que durante muito tempo Ihes
foi negada. Consideradas muitas vezes e de forma injustificadas, como
relevantes, elas adquirem, agora a configuragdo de disciplina importante
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como qualquer outra, do ponto de vista da formacdo do aluno (PCNEM,
2000, p. 11).

Segundo essas diretrizes legais, a lingua estrangeira moderna, nesse caso o espanhol,
por ser fronteira com o Paraguai, é parte integrante dos processos de valorizagdo e
ressignificagdo da cultura fronteirica.

Fazendo uma analogia com a ideia eliasiana em relacdo aos processos de interacdo
humana no ambito da sociedade, pode-se considerar o trilinguismo como um fator positivo
na integracdo e na organizacdo dos alunos com ascendéncia paraguaia. E uma forma de
concentrar um poder, que até entdo estava dissipado.

Para melhor compreensdo da lacuna na integracdo dos alunos com a lingua falada,

recorre-se a Elias (1980),

sinaliza que “a interpenetragdo de individuos interdependentes forma um
nivel de integracdo no qual as formas de organizacdo, estruturas e processos
ndo podem ser deduzidas das caracteristicas bioldgicas e psicologicas que
constituem os individuos” (ELIAS, 1980, p. 50).

A lingua pode ser o diferencial entre as relagdes dos fronteiricos, o interesse em
dominar o trilinguismo € de resisténcia pelo preconceito da origem da lingua em destaque, a
Lingua Guarani, falada pela minoria dos sujeitos desta pesquisa. Se por um lado esse grupo
minoritario pode ser ridicularizado, excluido dos demais, por outro, 0 Guarani pode ser uma
vantagem para excluirem o outro grupo. Esse tema sera discutido no préximo capitulo.

O Espanhol é uma das linguas mais importantes da atualidade e a segunda lingua nativa
mais falada no mundo por mais de 332 milhdes de pessoas como lingua materna. Esta perde
em nimero de falantes nativos apenas para o chinés (mandarim)?.

Para Pereira (2009), [...] “a lingua ¢, sem duvida, para a area de fronteira o elemento
principal a ser focalizado numa discusséo curricular. Em sete paises, dos dez com 0s quais 0
Brasil faz fronteira, o espanhol ¢ usado como lingua oficial” (PEREIRA, 2009, p. 115).

Os resultados quanto a Lingua Guarani na Tabela 5, na percepcdo dos alunos, os pais
dominam em 42%. quanto aos alunos, 19% falam, 7% escrevem, 23% entendem e 51% néo
falam, n&o escrevem e ndo entendem.

No Paraguai, a Lingua Guarani, nativa dos povos originarios dessas zonas, é a lingua

oficial juntamente com o castelhano. O guarani, dessa forma, tornou-se uma das Unicas

5 Informagdes fornecidas por Alyne Jordéo, em 19 de marco de 2014. Disponivel em:

https://prezi.com/v3xivg9velsu/o-espanhol-e-uma-das-linguas-mais-importantes-da-atualidade. Acesso em: 28
abr. 2017
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linguas indigenas americanas a obter um reconhecimento nacional e literario e a ser falada por
um ndmero significativo de ndo indigenas.®
Na pesquisa de Eduardo de Almeida Navarro O Dominio da Lingua Castelhana Sobre

0 Guarani Paraguaio,

no Po6s-Guerra, com a difusdo da ideologia do desenvolvimentismo e da
modernizagdo econbmica pela periferia capitalista, instaurou-se uma
profunda crise de valores naqueles paises de forte tradicdo cultural indigena,
cujas burguesias nacionais, embaladas pela ilusdo da modernidade, passaram
a considerar as linguas indigenas nacionais fatores de atraso social e
econdmico. Tal foi o caso do Paraguai, onde a lingua guarani, que definiu a
prépria identidade nacional do pais, era mal estudada e seu uso era reprimido
nas escolas e nas reparticdes publicas. Tal desprezo oficial pela lingua
indigena classica do pais, que a manteve afastada das escolas, acentuou um
fendmeno que ja ocorria antes, a saber, a profunda influéncia do castelhano
na sintaxe e na morfologia do guarani dito “paraguaio”, isto ¢, aquele usado
nacionalmente, inclusive nos meios urbanos, fora das comunidades
indigenas ainda subsistentes no pais, consideradas falantes de formas
“puras” da lingua. Tal influéncia faz do guarani paraguaio um auténtico
“jopara” (mistura, mescla, em guarani), que lentamente destréi os tragos
autenticamente indigenas do guarani, distanciando-o do guarani cléssico,
falado na época das miss@es jesuiticas, nos seculos XVII e XVIII. Somente
na década de noventa, com a promulgacéo da nova constituicdo do Paraguai,
que elevou o guarani a condicdo de lingua oficial, ao lado do castelhano,
com sua consequente inser¢do no curriculo da escola fundamental, é que o
guarani passou a ser estudado sistematicamente no pais. O grande desafio do
Instituto de Linguistica guarani do Paraguai é justamente livrar o guarani
paraguaio de tantos espanholismos (NAVARRO, 2009).

Na fronteira, a Lingua Guarani tem incorporado palavras em portugués e espanhol, ou a
juncdo de ambas por ndo compor no vocabulario de origem as muitas variantes que advém do
processo social, como diz NAVARRO o guarani atualmente “¢ uma mescla” (2009).

Os resultados expostos levam ao processo historico familiar, os alunos recebem dos pais
a cultura linguistica das referidas origens, diferentemente do inglés, lingua mais falada
mundialmente, as linguas aqui mencionadas sdo praticadas em casa, € assim cultivadas e
mantidas as identidades da cultura a que pertencem.

Na Tabela 5, quanto a lingua que os pais dos(as) alunos(as) dominam e praticam,
revela-se uma maior porcentagem de casos em branco, seguido do Espanhol, Guarani e
outros. A porcentagem de 58% corresponde ao mesmo valor da Figura 8, da ascendéncia dos
pais dos alunos ser brasileira. Possivelmente, os alunos deixaram em branco, porque 0s pais

ndo devem falar o espanhol nem o guarani. O trilinguismo é uma realidade entre 0s membros

® Informagé&o obtida no site www.guaranirenda.com. Acesso em: 28 abr. 2017.
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das familias fronteiricas. A familia mantém esse vinculo linguistico das linguas Guarani e
Espanhol com os filhos e os demais membros da familia.

As linguas sdo importantes, se ndo o mais importante, veiculos culturais para
construirem identidades, organizarem o0s grupos e transmitirem o conhecimento e significado
das coisas, organizarem 0s grupos e empoderarem as familias. Na fronteira, em especifico,
elas tém um papel fundamental para contruirem “pontes” ou “muros” entre as pessoas.

Para entender esse fato, retoma-se o pensamento de Elias sobre habitus. Os individuos
ja nascem numa dada configuragdo social e vao interiorizando e incorporando 0s costumes,
valores da sociedade e, por sua vez, influenciam as outras pessoas na construcao da sociedade,
numa maior ou menor escala. A lingua é a maior transmissora das informacdes e contribui
para a construcao social e individual.

A aquisicdo do conhecimentos do Espanhol e do Guarani esta presente na fronteira e
vem sendo trabalhada nos projetos intraescolar e extraescolar. Passa a ganhar espaco e deixa
de ser considerada uma manifestacdo cultural somente dos outsiders. Esse avango nas
politicas publicas de fronteira pode colaborar para diminuir as tensdes e “muros” entre os
habitantes locais.

Na sequéncia das analise das respostas dos alunos e para que a pesquisa desenvolva 0s
objetivos propostos, seguem as perguntas relativas aos pais, mesmo para os alunos que vivem
em outros domicilios, pois de certa forma, hd uma convivéncia com o0s pais, apenas ndo com a
mesma regularidade dos alunos que moram com eles. A caracterizacdo dos pais dos alunos, na

pretensdo de se conhecer a ascendéncia de ambos, resultou nos seguintes dados (AD q.7).

Figura 3 — Ascendéncia dos Pais

out Ascendéncia dos Pais dos(as) Alunos(as)
Jutras

respostas Em branco

. 79,
9% 7°

(e}

Paraguaio
26%

Fonte: Questionario dos alunos (AD q.7).
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Perante a escola, esse percentual ndo fard diferenca, mesmo nas tomadas de decisfes
administrativas escolares, a diferenca esta na comprovacgdo de 26% dos pais dos alunos com
ascendéncia paraguaia. S8 povos com a cultura, ndo somente da fronteira, mas a do
paraguaio. Para 0 processo escolar, esse percentual ndo tem valor agregado, mas os dados
remetem ao processo histdrico local, que tem buscado a integracdo dos dois povos,
fortalecendo os lacos. A disputa do poder surge quando existe uma paridade ou estabilidade
entre forcas competitivas, assim a fronteira torna-se forte o suficiente para compartilhar,
agregar, preservar sua cultura e suas caracteristicas.

Historicamente, nesse sentido, o poder das decisdes, dos direitos entre outros esta mais
concentrado no grupo brasileiro. Elias e Scotson (2000) acrescentam outras caracteristicas que

emana poder,

[...] caracteristicas marcantes dos grupos em questdo, tais como a cor ou a
classe social. Mediante um exame mais detido, é frequente poder-se
descobrir que, também nesses outros casos, tal como em Winston Parva, um
grupo tem um indice de coesdo mais alto do que o outro e essa integragcdo
diferencial contribui substancialmente para seu excedente de poder; sua
maior coesdo permite que esse grupo reserve para seus membros as posigdes
sociais com potencial de poder mais elevado e de outro tipo, 0 que vem
reforcar sua coesdo, e excluir dessas posi¢cdes 0s membros dos outros grupos
— 0 que constitui, essencialmente, o que se pretende dizer ao falar de uma
figuracdo estabelecidos-outsiders (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 25).

Acrescenta Elias e Scotson (2000, p. 25 ): “[...] embora possa variar muito a natureza
das fontes de poder em que se fundamentam a superioridade social e o sentimento de
superioridade humana”.

Ao se comparar 0s seguintes dados com os relacionados aos dados anteriores dos pais
dos alunos, nota-se que as porcentagens possuem uma ténue diferenca do grafico a seguir.

Na sequéncia, os dados da Figura 4 estdo relacionados com a ascendéncia das maes dos
alunos (AD q.7.1).
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Figura 4 - Ascendéncia Materna dos(as) Alunos(as)

Ascendéncia Materna dos (as)

Alunos (as) rg;g;zs

10%

Respostas
em branco
3%

Brasileiras

63%

Fonte: Questionario dos alunos (AD ¢.7.1).

As respostas da Figura 4 apontam para uma maior porcentagem de méaes brasileiras, 5%
maior do que os pais brasileiros (figura 3) e somente 24% de paraguaias, equivalentes a 2% a
menos do que 0s pais paraguaios. A maior concentracdo de poder esta também no grupo de
mées brasileiras, ndo sobrepondo as mées com ascendéncia paraguaia, mas oportunizando
quantificar a presenca delas nos diferentes espacos.

A pesquisa de Elias e Scotson (2000) retrata a mae como figura central na comunidade

estudada,

quanto a influéncia da “mamae” como figura central de referéncia, [...]
também era caracteristica dessa area de Winston Parva. [...] Zona 2 eram o
centro de muitas atividades familiares — “morando, muitas vezes, numa
casa herdada da mée, ela manipula 0 mundo externo a seu redor. Guarda a
caderneta dos aluguéis e lida com o cobrador que vem recebé-los, assim

providenciando para que suas filhas venham morar nas imediagdes” (ELIAS;
SCOTSON, 2000, p. 77).

O autor reflete que a mae tem a caracteristica de ser a detentora das atividades
familiares. Os resultados da pesquisa apontaram para a caracteristica da nacionalidade das
mées dos alunos, a diferenca nas proporg¢des da ascendéncia ndo enfraquece o dominio que as
mées exercem nas diferentes funcGes familiares, destaca-se que os alunos pertencem aos pais
ora descritos.

Os estudos de Elias e Scotson (2000) apontam que as condi¢Ges em que um grupo
consegue lancar um estigma sobre outro — a sociodindmica da estigmatizacdo — merecem
certa atencdo (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 26).
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Os dois povos que compdem a fronteira sdo exemplos de interacdo ao levarem para
além da amizade os relacionamentos que, nesse caso, foram convertidos em casamento. Esse
fendmeno tem oportunizado uma maior aproximacao de brasileiros e paraguaios, embora essa
situacdo ndo amenize os estigmas que historicamente perseguem os dois povos da fronteira.

Para identificar as respectivas residéncias dos alunos, consequentemente dos pais,
indagou-se em qual das cidades moram, Ponta Poréd ou Pedro Juan Caballero; as respostas, por
serem abertas, ndo possibilitaram identificar se 0s moradores de ambas as cidades possuem
ascendéncia paraguaia.

Morar na fronteira € vivenciar duas cidades que se completam mesmo sendo
totalmente distintas e estar em dois paises ao mesmo tempo, entre tantas diferencas destacam-
se as trés moedas que circulam: dolar, real e guarani.

A Figura 5 apresenta os dados sobre a cidade em que moram os pais dos alunos (AD g.

8).

Figura 5 — Mora na cidade de Ponta Pord ou Pedro Juan Caballero

Moram em Ponta Pora ou Pedro Juan
Caballero

Moram em /

P. Juan
Caballero

21%%
21% Moram em

PontaPora
79%

Fonte: Questionario dos alunos (AD g. 8).

Os resultados desse grafico apontam que a maioria dos alunos mora em Ponta Pord, o
que significa que alguns de ascendéncia paraguaia estdo nessa cidade. Somente 21% mora em
Pedro Juan Caballero, o que ndo indica que todos sejam de ascendéncia paraguaia.

A fronteira apresenta uma dindmica singular de interacGes entre as pessoas em
diferentes areas/setores que se complementam. Essa caracteristica esta presente no cotidiano
local, praticado pelos moradores na aquisicdo de géneros alimenticios, tecnoldgicos, lazer,
salde, faculdades, emprego, méo de obra e moradia. O vai e vem de pessoas é uma constante.
Muito se tem pesquisado sobre esse espago, assim se descreve a fronteira segundo Machado
(1998),
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[...] a fronteira pode ser um fator de integracdo, na medida que for uma zona
de interpenetracdo mutua e de constante manipulacdo de estrutura sociais,
politicas e culturais distintas, o limite é um fator de separacdo, pois separa
unidades politicas soberanas e permanece como um obstaculo fixo, ndo
importando a presenca de certos fatores comuns, fisio-geogréaficos ou
culturais (MACHADO, 1998, p. 42).

Os resultados da atual pesquisa tém revelado que a fronteira € o espaco de
convivéncia de pessoas com caracteristicas culturais diferentes. Em um passado ndo téo
distante isso era motivo de conflitos, mas se tem buscado nas diferengas uma melhor
convivéncia entre os dois povos fronteiricos.

A pesquisa buscou entender essa dindmica da fronteira, que evidencia a préatica dos
gue moram em Pedro Juan Caballero, mas estudam em Ponta Pora, ou vice versa. Para tanto,
os dados da Figura 6 remete aos motivos que levam a se morar na cidade Ponta Pord (AD g.
8.1).

Figura 6 — Motivos para morar na cidade de Ponta Pord-MS/BR

Motivos para morar Ponta Pora

Financeiro Seguranca
0
=0
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Fonte: Questionario dos alunos (AD g. 8.1).

Nas respostas, considerando a percepcdo de jovens, adolescentes e adultos, as
porcentagens atribuidas aos motivos que levam a se morar na cidade de Ponta Pord-MS,
referem-se, em primeiro lugar, a motivo familiar; em segundo, afinidade cultural; em terceiro,
motivo financeiro; em quarto, os estudos; e em quinto, seguranca. A respeito da porcentagem
de 42% em branco, pode-se relaciona-la a anterior, em que as questdes abertas ndo séo

atrativas para essa faixa etaria.
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A fronteira, também denominada como cidades gémeas’, agrega caracteristicas

peculiares, segundo Oliveira (2010),

N&o ha no ambiente fronteirico, em especial nas cidades gémeas, apenas a
difusdo de comunidades condicionadas a demandar relacdes de convivéncia
onde se entrelaga sangue, linguas e capitais, ou seja, trocas (OLIVEIRA,
2010, p. 26).

Os alunos dependem dos pais, portanto, a familia € a detentora do poder sobre as
decisbes dos filhos e a escolha do lugar para morar. Nessa sequéncia, a afinidade cultural,
estudos e segurancga exercem poder de escolha da moradia e contribuem para formar as teias
de interdependéncia.

Os resultados da Figura 7 abordam os motivos de se morar em Pedro Juan
Caballero/PY (AD q.8.2).

Figura 7 — Motivos para morar na cidade de Pedro Juan Caballero/PY

Motivos para morar em Pedro Juan Caballero

Afinidade Financeiro
cultural > 50,
l 10%

respostas
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Fonte: Aplicagdo do (a) alunos (a) (AD g. 8.2).

Os dados do gréafico revelam que 82% das respostas relativas aos motivos para se morar
em Pedro Juan Caballero estdo em branco, pode-se considerar que a pesquisa foi realizada em
uma escola da fronteira com uma parcela pequena de alunos residindo no pais vizinho, dai um
indice elevado. Mas vale lembrar que essa informagao ¢ também “curiosa”, pois € recorrente,
na figura 6, uma vez que 0s sujeitos sdo na grande maioria brasileiros, portanto deveriam
apresentar os motivos de se morarem em Ponta Pord, mas o indice de respostas em branco

ficou com 42%, levando a se voltar na questdo de terem que escrever o que ndo é uma das

" As cidades-gémeas sdo aquelas em que o territério do municipio faz limite com o pais vizinho e sua sede se
localiza no limite internacional (Comissdo Permanente para o desenvolvimento e a Integracdo da faixa de
fronteira — CDIF).
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caracteristicas dos alunos nessa faixa etaria. A auséncia de resposta pode ainda ter diferentes
conotacdes, que os alunos ndo quiseram revelar.

As respostas apontam, ainda, na Figura 7, que os motivos que os alunos descrevem
para morarem em Pedro Juan Caballero perpassa pelos familiares, por questdes financeiras e
por afinidade cultural. A disposi¢cdo dos diferentes espacos que convergem a fronteira,
tornam-se para os familiares alternativas de moradia, estudos, trabalhos, diversdes, compras,
saude. O fluxo entre uma cidade para a outra ocorre de forma natural, pois ndo ha barreiras
fisicas ou humanas.

Elias (1980) reforga a ideia de que o individuo faz parte do seu ambiente, da sua familia,
da sua sociedade.

[...] encontram em cada nivel tipos de relacGes, de estruturas e de
regularidades que ndo podem ser explicadas ou compreendidas [...]. Assim, 0
funcionamento do organismo humano ndo pode ser explicado ou
compreendido apenas em termos das caracteristicas fisico-quimicas dos seus
atomos (ELIAS, 1980, p. 50).

Os individuos estdo inseridos em situacBes internas e externas, que regem 0O pProcesso
civilizatorio nas figuragOes estabelecidas na familia e consequentemente na escola, onde as
experiéncias sdo intensas pelas diferentes interdependéncias estabelecidas.

Elias (1980) alerta que a “tendéncia global das transformagdes tem sido reduzir todos o0s
poderes potenciais entre os diferentes grupos, mesmo entre homens e mulheres, pais e filhos”
(ELIAS, 1980, p. 72).

O autor remete a se pensar que a fronteira passou pelo historico de lutas, lutos e perdas,
mas que restou a populacdo buscar novas transformaces, entender a cultura do outro, tarefa
que as escolas tem desempenhado, formando assim uma cultura de paz, respeito e
desenvolvimento, tornando as escolhas da moradia de fécil acesso, mesmo pertencendo a
cidades diferentes como Ponta Pord/BR e Pedro Juan Caballero/PY.

Para a sociologia, os costumes sdo componentes da cultura que se transmitem de
geragdo em geracdo e que estdo, portanto, relacionadas com a adaptacdo do individuo ao
grupo social. Existem diferentes tipos de consideragdes sociais relativamente aos costumes.
Um costume é um modo habitual de agir que se estabelece pela repeticdo dos mesmos atos ou

por tradicéo®.

8 Informacédo obtida no site http://conceito.de/costume. Acesso em: 28 abr. 2017
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Os resultados a seguir correspondem em saber dos alunos os costumes da cultura na
rotina do lar (AD q. 12).

Figura 8 - Costumes Culturais da Familia
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Fonte: Questionario do (a) aluno(a) (AD g. 12).

Os costumes descritos pelos alunos foram, em maior proporg¢do, o consumo da bebida
Tereré (erva na guampa com bombilla, 4gua fria com yujy)°, e, em segundo, a sopa paraguaia
(mistura sélida e ndo liquida). Esses sdo tipicos costumes paraguaios, apropriados como
costumes fronteirigos.

O chimarrdo (ou mate) € uma bebida caracteristica da América do Sul, advinda das
culturas indigenas Kaingang, Quéchua, Aimara e Guarani. E composto por uma cuia [cabaca],
uma bomba, erva-mate moida e dgua quente em 80 graus centigrados. Ainda hoje € habito no
Sul do Brasil (Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul), parte da Bolivia e Chile, Uruguai,
Paraguai e Argentina. O termo mate, como sindnimo de chimarrdo, é mais utilizado nos paises
de lingua castelhana e o termo "chimarrao" é o adotado no Brasil.

Por outro lado, o Tereré € uma bebida também feita com a infusdo da erva-mate, mas
com agua fria. E de origem do povo Guarani e muito comum em Mato Grosso do Sul e no
Paraguai.

Elias (1994) leva a entender que o processo social tem inicio desde o nascimento,
quando se € primitivo ou “primeva”, pois o ser humano ¢ dependente de uma estrutura social

para sobreviver,

° Bombilla - Traduzindo do espanhol para o portugués: bomba é um dispositivo, geralmente metalico, usado para
beber mate ou chimarrdo, bebida muito apreciada na América do Sul, principalmente na Argentina, Uruguai,
Paraguai e sul do Brasil e ainda o tereré, variacdo da bebida. Yuyu, em portugués juju, suco de ervas, medicinais
frescas ou secas. Disponivel em: <http://mimisionenparaguay.blogspot.com/2013/08/capitulo-29-curiosidades-y-
tu-eres-de.html>.Acesso em: 12 jan. 2017.
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mas ndo ha salto vindo do nada e nenhum mito de origem é necessario para
tornar compreensivel a relacionabilidade social primeva do individuo, sua
dependéncia natural do convivio com outras pessoas. Bastam os fatos com
que diretamente nos defrontamos. Ao nascer, cada individuo pode ser muito
diferente, conforme sua constituicdo natural. Mas € apenas na sociedade que
a crianca pequena, com suas fungGes mentais maleaveis e relativamente
indiferenciadas, se transforma num ser mais complexo (ELIAS, 1994, p. 26).

A familia tem um papel fundamental no desenvolvimento das criancas e dos jovens. No
estudo de Gessyca C. dos Santos (2015), essa autora enfatiza o pensamento de Elias na

relagdo individuo-sociedade,

A teoria eliasiana prop0e que ao nascimento, o individuo esta inserido numa
complexa estrutura definida, devendo conformar-se a ela, moldar-se de
acordo e desenvolver-se mais, com base nele. E que até a liberdade de
escolha entre algumas fungBes preexistentes é bastante limitada, que
depende amplamente do ponto em que ela nasceu e cresceu nesta teia
humana, da situagdo de seus pais, das fungdes e ainda, da escolarizagdo que
recebe (SANTOS, 2105, p. 12).

A autora oportuniza a reflexdo relacionada a cultura na rotina do lar, a presenca das
mées ao transmitirem os costumes e a cultura que fazem parte da sua ascendéncia, como
churrasco, feijoada e o chimarréo; linguas alema e italiana; e masica.

As acles passadas de geracdo em geracdo sao culturalmente herdadas das familias que

as possuem, segundo Bourdieu (1998),

[...] acumulagdo de capital cultural desde a mais tenra infancia — pressuposto
de uma apropriagdo rapida e sem esforco de todo tipo de capacidades Uteis —
s6 ocorre sem demora ou perda de tempo, naquelas familias possuidoras de
um capital cultural tdo so6lido que fazem com que todo o periodo de
socializacdo seja, a0 mesmo tempo, acumulagdo. Por consequéncia, a
transmissdo do capital cultural €, sem divida, a mais dissimulada forma de
transmisséo hereditéria de capital. (BOURDIEU, 1998, p. 86).

Para o autor, o “capital cultural incorporado” passa a constituir parte integrante dos
individuos, dificultando, para as pessoas, a troca de imediato, pois esta arraigado a
singularidade, a vivéncia do individuo.

Quanto as mées paraguaias, estas sdo responsaveis por transmitirem a religiosidade,

entre outros costumes destacam-se as comidas tipicas® como chipa (sélida, mistura de queijo,

10 Os ingredientes das referidas comidas tipicas foram coletada em conversa com uma colaboradora paraguaia,
repasse informal, segundo sua tradicdo.
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ovo, sal, polvilho azedo e leite); sopa paraguaia (sélida feita de farinha de milho, queijo
curado, cebola e coalhada, assada em forno); chipa guasu ou guazl (solida, feita de milho
fresco ralado, coalhada, cebola, queijo curado e ovos); o puchero (sopa, contém pedacos de
0ss0s com carne do pescoco bovino, legumes e verduras); bori-bori (sopa de carne ou frango,
com legumes e verdura, acrescidos de bolinhos feito com fub4, sal, queijo, amassadas com o
caldo da sopa); e o locro (sopa de canjica com pedacos de 0sso com carne bovina e temperos)
(AD p.12).

Essa complexa estrutura em que o individuo se insere desde o nascimento pode ser
observada nos alunos por meio dos costumes familiares passados de pai para filhos.

Os dados da Tabela 6 retratam que para os alunos se manterem na mesma escola é uma
pratica que pode estar associada aos fatores que vdo desde a escolha da escola pelos
familiares, em vista da proximidade de casa, até os vinculos de amizade, entre outros. (AD g.
13).

Tabela 6 — Respostas das Mocas e dos Rapazes quanto ao Tempo que Estudam na Escola

EEJBC
Matriculado no Ano de Mocas Estuda a Rapazes Estuda a
1999 1 17 anos - -
2000/01/02 - - - -
2003 2 14 anos 1 15 anos
2004 3 13 anos 1 14 anos
2005 8 12 anos 4 13 anos
2006 2 11 anos 2 12 anos
2007 5 10 anos 9 10 anos
2008 3 9 anos 3 9 anos
2009 1 8 anos 8 8 anos
2010 2 7 anos 7 7 anos
2011 6 6 anos 5 6 anos
2012 10 5 anos 7 5 anos
2013 4 4 anos 20 4 anos
2014 26 3 anos 25 3 anos
2015 37 2 anos 28 2 anos
2016 10 1 ano 31 1 ano
Total 120 151
Em branco 5 5

Fonte: Questionario da(o) aluna (0) (AD g. 13).

Observa-se que existe uma significativa variagdo nos anos que 0s alunos permanecem
matriculados. A maior parte dos alunos frequenta de 1 a 5 anos e possivelmente referem-se
aos ultimos anos. Um menor numero esta matriculado desde a educacdo infantil que totaliza

treze anos percorridos na mesma escola, exceto 0s casos em que repetiram o ano escolar,
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como o aluno matriculado desde 1999.

A escola, segundo esses dados, pode sinalizar uma posicdo integradora, atraente e
concreta para os jovens que estudam por um longo periodo, em muitos casos 0s vinculos na
mesma escola séo fortalecidos causando um bem estar para o aluno.

Os resultados na Figura 9 revelam os motivos que levam os alunos a se matricularem
na EEJBC (AD q.14).

Figura 9 — Motivo para Estudar na Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso

O que levou a matricular-se na EEJBC
respostas _
em branco qualidade
16% de ensino
29%
outrag
respostas |
17%
N
o
. /‘
vinculosde _— /__i____ proximo de
amizade  famjliar _/ casa
8% 5% 25%

Fonte: Questionario dos (as) alunos(as) (AD g. 14).

Os alunos demonstram em suas respostas as diferentes op¢des para estudarem na escola
pesquisada. Em primeiro lugar, pela qualidade do ensino; em segundo, por ser proximo a
residéncia; em terceiro, pelo vinculo de amizade. Dessa forma, entende-se que a qualidade de
ensino e a proximidade da casa sdo fatores importantes na tomada de decisdo quanto a escolha
da escola para estudar.

No conceito eliasiano, a figuracdo escolar retrata varias acdes humanas compreendidas
no tempo. Para aproximar-se das respostas dos alunos quanto aos motivos de se matricularem
na escola pesquisada, o tempo de existéncia da escola a torna preferencial entre estes.

A EEJBC, desde sua fundacédo, ha 38 anos, foi a primeira escola estadual a oferecer o
Ensino Médio e a primeira a implanta-lo no periodo noturno. Foi premiada nacionalmente por
projetos desenvolvidos. E destaque nos esportes, voltada a estreitar lacos entre os alunos
fronteiricos, participa do Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), bem como da
formagéo continuada dos professores envolvidos. Possui infraestrutura adequada, quadro de
funcionarios qualificados, e estd inserida em programas federais, como, por exemplo, o
Programa Dinheiro Direto na Escola, para aquisicdo da merenda e participa, como em todo o
estado de Mato Grosso do Sul, do processo democratico e participativo na eleicdo da direcéo
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Na sequéncia, os resultados na Figura 10, quanto as teméticas que os alunos tém

estudado sobre a cultura da fronteira (AD q.15).

Figura 10 — O que Tem Estudado sobre a Cultura da Fronteira

Lendas
14%

Lingua
Espanhola -
14%

Outros
26%

P;gf;’ Itura estudada sobre a Fronteira
2%

Em
branco

17% Culinaria
7%

Fonte: Questionario do (a) aluno (a) (AD g.15).

As respostas a esse viés apontam: em primeiro lugar o tema cultura; em segundo, as

lendas e a Lingua Espanhola; em terceiro, a culinaria; e em quarto, o PEIF!. Os dados

revelam que a escola busca integrar os alunos com a cultura local e assim reforcar seu

prestigio reconhecido pelo seguimento social.

Para Elias e Scotson (2000) [...], a escola sendo de qualidade desperta em seu ambiente,

grupos e individuos que ocupam posicGes de prestigio e poder e que se
autopercebem e que s@o reconhecidos como uma “boa sociedade”, mais
poderosa e melhor, uma identidade social construida a partir de uma
combinagdo singular de tradi¢do, autoridade e influéncia: os estabelecidos
fundam o seu poder no fato de serem um modelo moral para os outros
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 11).

O poder da escola em dados momentos € parcial diante da sua restrita autonomia, pois

as decisdes obedecem a hierarquia do sistema educacional, primeiro na esfera federal para

submeter a esfera estadual, que submete a esfera municipal. E a escola de posse das decisdes,

na forma legal, passa a exercer o poder na hierarquia interna ao delegar as competéncias de

cada um. Embora exista uma hierarquia, o poder pode se deslocar em diferentes momentos,

11 Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), com o objetivo de contribuir para a formagdo integral de
criangas, adolescentes e jovens, por meio da articulagdo de a¢Bes que visem a integracdo regional por meio da
educacdo intercultural das escolas publicas de fronteira, alterando o ambiente escolar, e ampliando a oferta de
saberes, métodos, processos e contetidos educativos (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, de 20 de junho de 2012).
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dependendo da &rea, do momento e da extensdo que cada membro exerce.
O artigo de TERENCIANI (2010) Fronteira, Diversidade Cultural e o Cotidiano

Escolar na Cidade de Ponta Pord — MS, aborda a escola,

Formalmente, a escola, representando uma instituicdo do Estado segue
normas e regras determinadas a partir deste, que define o que sera trabalhado
através, por exemplo, dos Pardmetros Curriculares Nacionais que sdo
aplicados aos mais longinquos locais do pais, independente das
especificidades do mesmo. Ainda nessa perspectiva, a escola é também um
importante veiculador de uma identidade nacional, pautada em valores e
representacgdes civicas que aludem a um ideal identitario e de civilidade, que
fundamenta a forga do pais sobre os demais. Entretanto, devemos levar em
consideracdo também que a escola deve procurar considerar a realidade do
aluno para que este se sinta pertencente ao mundo e se considere um agente
de mudancas. Para tanto, a escola deve procurar trazer para 0 processo de
ensino, aspectos locais relacionados a vivéncia dos alunos (TERENCIANI,
2010, p. 4).

Quando a autora coloca “[...]devemos também levar em consideracdo que a escola deve
procurar considerar a realidade do aluno para que este se sinta pertencente ao mundo e se
considere um agente de mudancas”, remete ao poder que ¢ designado aos alunos diante das
questdes futuras a serem desenvolvidas na sociedade.

A seguir os resultados quanto a proposta do trabalho com projetos, na escolas, onde
proporcionam a troca de conhecimentos. Buscou-se no questionario aplicado aos alunos,
indagar-se sobre o desenvolvimento desses projetos, com temas ligados a cultura da fronteira,
a forma sobre como participam e se percebem valorizando a cultura do outro como trocas de
conhecimentos e aprendizagem.

Os resultados na Figura 11 buscam conhecer os projeto ligado a cultura da fronteira
(AD q.16).

Figura 11 — A Escola Desenvolve Projeto Ligado a Cultura da Fronteira

Projeto ligado a cultura da fronteira
Branco Projeto

6% Intercultur

‘ al da
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35%
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Linguas Outros
15% 8%

Fonte: Questionario do(a) aluno(a) (AD q.16)
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Nas respostas, a escola desenvolve em primeiro lugar o Projeto Intercultural da
Fronteira; em segundo; o folclore; e em terceiro, as linguas estrangeiras da fronteira.

A escola, atenta as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(2010) que definem principios, fundamentos e procedimentos de elaboracao e implementacédo
dos curriculos para os estados, da destaque a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a
transversalidade como formas de organizacao do trabalho pedagogico escolar.

Considera também as orientacdes do Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado

de Mato Grosso do Sul sobre a organizacao no curriculo,

de modo flexivel e variado, conforme o Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, o curriculo pode ser organizado de maneira aberta e contextualizada,
tendo como base 0s seguintes principios: a) considerar diferentes concepgdes
e organizagdes de tempos e espagos fisicos e curriculares; b) ampliar e
diversificar o curriculo por meio de responsabilidade compartilhada com
outros segmentos da sociedade; c¢) adotar uma abordagem didatico-
pedagodgica interdisciplinar e transversal, que busque superar a fragmentacéao
das areas, visando ao carater integrador dos conteldos, o que torna a
aquisicio do conhecimento mais significativa; d) articular o
desenvolvimento do conjunto de atividades educativas com os diferentes
campos do conhecimento; e) obter gestdo centrada na abordagem
interdisciplinar (tempo do trabalho docente e espaco de desenvolvimento das
atividades); f) concretizar o trabalho pedagdgico por temas e eixos
tematicos; g) utilizar recursos tecnoldgicos de informagao e comunicag¢do no
cotidiano escolar; h) constituir redes de aprendizagem (RC/EM/SED 2002).

A equipe escolar tem autonomia para desenvolver situacdes de aprendizagens
diferenciadas e estimular a articulacdo entre saberes e competéncias, desde que contemple no
Projeto Politico Pedagogico da escola.

Em um dado momento do questionario, indagou-se aos alunos quanto a participa¢do nos
projetos que eles citaram ser desenvolvidos na escola, na Figura 12, os dados sé&o
apresentados.(AD q.16.2).

Figura 12 — Participagédo dos(as) Alunos(as)

Qual a participacao dos (as) alunos(as)
Outras nos Projetos da escola
respostas Niao
13% participo
T 24%
Apresento
6%
resposta _Ajudono
em branco geral
41% 16%

Fonte: Questionario do (a) aluno (a) (AD q.16.2).
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A utilizacdo dos projetos escolares € também uma estratégia para ampliar os
conhecimentos, trabalhar com certezas ou dividas temporarias. Por terem uma dindmica
coletiva se faz necessario pesquisar, indagar, investigar e participar dessas etapas e assim
muitas duvidas tornam-se certezas e certezas transformam-se em ddvidas. Ocorrem nesse
processo as trocas de conhecimentos, que sdo constantes, pois a cada ideia, a cada descoberta,
os caminhos de busca e as a¢0es sdo reorganizadas, replanejadas.

Os resultados da questdo apresentada na Figura 12 revelam, em porcentagens diferentes,
que as participacdes os alunos nos projetos escolares perpassam por ajudar de forma geral e
apresentar as tematicas dos projetos.

A escola tem buscado nos projetos com temas da fronteira abordar o cooperativismo,

assim valorizar o historico da escola fronteirica e proporcionar uma metodologia diferenciada,

No Projeto Politico Pedag6gico da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso,
estd expressa a busca dos objetivos de intensificar o desenvolvimento de
acOes cooperativas para melhoria do processo ensino aprendizagem, [...],
compreende a importancia do papel da educacdo no desenvolvimento
integral dos seres humanos [...], e o valor histérico cultural que ela construiu
e ainda representa na vida dos cidaddos da comunidade do Bairro da Granja,
[...], um forte elemento da identidade local [...], devido a localizagdo da
escola, préximo a varios bairros e o centro da cidade, ela atende alunos de
diferentes classes sociais. Esse fato gera uma disparidade entre os diferentes
niveis de aprendizado de cada aluno, exigindo da escola uma metodologia
diferenciada para assegurar oportunidades iguais aos alunos de diferentes
realidades (PPP, 2015, p. 19).

Como efeito da interacdo e do didlogo entre os grupos envolvidos, tém-se, entdo,
relacBes entre as culturas, o reconhecimento das caracteristicas préprias, o respeito mutuo e a
valorizagdo do diferente como diferente (e ndo como “melhor” ou “pior”) (PEIBF, 2008, p.
14).

Para entender essa participacdo nos projetos da escola e a vivéncia dos alunos ao
integrarem as etapas que os configuram, na Figura 13, apresentam-se os resultados dessa

preferéncia na participacéo nos projetos por eles nomeados (AD q.16.3).
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Figura 13 - Projeto em que Gostou de Participar
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Fonte: Questionario do (a) aluno (a) (AD ¢.16.3).

Nas repostas , os alunos destacam suas preferéncias pelos projetos sobre lendas e
contos; seguido de culinaria e de linguas, e empatados, em ultimo lugar, os de danca e fotos.

A interculturalidade estd presente no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual
Jodo Brembatti Calvoso, e propicia a construcdo identitaria desses alunos fronteiricos, ao
mesmo tempo em que representa sua propria culturalidade.

Para Candau (2003, p. 19), a interculturalidade orienta processos que tém por base o
reconhecimento do direito e a luta contra todas as formas de discriminacdo e desigualdade
social.

A autora leva a entender as possibilidades de se trabalhar as tematicas de
discriminacdo e desigualdade. Temas que podem também ser permeados em projetos
escolares, pois exigem grande desprendimento dos envolvidos, sendo necessario que 0s
integrantes tenham facilidade de relacionamento e flexibilidade na tomada de decisdes, por
estar menos formatado que as aulas e possibilitar que o fechamento de cada etapa tenha a
participacdo de diversos segmentos e que (pais, professores, alunos, funcionarios). Nessa

perspectiva, muitas barreiras poderdo ser vencidas.

3.7 Informacdes da Direcéo

Para se obter informacbGes da presenca e do comportamento dos alunos com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia na escola pesquisada, elaboraram-se perguntas para a
diretora da escola pesquisada cujas respostas permitiram aproximar-se dessas buscas contidas

no presente estudo.
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A informacéo da direcdo, sobre os critérios para identificar o aluno do Ensino Médio,
com ascendéncia paraguaia, esta na escola aplicacdo do questionario sociolinguistico,'? a cada
dois anos, com a finalidade de identificar os alunos falantes do Guarani e do Espanhol, como
linguas maternas (AA q.1).

Esse questionario mencionado pela diretora integra uma das a¢fes que constituem o
PEIF, na forma de entrevista, com perguntas nas linguas: Espanhol, Guarani e Portugués.
Posteriormente, essas informacdes sdo compartilhadas entre os envolvidos no programa e
resultam em tomadas de decisfes em prol dos alunos, dos professores e dos familiares.

Diante das respostas, nota-se que alguns professores sinalizam terem critérios de
identificacdo dos alunos quanto as caracteristicas fronteiricas como bilinguismo e a cultura.
Algumas respostas dos professores alegam desconhecer qualquer critério utilizado pela escola
para identificar o aluno com ascendéncia.

Como a escola tem adotado o questionario sociolinguistico, a pesquisa de Torchi e Silva
(2014) afirma a utilizacdo do questionario sociolinguistico que integra o PEIF

[...] a partir de 2008 sendo aplicado apenas nas turmas do ensino
fundamental 01 (séries iniciais do 1° ao 5° ano). O PEIF/MEC/SEB/UFGD
também estd em expansdo na escola Jodo Brembatti Calvoso. A partir de
2014 o programa passa a ser aplicado no fundamental 02 (séries finais do 6°
ao 9° ano) e para o ensino médio. A expectativa é muito grande, pois desde
gue o programa foi implantado na escola, nas séries iniciais do ensino
fundamental, o IDEB da escola subiu [...] (TORCHI; SILVA, 2014, p. 42-
43).

O alunoé um agente social que leva para a escola uma série de experiéncias
acumuladas, agrega a ascendéncia paraguaia e a cultura. Conhece essas caracteristicas,
utilizando instrumentos que compilam tais informagdes, contribui para a equipe escolar
conhecer e valorizar o aluno culturalmente diferente, por ser da fronteira.

Na pergunta sobre a formacdo pessoal da diretora (AA (.2), sua trajetéria na direcdo
(AA g.3) e linguas que domina ( AA g.4), busca-se aproximar da vivéncia académica e da

experiéncia profissional como diretora da escola pesquisada. Ela diz:

Sou professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I, fui
coordenadora Pedagdgica por 4 anos e Diretora-Adjunta por 6 anos e estou

12 Este processo consiste em aplicacdo do questionario para todos os alunos das escolas, bem como entrevistas
em grupos com pais, professores e alunos. Essas entrevistas sdo realizadas nas linguas que estdo presentes na
escola: Espanhol, Guarani e Portugués. Esse trabalho é realizado por uma equipe técnica especializada
(acompanhada de sociolinguista responsavel) que colhe todas as informacdes para serem analisadas e,
posteriormente, enviadas para a coordenacdo do PEIF/MEC/SEB/UFGD que repassa para a Coordenacdo Geral
do PEIF/MEC/SEB e para as escolas participantes do programa (TORCHI; SILVA, 2014, p. 41-42).
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na Direcdo por 6 anos. (AAg. 2).

A trajetdria tem sido tranquila, pois nossos alunos do EM, na sua maioria,
sdo nossos desde o fundamental, entdo € uma continuidade do processo
ensino-aprendizagem. (AA g. 3).

Falo e entendo o Espanhol, porém néo sou fluente na escrita e compreendo
o Guarani, porém ndo falo nem escrevo. (AA g. 4).

Diante da resposta da diretora, constata-se que possui formacdo superior, e no seu
histérico experiéncias em sala de aula como professora, também exerceu o cargo de
coordenadora escolar e atualmente é diretora, eleita pela gestdo democrética e participativa
dos segmentos escolar. Destaca que 0s alunos, sujeitos da pesquisa, uma parcela deles, estdo
desde o Ensino Fundamental. A resposta aponta para o conhecimento parcial das linguas
Espanhol e Guarani.

A diretora, com toda experiéncia e tempo na mesma escola, angariou conhecimentos,
dominio de todo processo administrativo e pedagdgico da escola pesquisada. Essas
caracteristicas apontadas pela diretora ajudam no fortalecimento dos vinculos entre os
envolvidos nos diferentes processos da escola, tornando o trabalho diario alinhado e continuo,
facilitando aos recém-chegados entender o conjunto de agdes escolar.

Os autores Elias e Scotson (2000) buscam nas “relagdes” o momento em que 0s seres
humanos sao ora “estabelecidos” ora ‘“outsiders”. A escola ¢ propicia para essas
manifestacdes, pelas diferentes relacdes hierarquizadas.

Para se entender a dindmica da escola, com relacdo aos projetos existentes que

envolvem as questdes de fronteira, obteve-se a seguinte resposta da diretora (AA Q.5).

Sim, o PEIF — Programa Escola Intercultural de Fronteira (AA . 5).

Essa resposta identifica 0 macroprograma, que possivelmente desencadeia os demais
projetos relatados pelos alunos.

Desde a adeséo pelo PEIF, desenvolvido pela Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso,
este tem sido objeto de pesquisa em diferentes areas. Destaca-se a pesquisa de Marta Co.
Beck, Eliana A. Fernandes e Sandino Hoff (2015), Escolas Interculturais de Fronteira e as

Relag¢bes com o Desenvolvimento Local 2009 a 2015,

O Programa orientou os professores a posicionar o aluno no centro do
processo de aprendizagem e teve como palavra-chave o termo “Cruce”, que
significa travessia por ponte, balsa ou por rua. Pela proposta, os professores
de ambos os paises realizaram juntos o planejamento da organizacdo do
trabalho pedagdgico e determinaram a forma de realizar o intercAmbio entre
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escola brasileira e escola de pais vizinho. Um dia por semana, a professora
da escola paraguaia lecionava na escola brasileira as aulas da matéria
programada no Ensino Fundamental em espanhol para os alunos brasileiros;
e a professora brasileira, em portugués, lecionava a matéria do dia para os
alunos paraguaios na escola do pais vizinho. N&o se tratou de um ensino da
lingua estrangeira, mas, de um ensino em lingua estrangeira, pelo qual o
professor do pais vizinho era o responsavel por proporcionar as aulas em
lingua materna e promover a cultura e o0 conhecimento de seu pais,
mediando-os com os alunos da escola parceira e criando um ambiente real de
bilinguismo (BECK; FERNANDES; HOFF, 2015, p. 2).

Essa modalidade descrita realiza o intercdmbio entre escola brasileira e escola do pais
vizinho, e foi pensada na pratica de se vivenciar no pais do outro as experiéncias do outro,
complementa o que se tem buscado em relacao a teoria e praticas escolares.

Com as novas reformulacGes e ampliagdes para inclusdo de mais escolas, destacam-se

0s recursos para o desenvolvimento do PEIF desde sua implementacdo em 2005,

O PEIF obteve recursos do Governo Federal para a cooperagdo mutua de
Ministérios da Educacdo dos paises membros e das demais instituicoes
federais, estaduais e municipais (Portaria n°® 798 de 19 de junho de 2012).
Também o Programa Mais Educacdo e o Programa Dinheiro Direto na
Escola possibilitaram investimentos para o desenvolvimento do PEIF. O
Ministério da Educacdo do Brasil proveu, ainda, recursos ao Programa,
através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), com
a finalidade de viabilizar a formacéo inicial e continuada de professores e
demais profissionais da educacdo (TORCHI; SILVA, 2014, p. 44).

Os autores dessa pesquisa acrescentam que desse investimento surgem as parcerias, com
0s seguintes segmentos: Programa Escola Intercultural Bilingue de Fronteira, Ministério da
Educacdo e Cultura, Secretaria de Educacdo Basica e Universidade Federal da Grande
Dourados no estado de Mato Grosso do Sul, “tem sido de suma importancia para que o
programa funcione”. A UFGD “encarregada do suporte pedagodgico somado aos esforcos dos
professores, coordenacdo e direcdo da escola tem sido fundamental para que alcancem esse
resultado positivo” (TORCHI; SILVA, 2014, p. 44).

Busca-se na resposta da direcdo, quanto a legislacdo, parecer ou portaria que normatiza
a escola de fronteira com programas especificos (AA g. 6):

Sim. Na Portaria do MEC de 2012 na qual institui o Programa PEIF na
Proposta Politica Pedag6gica da escola. (AA g. 6).

A resposta levou a pesquisar a trajetéria do programa. E. segundo o Ministério de

Educacdo e Cultura. a base legal do Programa no Brasil compde-se do Documento Marco
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Referencial de Desenvolvimento Curricular, criado e aprovado no ambito do MERCOSUL,

considerando que em 13 de dezembro de 1991, os Ministros da Educacédo
dos paises integrantes do MERCOSUL a época firmaram protocolo de
intengBes por meio do qual manifestaram interesse em contribuir na area
educacional para os objetivos politicos de integracio do MERCOSUL
(MEC, 2012).

O PEIF regulamentado pela Portaria MEC n° 798, de 19 de junho de 2012, que institui o

Programa em nosso Pais e

institui o Programa Escolas Interculturais de Fronteira, que visa a promover
a integracdo regional por meio da educagdo intercultural e bilingue
(Publicado no DOU n.° 118, de 20.06.2012, Secdo 1, p. 30).

A partir da regulamentacdo do PEIF, amplia-se a vinculacdo para financiamento do
governo federal e assim se viabiliza a formacdo continuada em servico para os envolvidos no
Programa, uma realidade na cidade de Ponta Porda, MS/BR.

Na sequéncia a resposta da diretora sobre elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso (AA g. 7).

De maneira coletiva com a participagdo de todos e valorizando a identidade
fronteirica dos nossos alunos (AA g. 7).

O PPP, tem como uma das caracteristicas a reunido de propostas com objetivo de
realizar um conjunto de acdes. Assim, esse projeto traz a ideia, compartilhada por todos os
envolvidos, de futuro, que tem como ponto de partida o presente, por considerar a funcao
social da escola, espaco que contribui na formagdo de cidaddos ativos na construgdo da
sociedade. Esse documento faz mencdo a todos 0s projetos e atividades educacionais que sao
utilizadas nos processos de ensino e aprendizagem.

Para Stuart Hall (2004). [...] “devemos pensar as identidades sociais como construidas

no interior da representacao, através da cultura, ndo fora delas”,

elas sdo o resultado de um processo de identificacdo que permite que nos
posicionemos no interior das definicbes que os discursos culturais
(exteriores) fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles). Nossas
chamadas subjetividades sdo, entdo, produzidas parcialmente de modo
discursivo e dialdgico. Portanto, é facil perceber porque nossa compreensao
de todo este processo teve que ser completamente reconstruida pelo nosso
interesse na cultura; e por que é cada vez mais dificil manter a tradicional
distingdo entre “interior” e “exterior”, entre o social e 0 psiquico, quando a
cultura intervém (HALL, 2004, p. 8).



78

A escola. ao participar coletivamente da construgdo do Projeto Politico Pedagdgico.
deve estabelecer o direcionamento que deseja percorrer sem interesse no “eu”, mas com o

interesse no “nds”.

A implantacdo do projeto politico pedagégico da Escola Estadual Jo&o
Brembatti Calvoso tem sido feita por todos, pois visa a identidade da escola,
respeitando a interculturalidade presente na fronteira onde nos localizamos
(AA Q. 8).

Essa resposta ao tratar da identidade escolar fronteirica, pensa no conceito de
interculturalidade, o que é possivel em regides com duas ou mais culturas. A
interculturalidade é o resultado das variedades e trocas de interages culturais susceptiveis a
transformacdes e influéncias externas.

Para Canclini (2008), “implicam dois modos de produg¢do do social: ‘multiculturalidade’
implica aceitagdo do heterogéneo; ‘interculturalidade’ implica que os diferentes se encontram
em um mesmo mundo e devem conviver em relagcBes de negociacdo, conflito e empréstimos
reciprocos” (CANCLINI, 2008, p. 145). A interculturalidade possui um espago para uma
aproximagdo do conhecimento e respeito. Complementa que interculturalidade “remete a
confrontacdo e a mistura entre sociedades, ao que acontece quando 0s grupos entram em
relagdes e intercambios” (CANCLINI, 2008, p. 145).

Segundo o autor, a escola pesquisada tem demonstrado aproximar o conhecimento
pertinente a fronteira, com respeito a diversidade cultural.

Indagou-se a diretora sobre as possiveis diferencas do Projeto Politico Pedagdgico da

escola pesquisada, em comparagdo com as demais, por estar na fronteira (AA g. 9).

Sim, como mencionei anteriormente valorizamos a identidade intercultural e
fronteirica dos nossos educando (AA g. 9).

Na resposta quanto a valorizagdo da identidade cultural, Elias e Scotson (2000) buscam

nas relagdes de identidade coletiva,

a identidade coletiva e, como parte dela, o orgulho coletivo e as pretensdes
carismaticas grupais ajudam a moldar a identidade individual, na experiéncia
que o sujeito tem de si e das outras pessoas. Nenhum individuo cresce sem
esse alicerce de sua identidade pessoal na identificagdo com um ou Varios
grupos (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 115).
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Diante do exposto pela dire¢do, o caminho a ser percorrido por todos os envolvidos no
processo educativo da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso é ser referéncia nas questdes

da fronteira, por ser uma escola atenta as questdes da interculturalidade.

3.8 Caracterizagao da Coordenacéo Escolar

Ao se consultar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Jodo Brembatti
Calvoso, na intencdo de coletar dados referentes a coordenacdo escolar, encontrou-se a

informacdo descrita a seguir:

A composicdo dos coordenadores é: 01 especialista em educacdo com
reducdo de carga para 20 horas, 01 mestre, 01 com poés-graduacdo 01
licenciada, além de 01 coordenador de area de Matematica e 01 coordenador
de &rea de Lingua Portuguesa com graduacéo e especializagdo na respectiva
area, 03 assessoras de coordenagdo com pds-graduagdo 01 atendendo na sala
de tecnologia educacional e 01 gerenciador de tecnologia de 40 horas (PPP,
2015).

O Projeto Politico Pedagdgico descreve a formacao dos coordenadores como na LDB,
que estabelece a formacéo dos especialistas, pos-graduado, licenciado.

[...] h& que se considerar que a LDB — Lei n.° 9.394/1996, em seu artigo 64,
estabelece que “a formacdo de profissionais de educag@o para administracao,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em
nivel de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacdo, a base comum nacional”. [...] Esse dispositivo era coerente com o
contexto socio-educacional da década em que os cursos de Pedagogia se
restringiam a formacé&o de profissionais para a atuacao na gestdo escolar, nas
habilitagbes administracdo escolar, supervisdo escolar e orientagdo
educacional. Essa realidade foi sofrendo alteracBes e muitas instituicdes
passaram a priorizar, nesses cursos, a formacao para a docéncia na educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental (LDB, 1996).

A partir de entdo, as diretrizes nacionais que sucederam essa lei vém ampliando as
competéncias e as areas de atuacdo do coordenador pedagodgico, dos professores e dos
pedagogos, criando espagos de interseccdo entre elas.

No estado do Mato Grosso do Sul, o Parecer n° 332/2011 apresenta as justificativas para
a alteracdo na formacéo do coordenador escolar:
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[...] é crescente no Pais 0 nimero de estados e municipios por meio de leis,
que estabelecem como requisito para o exercicio da funcdo de coordenador
pedagégico a formacdo minima de nivel superior, licenciatura, com
comprovado exercicio de docéncia. Nessa direcdo, o Estatuto dos
Profissionais da Educacdo Basica do Estado de Mato Grosso do Sul,
instituido pela Lei Complementar n.° 87/2000, alterada pelo artigo 8° da Lei
Complementar n.° 109/2004, dispde: Art. 8° A Educacdo Pdblica Estadual
serd prestada por integrantes do Grupo Educacdo do Quadro Permanente do
Estado de Mato Grosso do Sul, identificados pelas carreiras e categorias
funcionais seguintes: | - carreira Profissional de Educacdo Baésica: a)
Professor, nas fungdes de: 1. Docéncia; 2. Coordenacdo Pedagbgica; 3.
Diregdo Escolar e Assessoramento Escolar; Refor¢ando o entendimento, o
Decreto n.° 12.500, de 24 de janeiro de 2008, que dispde sobre a estrutura
das unidades escolares da rede estadual de ensino, estabelece: Art. 17. A
Coordenacdo Pedagdgica sera exercida por um Especialista de Educacdao, ou
por um professor na funcdo de Docéncia. [...] Alteracdo do art. 43 da
Deliberacdo CEE/MS n° 9191, de 26 de novembro de 2009, que estabelece
normas para a educagdo basica no Sistema Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, e revogacédo do artigo 4° da Deliberagdo CEE/MS n° 9345, de
5 de julho de 2010, que altera dispositivos da Deliberacdo CEE/MS n.°
9191/20009. [...] atendendo os segmentos da educagéo reivindicam alterago
pois [...] - desde 1994, ndo é realizado na Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, concurso publico para o cargo de Especialista em Educacdo;
Diante do exposto, somos de parecer favoravel a: - alteragdo do art. 43 da
Deliberacdo CEE/MS n° 9191, de 26 de novembro de 2009, que passa a
vigorar com a seguinte redagdo: “Art. 43. A fun¢do de coordenador
pedagdgico deverd ser exercida por profissionais com formagao em curso de
Pedagogia e ou demais licenciaturas, com conhecimento em gestdo
educacional.” - revogacdo do art. 4° da Deliberacdo CEE/MS n.° 9345, de 5
de julho de 2010 (PARECER, 2011).

Dos profissionais lotados como coordenadores na Escola Estadual Jodo Brembatti
Calvoso, dois coordenadores do Ensino Médio colaboraram com a pesquisa. As respostas de
ambos, ao serem indagados se a escola tem algum critério para identificar o aluno, do Ensino
Médio, que seja paraguaio ou com ascendéncia paraguaia, foi que sim, sem detalharem quais
seriam os critérios (AB g.1).

No quadro 1, apresentam-se as respostas relativas as questdes: (AB g.2) Como foi a sua
formagéo inicial e continuada para chegar a coordenacao do ensino medio?; (AB g. 3) Como
tem sido a sua trajetdria na coordenagdo do ensino médio, nesta escola?; e (AB q. 4) Vocé

fala/entende/escreve o espanhol ou o guarani? Ha outra lingua que vocé fala/entende/escreve?
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Quadro 1 - Formacao Pessoal da Coordenacéo

Formacéo Inicial (AB g. 2)

Trajetdria da Coordenacao
(AB q.3)

Dominio de outras linguas
(AB q.4)

-

Formagdo em Alfabetizacéo,
com cursos complementares
nessa area. Aluna mestranda na
area de educacéo

Tenho dois anos atuando na
coordenacdo pedagogica.

Eu entendo o Espanhol e
algumas  palavras em
Guarani.

N

Especializacdo em Supervisdo
Escolar pela UFRJ

A direcdo que indicou para a
funcdo  na  coordenacdo.

Entendo oral e a escrita do
espanhol, mas ndo escrevo.

Acompanhamento pedagdgico | Sei Inglés. N&o sei o
aos alunos com dificuldades e | Guarani

orientacdo  aos  pais e

professores

Fonte: Questionario da coordenagdo (AB Q. 2, 3, 4).

Nas respostas das coordenadoras, constantes desse quadro , entre os itens respondidos
estdo C2 pos-graduado e C1 em processo, C2 indicado para o cargo e C1 pouco tempo na
coordenacdo. Quanto as linguas que dominam estdo na parcialidade, C1 entendo o Espanhol e
algumas palavras em Guarani, C2 Entendo oral e a escrita do Espanhol, mas ndo escrevo. Sei
Inglés. Nao sei o Guarani. Quanto a formacdo das coordenagdes, buscam conhecimentos nas
respectivas areas de atuacdo. As coordenaces estdo alinhadas por uma relacéo profissional e
pessoal.

Como mencionado, as pessoas estdo inseridas em teias que se interligam. A formacéo
das coordenadoras, a disponibilidade, o fato de terem sido escolhidas/indicadas para 0s
cargos, fazendo parte de uma rede extensa como a legislacdo, as caracteristicas da escola, as
relacOes entre os pares para indicacao, entre outros fatores.

A relacdo social representa as diferentes formas de interacdo que ocorrem em diversos
espacos sociais, podendo ocorrer de maneira natural ou através de interesses individuais.

Elias (1980) afirma que:

Definir sociologicamente as relagdes sociais, ndo podem ser mantidas pela
imaginacdo e o poder criativo de qualquer individuo. Precisam dos esforgos
convergentes de muita gente. Afinal de contas, o fator critico é a direcdo do
desenvolvimento social em todos o0s seus aspectos — o desenvolvimento da
teia de relag6es humanas como um todo (ELIAS, 1980, p. 23).

Elias pesquisa as varias formas de poder o dominio do conhecimento especifico, a
preferéncia entre um individuo e outro, o tempo em que desempenha a mesma fungéo séo

diferentes formas de poder.
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Na sociologia, as relagfes sociais absorvem um conceito complexo que trata da
interacbes (contato, convivio) entre os individuos ou grupos sociais, seja em casa, seja na
escola, ou no trabalho, cada relacdo constitui relagdes de “interdependéncia, desencadeiam
teias e poder”.

No questionario da coordenacdo, as perguntas relativas as atribuicbes da funcdo, quanto
ao atendimento pedagdgico com alunos, professores e pais dos alunos, tinham o intuido de
revelar algumas dificuldades encontradas e solugdes no decorrer do processo escolar, as

respostas foram organizadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Atribui¢des da Coordenagéo

Quiais sao suas
funcdes e atribuigdes
no ensino médio?

Em que consiste 0
atendimento
pedagdgico para 0s

Comosedao
atendimento
pedagdgico com 0s

Os pais procuram a
coordenagao em
gue situacdes?

N

pedagogicamente aos
alunos e professores,

do diagnostico das
dificuldades

orientacdes e
acompanhamentos das

(AB q.5) alunos? professores? (AB g. 8)
(AB q. 6) (ABqg.7)

C | Acompanha 0| O atendimento é | Orienta quanto aos | Sim 0S pais
1 | professor no | focado projetos que a escola | procuram a
planejamento mensal | principalmente nos | possui e cobra postura | coordenacdo,  quer
e no diario de classe | alunos com | dos professores na | saber sobre os filhos,
online, atendendo as | dificuldades de | intervencdo dos | seu comportamento,
solicitagOes de | aprendizagem, bem | problemas suas notas, se esta
atendimento aos | como no | apresentados fazendo as atividades
alunos e pais. comportamento. de sala, justificativa
de falta, na maioria
com atestado do

Paraguai.
C | Acompanha Atendimento através | Através de sugestdes, | Os pais procuram a

coordenacdo quando
sdo convocados para

na escrita de projetos | comunicado aos pais | aulas. reunides, guando
realizados pela escola. | e  sugestfes  aos chamados pela
professores para coordenacéo e

sanar dificuldades.

quando os filhos tém
alguma reclamacdo.

Fonte: Questionario da coordenagdo (AB g. 5, 6, 7, 8).

As respostas sdo condizentes com as fungbes da coordenacéo e os atendimentos séo de
acordo com a demanda do problema.

A resposta do C1 ao ser indagado se os pais procuram a coordenacdo em que situagoes
afirma a [...] justificativa de falta, na maioria com atestado médico do Paraguai. Essa pratica é
de ambos os lados, a salde e outros servicos sao trocados entre os moradores da fronteira. Ao
solicitar o atestado médico para encaminhar a quem interessa nesse caso a escola, o atestado

do médico do Paraguai serd aceito em determinado caso, de acordo com a finalidade, pode ser
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contestado e forcgar para que se recorra aos médicos do lado brasileiro.

Nas perguntas e respostas que compdem o Quadro 3, buscou-se na acdo pedagogica das
coordenadoras, como se da o atendimento com os pais dos alunos com ascendéncia paraguaia,
quanto aos alunos com problemas de aprendizagens e se tem diferenca no atendimento

pedagdgico entre os alunos com ascendéncia paraguaia.

Quadro 3 — Atendimento Pedagdgico

(ABQ.9) (AB g.10) (AB g.11)

Existe diferenga no Descreva seu apoio Tem diferenca no atendimento
atendimento pedag6gico pedagdgico aos alunos pedagdgico entre os alunos com
entre os pais dos alunos | com problemas de ensino. ascendéncia paraguaia?

com ascendéncia
paraguaia?
C | Néo Os alunos sdo orientados a | Ha diferencas entre os alunos com e

se esforgarem, mostramos | sem ascendéncia paraguaia, no
ao aluno a necessidade do | contato com os pais dos alunos que
estudo em sua vida. moram com 0S pais no pais
vizinhos, o telefone é de outra
operadora e muitas vezes a
residéncia é de dificil acesso.

C | Ndo, h& diferenca dos | Apoia fazendo diagndstico | Ndo ha diferenca entre os alunos
alunos com ou sem | das dificuldades, | com e sem ascendéncia paraguaia.
ascendéncia  paraguaia, | organizando reforco no
ambos  participam  da | periodo Matutino e

[

N

mesma forma. intervencbes junto  aos
professores para sanar as
dificuldades.

Fonte: Questionario da coordenadora (AB g. 9, 10, 11).

Observa-se que na resposta da C1, quanto ao atendimento pedagdgico aos pais dos
alunos, ha diferencas entre os alunos com e sem ascendéncia paraguaia, no contato com 0s
pais dos alunos que moram com o0s pais no pais vizinho, pelo nimero do telefone para
contatos ser de outra operadora e muitas vezes a residéncia ser de dificil acesso. Portanto,
morar no Paraguai, na cidade de Pedro Juan Caballero, pode ser um empecilho para se ter
mais contato com a familia. Possivelmente, os que moram no Paraguai podem se tornar
“outsiders” perante os que moram no Brasil na cidade de Ponta Pora, MS/BR. Embora, como
se viu pelas informacdes anteriores, estar nesse grupo nado significa necessariamente ser de
ascendéncia paraguaia. Os grupos podem se juntar ou se dissolver dependendo do interesse e
de como se organizam.

Nas respostas seguintes, dadas pela coordenacéo, sobre a legislagdo, pareceres e
resolucdes, quanto a existéncia de alguma especificacdo do ensino médio para escola de
fronteira, (AB q12).
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C1 Por que o aluno necessita ter cursado o Ensino Fundamental aqui no
Brasil ou algum documento equivalente do Paraguai,C2, afirmou que sim
gue existe a especificacdo, o PEIF (Programa Escolas Interculturais de
Fronteira) que € desenvolvido na Escola Jodo Brembatti Calvoso desde
2008.

A coordenadora C1 direciona a resposta para o entendimento do que se refere a
legislacdo para a matricula do aluno. A resposta da C2 faz referéncia ao PEIF, programa
presente na escola pesquisada e que tem pautado esta pesquisa.

Para um melhor entendimento da resposta da C1, quanto a legislacdo para a matricula
do aluno estrangeiro, buscou-se 0 entendimento com o encarregado das matriculas e

escrituracdo da vida escolar dos alunos da EEJBC.

O aluno brasileiro que estudou em escolas de Pedro Juan Caballero, tendo
em maos a transferéncia devera passar pelo consulado brasileiro no
Paraguai para reconhecer a veracidade da transferéncia, o consulado
valida com selos que tem a identificacdo do processo. Na escola em que
deseja realizar a matricula os documentos passam pela andlise da equipe de
supervisdo escolar no caso das escolas estaduais ou na secretaria de
educacdo do municipio para matricula na rede municipal de ensino, as
técnicas realizam a equivaléncia dos estudos para entdo a secretaria
matricular o aluno. Outro caso é quando o aluno é de nacionalidade
paraguaia e quer dar continuidade aos seus estudos no Brasil, deve solicitar
junto a Receita Federal no Brasil a carteira de estrangeiro/permanéncia e
assim ingressar legalmente no pais e estudar. No préprio sistema de gestéo
de dados escolares SGDE/MS, disponibiliza trés opgdes de nacionalidade:
Brasileiro, Estrangeiro e Brasileiro nascido no exterior. Para a secretaria
guanto aos moradores no Paraguai é o documento que comprova a
residéncia, que deve ser no Brasil, enviamos aos pais muitos bilhetes
solicitando o comprovante de residéncia. Constatamos que utilizam
enderecos de parentes que residem na cidade de Ponta Pord, MS e tao
pouco moram nos enderegos apresentados (SECRETARIO DA ESCOLA).

Nas colocacgdes acima, evidencia-se que para estudar em ambas as cidades fronteiricas,
Ponta Pord/BR e Pedro Juan Caballero/PY, é necessario ter amparo legal, e assim entender o
fluxo de alunos na fronteira onde os diferentes casos recebem tratamentos especificos dentro
do que estabelece a legislacdo da educacédo brasileira. N&o se tratara da Legislagdo Paraguaia
nesta pesquisa, 0 que podera ser um tema para estudos futuros.

A seguir, as respostas das coordenacfes ao serem indagadas sobre a participacdo na
elaboracdo ou implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Jodo
Brembatti Calvoso (AB q.13).

C1 afirmou que o PPP é reformulado devido ao Programa Bilingue
que a escola participa (AB .13).
C2 diz que foi intensa a reformulacdo, pois fez parte da comissédo
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organizadora e auxiliou na escrita do PPP em 2012 e nas adequagdes
posteriores (AB q.13).

A resposta abaixo das coordenagdes, no Projeto Politico Pedagdgico, é referente a se

existe alguma diferenca da escola (comparada com as demais) por estar na fronteira (AB q.

14),

C1, Pois o Programa Bilingue valoriza e acolhe os alunos e as
familias oriundas do Paraguai (AB g. 14).
C2 Também afirmou que sim com a metodologia de projetos e o PEIF

(AB q. 14).

Nas respostas acima, sobre as implementacdes do PPP, Cle C2 falam dos principios e

dos procedimentos que sdo apresentados como recursos a serem utilizados pelo professor no

planejamento de suas aulas e na definigdo das atividades a serem propostas para os alunos. A

escola tem se apropriado do PEIF para valorizar alunos e familiares com ascendéncia

paraguaia ampliando a figuracdo social escolar, onde os poderes sdo estabelecidos na

proporcéo de relacBes de interdependéncias estabelecidas entre os individuos.

No Quadro 4, apresentam-se as respostas das coordenacbGes quanto a Lingua e a

Comunicagéo presentes na matriz curricular, a coordenadora tem observado entre os alunos a

comunicac¢do nas Linguas Espanhol e Guarani. Ao que se buscou saber se entre os alunos ha

uma lingua criada por eles e

ascendéncias paraguaia e brasileira.

as informacdes sobre as rivalidades

Quadro 4 - Lingua e Comunicacéo

entre alunos com

ano do Ensino

Médio.

ABq. 15 AB q. 16 AB q. 17 ABq. 18 AB qg. 19
Como esta Observou se Eles se Existe alguma Rivalidades
contemplada a eles se comunicam | lingua comum, | linguisticas entre
lingua comunicam na | em Guarani? criada pelos os alunos de
estrangeira na Lingua Nao/Sim. alunos? Se sim, ascendéncia
matriz curricular Espanhol? Quando? fale sobre esta paraguaia e
N&o/Sim. lingua. (ex. brasileira. Quais?
Quando? portunhol)
C | A escola optou por | Sim, as vezes | Nao Né&o Sim, alguns alunos
1 | colocar o|na aula, no se sentem
Espanhol intervalo e nas constrangidos  por
brincadeiras ter sotaque
estrangeiro
C | O espanhol faz | Sim, as vezes | Sim, N&o. Fala | As vezes observa-
2 | parte da ementa do | em sala de aula. | raramente portugués com | se um certo
6° ano do Ensino sotaque, porém | preconceito com a
Fundamental ao 3° a maioria, ndo. lingua guarani, mas

0S professores
imediatamente
intervém.

Fonte: Questionario da coordenadora ( AB g. 15, 16, 17, 18, 19).
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Nas respostas acima, para a C1 “a escola optou por colocar o Espanhol”, e observa que
nos intervalos das aulas a comunicacdo entre seus pares é feita na Lingua Espanhola, parte
integrante do curriculo, e a Lingua Guarani ¢ tida como “outsider” entre os alunos, por ser
falada pela minoria e por ter origem tupi-guarani. Alguns alunos(as) se sentem constrangidos
por terem sotaque estrangeiro. O sotaque da fronteira ndo se trata de uma sindrome, mas de
uma prética do paraguaio ao tentar falar em portugués, o som das palavras expressam a
mistura de idiomas 0 mesmo ocorre com 0 brasileiro quando tenta falar o Guarani ou o
Espanhol.

Diante do que esta posto nos estudos eliasianos, pode-se considerar o trilinguismo
presente na escola pesquisada, como um dos indicativos dos alunos com ascendéncia
paraguaia serem considerados “outsiders” e os brasileiros os “estabelecidos”.

As respostas das coordenadoras, no Quadro 5, busca saber as atividades envolvendo a

cultura paraguaia, a brasileira ou outras culturas presentes na escola pesquisada.

Quadro 5 - Atividades Culturais

AB g. 20 AB q. 21 AB q. 22
Atividades escolares que Atividades escolares que E outras culturas
contemple a cultura paraguaia contemplam a cultura (ex, halloween)
brasileira
C | Sim, pois os projetos sdo realizados | Sim Sim, como a polca
1 |nas trés linguas:  portugués, paraguaia e festa a
castelhano e guarani. fantasia
C | Sim, muitas como, por exemplo, o | Sim, festa junina, por | Também temos a festa
2 | encerramento do PEIF exemplo, anual a fantasia no dia
31 de outubro

Fonte: Questionario da coordenadora (AB g. 20, 21, 22).

As respostas da C1 quanto as atividades culturais, atentam para os projetos realizados
nas trés linguas (Portuguesa, Espanhol e o Guarani), além das mdsicas como a polca
paraguaia, sdo atividades que fazem parte do contexto cultural dos paraguaios e sdo
desenvolvidos na escola oportunizando o conhecimento e a valorizagdo da cultura do pais
vizinho. E citada a festa & fantasia praticada ndo s6 por brasileiros, pois € muito comum na
fronteira.

Elias, ao conceituar habitus, remete a entender que o trilinguismo é incorporado a partir
da participacdo dos individuos na figuragdo, iniciado na familia pelos pais, onde os filhos
escolhem continuar com os ensinamentos as geragOes futuras.

Com as respostas da C2, entende-se que os projetos fazem parte do encerramento anual

do ano letivo, sdo momentos das apresentacGes dos alunos de acordo com a temaética a ser
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apresentada, que perpassam por diferentes manifestaces culturais paraguaias, bem como as
culturas das regides brasileiras e do folclore.

As respostas das coordenadoras, no Quadro 6, permeiam quanto aos alunos atendidos
pela coordenacao, se existe atendimento diferenciado para alunos com ascendéncia paraguaia

e 0s sem ascendéncia paraguaia, e se esses alunos apresentam dificuldades escolares.

Quadro 6 — Alunos Atendidos pela Coordenadora

AB g. 23 AB q. 24 AB q. 25
Em sua opinido, a Em relacéo aos atendimentos Em que? E quando?
coordenacdo, de maneira geral pedagdgicos, quanto a (etapa escolar) os
realiza quais atendimentos frequéncia, existem diferencas alunos com
pedagdgicos? Com que entre os alunos de ascendéncia | ascendéncia paraguaia
frequéncia dos alunos do paraguaia e ndo paraguaia? apresentam
ensino médio? dificuldades na escola?
C | Aprendizagem e quando | Ndo existe diferenca nos | Apresentam dificuldades
1 | necessitam. atendimentos pedagogicos. 0S alunos com
ascendéncia  paraguaia
na alfabetizacéo.
C | Sempre que é necessario, ap6s 0 | ndo  existe  diferenca nos | SO na alfabetizacdo (1°
2 | conselho de classe e quando o | atendimentos pedagdgicos. ao 5° ano).
professor solicita.

Fonte: Questionario da coordenadora (AB q. 23, 24, 25).

Nas respostas acima, quanto ao atendimento da coordenacdo C1 e C2, esse se da de
acordo com as necessidades do aluno e do professor. Nas duas respostas, tanto da C1 como
C2, apresentam dificuldades dos alunos com ascendéncia paraguaia na alfabetizacdo do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental.

Em linhas gerais, o papel do coordenador ou como é denominado, na escola pesquisada,
professor coordenador, tem funcdo articuladora, formadora e transformadora. Em diferentes
questdes observadas nas respostas das coordenadoras, € 0 elemento mediador entre alunos,
professores, e tudo que diz respeito ao processo escolar. Auxilia o professor a fazer as ajustes
nas diferentes &reas curriculares, projetos, planejamentos, avaliagdes, sem distanciar da

realidade sociocultural em que a escola se situa, com caracteristicas fronteiricas.
3.9 Caracterizacao dos Professores
A pesquisa com 0s professores percorre 0s mesmos caminhos dos demais sujeitos. O

processo da aplicacdo do questionério, detalhado na metodologia desta pesquisa. Foram

entregues 33 questionarios nos trés periodos, somente 11 foram devolvidos preenchidos
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durante a permanéncia da pesquisadora na escola, embora se tenha lembrado da importancia
dos dados do questionério para a pesquisa, permanecendo a quantia acima. Preservando a
adesdo livre e sigilosa, utilizou-se a letra P seguida da numeracdo em ordem crescente e 0
codigo que indica as respostas dos professores.

Buscando conhecer os professores colaboradores da pesquisa, perguntou-se onde
moram (AC g.1). E, em outra quest&o, sobre a ascendéncia (AC g.2). No Quadro 7, seguem as
respostas.

Quadro 7 — Moradia e Ascendéncia

Professores | Residéncia (AC q.1) Aifgdcig;'a
P1 Brasil Brasileira
P2 Brasil Brasileira
P3 Brasil Brasileira
P4 Brasil Brasileira
P5 Brasil Brasileira
P6 Brasil Brasileira
P7 Brasil Portuguesa
P8 Brasil Portuguesa
P9 Brasil Portuguesa

P10 Brasil Paraguaia
P11 Brasil Paraguaia

Fonte: Questionario dos Professores (AC g.1,2).

As respostas do quadro acima evidenciam que todos os professores participantes da
pesquisa indicaram morar no Brasil. Destaca-se que dois sujeitos da pesquisa possuem
ascendéncia paraguaia, e trés com ascendéncia portuguesa. Nao foi solicitado, na questdo, 0s
motivos para o0 local onde moram. Nota-se que entre os professores ha trés diferentes
ascendéncias, segundo os dados levantados.

O ser professor tem mudado muito no processo historico educacional, dentre os papéis
gue desempenha estd o de auxiliar os alunos na busca pelo conhecimento, no
desenvolvimento das suas habilidades e potencialidades, é ser desafiador. O fazer pedagdgico
é seu maior desafio na rotina de conquistar os alunos pelo planejamento de conhecimentos
que se complementam.

Na sequéncia das respostas dos questionarios dos professores, no Quadro 8 apresenta-se
a trajetoria no Ensino Médio a lingua falada, e o que abordam nas aulas que ministram sobre a
temaética da fronteira local (AC q.3), (AC g.4) e (AC g.5).
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Quadro 8 — Formacao Pessoal dos(as) Professores(as)

Professores ACQ.3 AC .4 ACg.5
Como foi a sua formacao Como tem sido a sua Fala entende/ escreve/
inicial e continuada para trajetoria no Ensino espanhol ou guarani?

tornar-se professor(a)? Médio, nesta escola. Ou outras linguas?

P1 Faculdade em Fatima do | Em branco. Entendo um pouco de
Sul, busco melhorar cada Espanhol.

Vez mais.
P2 Licenciatura. Em branco. Espanhol fala/entende
intermediario e escrevo o
béasico. Guarani entendo o
basico, ndo falo ndo
escrevo.

P3 Cursei o Ensino médio | Iniciei minhas atividades | Sim sou falante de ambas
regular, posteriormente | laborais na Ultima quarta- | as linguas, no entanto ndo
cursei 0 magistério e a | feira, por isso ndo consigo | sei escrever em guarani.
faculdade de histdria (p6s- | ainda apresentar | Compreendo um pouco de
graduacdo, especializagdo, | ponderacdes sobre o tema. | Lingua Inglesa.
mestrado e atualmente
doutorado).

P4 Minha formacdo foi feita | Muito boa e com | Falo Portugués e entendo
pela SEP e pela CAS experiéncia bem | o Espanhol

motivadora.

P5 LetralUFMS e pb6s - | Satisfatoria. Néo.
graduacdo/UFGD

P6 Sempre em escolas | Ao longo dos anos sempre | Falo, entendo e escrevo 0
publicas aprendendo mais sobre | espanhol.

outras culturas.

P7 Em branco. Os estudantes do periodo | Falo, entendo e escrevo
noturno possuem | Portugués e Espanhol.
dificuldades para concluir
0 E.M. poucos terminam e
a cada ano vem
diminuindo esse nimero.

P8 Em branco. Estou na escolaaumano | Falo e escrevo em
e me identifiquei muito | Espanhol, somente falo
com meus alunos do | em Guarani.

Ensino Médio.
P9 Magistério e Licenciatura | Prospera, tenho  me | Falo, entendo e escrevo o
em artes Visuais. surpreendido cada vez | Espanhol.
mais com meus alunos.

P10 Foi dificil, cheio de | Otima. Entendo e falo o
obstaculos, porém Espanhol.
satisfatoria.

P11 Superior completo. Ensino e aprendizagem de | Somente Portugués.

acordo com cada turma.

Fonte: Questionério dos professores (AC g.3, 4, 5).

Nas respostas acima, nove professores detalnam a formacéo inicial e continuada , entre

superior, pés-graduacao, uma com mestrado e em fase de estudo no doutorado. Verificou-se,

na secretaria da escola, que do ano de 2014 a 2016 o total de professores com licenciaturas
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completas é de 41 docentes, nas respectivas areas, incluindo a diretora.

Nas respostas quanto a trajetoria, como professor atuante no Ensino Médio, destacam-se
as palavras que revelam otimismo nas respectivas trajetorias: Otima, muito boa, motivadora e
satisfatoria.

O profissional da educagdo que busca investir na sua profissdo, com formacao
continuada, reconhece a necessidade de uma aprendizagem continua e atualizada.

Ainda nessa mesma questéo, o P7 responde sobre as dificuldades dos alunos do periodo
noturno, para concluirem o Ensino Médio, informando que poucos terminam e ano a ano o
namero de concluintes vem diminuindo. A evasdo € um problema latente no ensino noturno,
muitos dos alunos estdo na terceira jornada, incluindo o trabalho, além de outros
complicadores como a distancia, a seguranca, as questdes familiares e pessoais, 0 tempo
limitado para ampliar os estudos.

No quadro de respostas quanto ao dominio de outras linguas (Espanhol e Guarani),
encontram-se respostas ligadas ao Espanhol, a Lingua Inglesa e o Guarani, os professores
demonstram determinado dominio entre as linguas citadas, e o Espanhol aparece no patamar
do: “Entendo um pouco, fala/entende o intermediario e escrevo o basico”. Ou: “Quanto ao
Guarani, entendo o béasico, ndo falo ndo escrevo”; e um professor compreende “um pouco” a
Lingua Inglesa”.

Diante das respostas dos professores, entende-se que os professores tendem a buscar
conhecimentos especificos das respectivas areas.

Segundo o artigo 62 da LDB:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Assim, de acordo com as novas exigéncias para a formacéo de professores, pela LDB, a
partir de 2007, s6 serdo admitidos professores habilitados em nivel superior.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, a formacdo de
professores, tem sido utilizada para fazer referéncia as novas exigéncias do governo Federal
relacionadas ao exercicio da profissdo para o ensino basico.

Considera-se que alguns professores do Ensino Médio que participaram da pesquisa
expuseram suas ideias, sem se tornarem o tema de estudo e sim de como se percebem nas
figuragcOes da EEJBC.
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No Quadro 9, as respostas em si, de cada segmento, marcam as caracteristicas e/ou as

“especificidades de fronteira” (AC g.6).

Quadro 9 - Questdes da Fronteira

(&4gua, solo, ar).

Professores | Vocé aborda, em suas Como vocé aborda? Qual tema
disciplinas, questbes abordado provoca
da fronteira local? divisdo de opinido?
P1 Em branco. Em branco. Em branco.
P2 Conversdo monetaria | Com problemas aplicados através | Em branco.
real para guarani e | de diversos contedos.
guarani para real.
P3 Conceitos de fronteira | Abordagem, fazendo comparacdes | Geralmente o aluno
e identidade. entre 0 homem em diferentes | de origem paraguaia
periodos e suas caracteristicas | nega a sua
culturais. Nesse contexto foco uma | identidade.
analogia entre o homem da
fronteira e o periodo que esta
sendo estudado.
P4 Sobre a cultura do | Traduzindo aulas de linguas | Em branco.
Paraguai. espanholas.
P5 Culturais politicas e | Debates, projetos e leituras | Em branco.
educacionais. diversas.
P6 Miscigenacdo cultural, | Sempre com muito respeito pela | Sim, diferentes
a guerra do Paraguai. cultura paraguaia e a valorizagdo | correlagbes com a
dos individuos. guerra do Paraguai,
pois existem Vvarias
versoes.
P7 Cultura, influéncia | Textos indisciplinares, projetos | O trabalho, o estudo.
Sociais, musica, | escolares.
politica, economia.
P8 As diferentes culturas, | Citando os costumes que existem | Em branco.
ndo s6 a paraguaia, | aqui na fronteira.
mas as outras também
(&rabe, japonesa, entre
outras).
P9 Contexto Histérico da | Através de pesquisa e trabalhos | Em branco.
fronteira? Cultura de | relacionados ao assunto.
cada pais.
P10 Em branco. Em branco. Em branco.
P11 Doengas relacionadas | Em branco. Em branco.

Fonte: Questiondrio aplicado para professores (AC g. 6)

Nas respostas acima, 0s professores pautam os temas das aulas nas respectivas

disciplinas que ministram com respostas sucintas. Destacam-se primeiramente as respostas

P2, P3 e P6, por expressarem o que foi questionado.

O professor P2 trabalha com os alunos a correcdo monetaria das moedas real e o

guarani. Oportunizam aos alunos a entenderem o movimento financeiro que ocorre nas
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negociagOes efetuadas em ambos os lados utilizando os valores cambiais do dia. Segundo
informagdes no site do Banco Central do Brasil, faz-se a “coleta e divulga as taxas médias
praticadas no mercado interbancario, a qual serve como referéncia, e ndo como taxa
obrigatoria”.

Na resposta do P3, ha temas abordados nas aulas que provocam divisdo de opinides,
no processo de identificacdo do povo paraguaio, geralmente o aluno de ascendéncia paraguaia
nega a sua identidade.

A construcao da identidade se da num processo continuo interligado com as pessoas e
instituicdes que fazem parte do individuo. A percepcdo do eu, nos e eles pode variar no tempo
(fase do individuo) e espaco (com quem e onde as pessoas se relacionam). A relagdes com a
familia, colegas, professores, vizinhanca, escola, midia etc fazem parte do processo
indenitario, tais quais as culturas e sociedades onde as pessoas estdo inseridas.

Para entender a identidade, na concepg¢éo de Elias (1980),

O sentido que cada um tem da sua identidade esta estreitamente relacionado
com as «relagdes de nds» e de «eles» no Nosso proprio grupo e com a nossa
posicdo dentro dessas unidades que designamos por «nds» e «eles».
Contudo, os pronomes nem sempre se referem as mesmas pessoas. As
configuragdes a que habitualmente se referem podem mudar no decurso de
uma vida, tal como uma pessoa muda. Isto é verdadeiro ndo s6 para todas as
pessoas consideradas separadamente como também para todos os grupos e
mesmo para todas as sociedades. Todos os seus membros dizem «nds»
quando se referem a si mesmos e «eles» quando se referem aos outros,
porém, a medida que o tempo passa, podem dizer «nds» ou «eles» referindo-
se a diferentes pessoas (ELIAS, 1980 p. 139).

Nesta direcdo, a observacdo do professor diante do sentimento do aluno [talvez
nascido no Brasil, e também com nacionalidade paraguaia] de negar a identidade paraguaia.
Este aluno atribui “eles” ao paraguaios — os outsiders e se identifica como “nds” — 0S
brasileiros “estabelecidos”, alunos da EEJBC. Mesmo se ele tiver somente a nacionalidade
paraguaia, apresenta uma vergonha de ser paraguaio e quer se identificar com os
“estabelecidos”- os brasileiros. Este aluno pode estar num “entre lugares”, em algum

momento se identifica como paraguaio e em outro como brasileiro (se for nascido no Brasil).

Elias enfatiza a importancia de se ‘“considerar as caracteristicas universais da
sociedade que trate de um modo profundo problemas que envolvam as pessoas”. (ELIAS,
1980, p. 113). A escola pesquisada tem em suas figuracdes a cultura fronteirica que difere os

individuos, mas que a0 mesmo tempo 0s aproxima, 0s sentimentos sdo da natureza de cada
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um. A contribuigdo de Brandao (1986) quanto o diferente,

O diferente e a diferenca sdo partes da descoberta de um sentimento que,
armado pelos simbolos da cultura, nos diz que nem tudo é 0 que eu sou e
nem todos sdo como eu sou. Mais que as diferengas, o0 que esta em jogo € a
imensa diversidade que nos informa é o que nos constitui como sujeitos de
uma relacéo de alteridade (BRANDAO, 1986, p. 7).

Nota-se que ha um movimento na escola envolvendo todos os segmentos favoraveis em
identificar os alunos com ascendéncia paraguaia e assim identificar e valorizar o individuo
como um todo.

Na resposta P6, o professor trabalha a “miscigenacdo cultural e a guerra do Paraguai,
afirma trabalhar com respeito pela cultura paraguaia e valoriza os individuos”. Entre os alunos
ocorrem divisGes de opinido quando o tema é a guerra do Paraguai, pois existem varias
versdes, que a histéria aponta, quanto aos diferentes nomes que recebe por diferentes
pesquisadores e vertentes, ocasionando divergéncias de opinides dos fatos.

Nas respostas do P8, P8 e P9, ao abordar a cultura do Paraguai e sua influéncia, as
tematicas passam pelas linguas, musica, artesanato regional, literaturas, comidas tipicas entre
outros, o professor utiliza a pesquisa para e relaciona com trabalhos existentes.

Entende-se que a exposicdo das ideias quanto aos temas trabalhados em sala de aula
sobre a fronteira, ndo foram totalmente listadas, passaram uma nocdo do que desenvolvem até
mesmo por ndo ser o objetivo desta pesquisa, mas contribuiram para o entendimento de que
determinados temas causam inquietacdes nos alunos diante de fatos marcantes presentes na
fronteira.

A escola pesquisada, no relato dos professores, permite vivenciar a cultural local em
sua diversidade, possibilita entender que cada pessoa é singular, diante do fato que os alunos
possuem diferentes familias, origens, historias, levando a perguntar, diante da percepgéo dos
professores, se ha interesse dos alunos sobre temas ligados a cultura da fronteira (AC q.7).

A resposta dos professores na questdo 7 ¢ de “sim”, seguida das seguintes
justificativas: “a escola trabalha os aspectos das culturas, a conversao das moedas real,
guarani e o dolar, ao buscar compreender suas origens, a identidade fronteirica, as lendas
locais, perceber nos alunos a interculturalidade, a maioria dos estudantes sao paraguaios e
sentem-se acolhidos quando sua cultura ¢ valorizada, trabalhamos a danga tipica, a comida”.

Percebe-se nas respostas dos sujeitos da pesquisa que estes possuem uma origem
pessoal, 0 que permite desenvolver experiéncia de interacdo e respeito entre o culturalmente

diferente, ampliando as trocas de aprendizagens.
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A fronteira politica ndo é mais que um fendmeno determinado por conjunturas
historicas e geograficas. A vida de seus habitantes é permeada por essas relacdes
contraditérias de integracdo e separacdo: ha uma identidade regional e cultural (JUNIOR,
2012).

Para Cirlani Terenciani (2012):

As fronteiras, sejam elas politico-administrativas ou identitarias,
manifestam-se em diferentes contextos e em diferentes escalas de andlise.
Em Ponta Pora e Pedro Juan Caballero a fronteira pode “unir” e/ou “separar”
0s sujeitos e seus territorios (re)criando identidades, culturas e territérios
marcados pelo hibridismo e pela interculturalidade. O existir cotidiano numa
area de fronteira internacional, como em Ponta Pord e Pedro Juan Caballero
fazem emergir conflitos e tensfes culturais entre os sujeitos, brasileiros e
paraguaios, que criam e reproduzem imagens e pré-conceitos do que
possivelmente é o “outro”: os paraguaios sao alvo de intensa discriminagao ¢
preconceito em funcdo de sua origem cultural e étnica, sendo estes
considerados pelos brasileiros como sinonimo de “ilegalidade”, de
“falsidade”, de “preguica” e outros adjetivos depreciativos que lhes sdo
atribuidos. Ja para os paraguaios, 0 brasileiro é representado muitas vezes

LR T3

como o “oportunista”, “malandro”, aquele com o qual se deve tomar cuidado
(TERENCIANI, 2012, p. 5).

Continua a autora, “A identidade ¢ assim um processo sempre em construgdao e,
portanto, ndo é fixa, podendo apresentar diferentes configurac6es, englobar novos elementos,
se (re)criar como identidades hibridas, com multiplos pertencimentos” (TERENCIANI, 2012,
p. 10).

Andréa Ledao (2007) afirma que as contribuicdes eliasianas “abrem caminhos para a
compreensdo da formacdo do individuo e suas implicacbes com as apropriaces dos objetos
da cultura[...]”, além de propiciar a analise dos efeitos produzidos pelos bens simbolicos no
espaco social e dos processos de interiorizacdo dos constrangimentos que permitem o
aprendizado da vida em grupo (LEAO, 2007, p. 10).

A teoria eliasiano enfatiza a necessidade de se compreender o desenvolvimento do
individuo num processo mais amplo da sociedade, inserido nas relagdes de interdependéncias,
ou figuracoes.

A escola é um espaco inserido numa rede social e historica complexa. E portanto os
alunos estdo sujeitos a ,experiéncias com pensamentos diferenciados, opinides diversas e uma
gama de conhecimento disseminado e, com as agdes alinhadas a diferentes redes de
interdependéncia.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola é um das acbGes permite sistematizar 0s

conhecimentos em prazos pré-estabelecidos de forma eficaz (PPP, 2015). E representa uma
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das redes de interdependéncia, nas quais as pessoas se inserem.

Buscou-se saber dos professores se estes utilizam alguns critérios para identificar os
alunos com ascendéncia paraguaia (AC q.8). Na maioria das respostas, registraram “sim”,
mas ao justificarem evidenciaram que ndo se trata de um instrumento elaborado, mas a
propria percepcao: “ao dialogar, na fala do aluno se percebe o sotaque (mistura de linguas),
nos didlogos dos alunos na Lingua Espanhola e Guarani, h4 os que afirmam sua ascendéncia,
nota-se a dificuldade em entender a Lingua Portuguesa”.

Entende-se que a sala de aula € um espaco socialmente pertencente as trocas e
relacOes, o professor fez desse espaco o local de percepcdo que compreendem os alunos, nao
foi através de instrumentos elaborados, mas atraves desse contato com os alunos. Para que o
individuo possa se reconhecer na figuragdo em que se encontra, ele precisa do “outro” que o
aceita no grupo, entenda suas diferencas e o reconhece como igual em suas diferencas.

Também julga-se importante saber o conhecimento dos professores quanto a legislacao,
0s pareceres e as resolugdes do Ensino Médio e o que tem de especifico para o ensino de
fronteira (AC q.9). O P6 responde que ndo conhece e justifica: “mas a escola respeita essas
questdes e no Projeto Politico Pedagogico fala da parte diversificada e da proximidade da
fronteira”.

Percebe-se que os professores ndo expuseram o que foi perguntado, julga-se ser a
formatacdo das perguntas abertas, a falta de tempo para pensar, sistematizar e descrever. O
professor, no processo historico da sua formacao, estd mais comprometido com a difusdo do
conhecimento das respectivas areas de atuacdo, sendo a legislacdo de responsabilidade da
gestdo escolar em conhecer, entender e aplicar. Mas o fato ndo isenta a busca pelo saber sobre
a legislacao da educacéo.

Quanto a parte diversificada, a LDB — Lei n°® 9.394, de dezembro de 1996, estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, e da economia.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013).

Entende-se que esse artigo da oportunidade de incluir disciplinas de livre escolha das

escolas e dos sistemas de ensino, conforme os interesses e as possibilidades de planejamento e
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execucao. N&o delimitar as tematicas, assim a escola podera incluir novos conhecimentos que
fazem parte da realidade da fronteira.

Ao se implantar o Projeto Politico Pedagogico nas escolas, passou-se a possibilitar a
interacdo entre os objetivos e prioridades pensadas e estabelecidas pela equipe escolar, séo as
acOes necessarias destinadas ao fazer pedagogico. 1sso exige comprometimento de todos os
envolvidos no processo educativo, isto €, da equipe técnica, dos professores, dos alunos, da
comunidade em sua totalidade.

No intuito de saber o conhecimento que possuem, sobre a elaboracéo do PPP da escola
pesquisada, como tem sido implementado, se existe alguma diferenca na escola comparada
com as demais por estar na fronteira, obteve-se as seguintes respostas dos professores (AC
g.10, 11, 12).

Quanto a elaboracdo do PPP esta se deu em reunido com professores, coordenadores,
direcdo e comunidade escolar. Elaborou-se contemplando a metodologia de projetos de
acordo com os problemas apontados, visando a uma escola bilingue, explorando a0 maximo
as participacdes e valorizando a cultura paraguaia, para a melhoria do ensino.

As respostas relativas a implementacdo do PPP giram em torno de ter sido com base
em palestras para esclarecer os temas relevantes abordados, voltados para as necessidades dos
alunos e a valorizacdo dos aspectos culturais, contemplando projeto interdisciplinar de
maneira satisfatoria e com o devido rigor.

Na pesquisa de Fernandes (2013), a construcao do Projeto Politico Pedagogico desvia o
eixo do planejamento educativo do nivel central para o nivel da escola, dando-lhes maior
autonomia e abertura para a realizacdo de experiéncias inovadoras e desafiadoras locais.
Sendo a escola um espaco social rico em possibilidades de trabalho cooperativo, intelectual e

de criatividade,

organizar o trabalho pedagdgico em escola ndo é uma tarefa facil é algo
abrangente, requer uma formacao de boa qualidade, além de exigir do gestor
um trabalho coletivo que busque incessantemente a autonomia, liberdade,
emancipacgéo e a participacdo na construgdo do Projeto Politico Pedagdgico.
Numa gestdo democratica, o0 gestor precisard saber como trabalhar os
conflitos e desencontros, deverd ter competéncia para buscar novas
alternativas que atendam aos interesses da comunidade escolar e devera,
sobretudo compreender que a qualidade da escola dependera da participacéo
ativa de todos os membros, respeitando a individualidade de cada um e
buscando nos conhecimentos individuais novas fontes de enriquecer o
trabalho coletivo (FERNANDES, 2013, p. 72).

A autora atenta para o trabalho coletivo, para elaborar o Projeto Politico Pedagdgico, a
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equipe escolar precisa dividir os trabalho, oportunizando a gestdo democrética.

A escola pesquisada organizou a Comissdo de mobilizagéo de elaboragdo do PPP,
comissdo de diagnostico, comissdo das concepgles tedricas e comissdo de tratamento e
lancamento das informacdes (PPP, 2015).

Buscou-se saber entre os professores participantes da pesquisa, se conhecem algum
critério para identificar o aluno do ensino médio que seja ascendente de paraguaios (AC g.13).
O PG escreve que “sim” e justifica que geralmente os professores em sala de aula identificam
isso através da fala, sendo comum ter na escola alunos com as caracteristicas paraguaias. A
resposta do P7 justifica que isso € perceptivel através dos documentos recebidos no ato da
matricula.

Nas respostas, os professores ndo mencionam o instrumento que identifica o outro
culturalmente diferente, descrevem o0 conhecimento adquirido com as experiéncias
vivenciadas na escola pesquisada.

Ledo ( 2007) tem pesquisado 0 contexto eliasiano, “na consideragdo da mudanga nos

padrdes de comportamento como algo orientado, direcionado a um sentido”,

Elias ndo se atem aos problemas das origens das formas de modelagédo dos
comportamentos. [...] o sociélogo busca compreender como os individuos,
em dados periodos da histéria, situam-se nas cadeias sociais de
interdependéncia dos  acontecimentos relativas exclusivamente a tais
periodos da historia. A correspondéncia ou equivaléncia entre a estrutura da
personalidade e as formas de organizacdo social formadas por um grande
nimero de individuos interdependentes sdo, antes de tudo, dinamicas e, por
isso mesmo, vao assumindo modelos na historia.( LEAO, 2007, p. 29)

Nesta citacdo baseada em Elias, a autora enfatiza a importancia de se visualizar as
mudangas de comportamentos inseridas num processo histérico de longa duracéo, e inseridas
numa cadeia de interdependéncia dinamica.

O professor ndo é um individuo somente, mas também um sujeito coletivo que se situa e
se constitui no espaco escolar. Novoa diz:
a profissdo professor [...] precisa de se dizer e de se contar: € uma maneira
de compreender em toda a sua complexidade humana e cientifica. E que ser
professor obriga opc¢des constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com
a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de ensinar a
nossa maneira de ser (NOVOA, 1992, p.10).



98

CAPITULO IV
FIGURACOES, RELACOES DE CONFLITOS E DESAFIOS NA ESCOLA

Neste quarto capitulo, demonstra-se e pondera-se sobre as figuracdes e os conflitos
entre os alunos com ascendéncia ndo paraguaia [estabelecidos] e com ascendéncia paraguaia
[outsiders] e as relacGes de interdependéncia na viséo da direcéo, coordenagéo, professores e
alunos do ensino médio, os desafios para a escola de fronteira e o significado de morar na
fronteira na visdo dos sujeitos da pesquisa.

Norbert Elias e John L. Scotson (2000) possibilitam compreender a “Sociologia das
relagcbes de poder a partir de uma pequena comunidade” - Winston Parva - comunidade na
qual, de um lado existe o grupo residente ha mais tempo, portanto, 0s
establishment(estabelecidos), e do outro lado os recém-chegados conhecidos como outsiders
ou (forasteiros). Os autores retratam a maneira de como o grupo de pessoas “de dentro” ¢é
capaz de monopolizar as oportunidades de poder e utiliza-las para marginalizar e estigmatizar
membros de outro grupo “os de fora”.

Fazendo uma analogia com as ideias eliasianas apresentadas na comunidade de
“Wintson Parva'®’, as respostas dos alunos da escola pesquisada apontam que um grupo se
coloca como “estabelecidos”, em sua maioria brasileiros, € 0 outro grupo numa posicao de
“outsiders” os de ascendéncia paraguaia.

De acordo com o formato utilizado no Capitulo I1l, segue a Tabela 7 com as
identificacbes da continuacdo das perguntas e respostas relacionadas a percepc¢édo dos alunos,
da diregéo, da coordenacéo e dos professores, quanto aos conflitos, os desafios da escola e da

cidade da fronteira.

Tabela 7 — Identificadores dos Sujeitos e Respostas da Pesquisa - Conflitos

Apéndice A [Dire¢do] — AA q.10, .11, g. 12...

Apéndice B [Coordenacdo] — AB g. 26, g. 27...

Apéndice C [Professor] — AC g. 14, g. 15, . 16 ...

Apéndice D [Alunos] AD q. 17, q. 18, q. 19...

Fonte: Autora

4.1 Conflitos na Visdo da Diretora

13 0 estudo na pequena comunidade, segundo Elias e Scotson, é a relacdo de “estabelecidos” - moradores
antigos - e outsiders - moradores recentemente chegados no pequeno povoado. Nessa relagdo, ha um equilibrio
instavel de poder (ELIAS E SCOTSON, 2000).
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A questdo elaborada para a diretora relaciona possiveis conflitos entre os alunos com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia, situacdo que pode desencadear problema de
relacionamento e pode resultar confrontos, originados na divergéncia de valores e
pensamentos.

Na resposta da diretora, os alunos da escola n&o tém diferenca: “Para nds, ndo somos
brasileiros ou paraguaios, somos fronteiricos” (AA (. 10). Essa informacdo traz outro
significado, o de entender que existe uma identidade fronteirica e ndo uma dualidade —
brasileiros (estabelecidos) ou paraguaios (outsiders). O fronteirico passa a ter caracteristica
prépria, ndo necessariamente homogénea. Assim, parece surgir um novo “estabelecido” o
fronteirico com caracteristicas proprias — trilingue, com possibilidades interfronteiras, de la e
de ca, passagem e transito livres, o sujeito intercultural, ndo s6 o produzido na EJBC. A
fronteira deixa de ser vista como localizacdo geografica, diante das pesquisas que
possibilitam ampliar o que compreende a fronteira.

Para Geovana Oliveira (2016), apesar de serem diversas as imagens constituidas sobre

fronteiras ao longo do tempo,

tradicionalmente, esses espagos foram vistos enquanto marcagdes
geograficas cujas barreiras delimitaram territérios, linguas, simbolos,
memodrias, leis e politicas, configurando, desse modo, a representacdo de um
pais, uma cidade ou um grupo, a rigor, unitario e produtor de identidades
homogéneas, derivado de um certo logos (OLIVEIRA, 2016, p. 120).

A pesquisadora permite refletir que a fronteira continuamente amplia seu histdrico
social, em diversas questOes, diferentes pessoas, nacionalidades, ascendéncias e fatos, enfim,
entender esse contexto dinamico e movel dependera das escolhas do que se quer conhecer.

Os envolvidos no processo educativo escolar ndo tém como primeira pauta de
planejamento as relagOes de indisciplinas com alunos em geral. Sabe-se que na fase da
adolescéncia é recorrente 0 impasse entre alunos e professores, ou vice-versa, e alunos e
alunos, podendo envolver outras pessoas nessa questao.

Também, buscou-se saber, na percepcao da diretora, se existe diferenca na conduta de
comportamento entre os alunos de ascendéncias paraguaia e nao paraguaia, especialmente
apos a implantagdo do PEIF (AA g.11). Sobre isso, A resposta da diretora: “Antes sim, desde
a implantag¢do do PEIF na escola esses alunos sdo valorizados e nao discriminados”.

Portanto, a escola pesquisada tem proposto solugdes para um problema de conduta que
foi amenizado com a implantacdo do PEIF — o Projeto Escola Intercultural Bilingue de
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Fronteira. Existe a percepcdo de que as tensdes foram sendo diminuidas, com ocorréncias
esporédicas, como se Vé nas informacdes dos professores e dos alunos.

As indisposicdes e esteredtipos sdo construidos durante muitos anos e dificilmente
mudam num periodo curto de tempo. O que ndo impede de se desenvolver politicas pablicas
para amenizar os conflitos e construir “pontes” entre os povos. Veja a citagao de Leite (2016)

sobre a questdo da fronteira.

A indisposicdo e as ondas de suspeita e estereotipizacdo produzida por
brasileiros em relacdo aos paraguaios e desses em relagdo a nds, vincula-se
ndo apenas a uma questdo de “outricidade”, mas decorre de uma longa e
persistente representacdo cuja desconfianga — de um para com outro — é o
alimento central (LEITE, 2016, p. 104).

A fronteira permite que se faca uma imagem pré-concebida dos fronteiricos por terem
também, caracteristicas indigenas, historicamente levados a passar por certos tipos de
preconceitos. Entender o processo historico local ndo sinaliza aceitacdo cultural, mas busca
difundir e valorizar a cultura dos paraguaios, em diferentes espacos, sendo a escola um deles,
levando a amenizar o preconceito e a discriminacdo do outro culturalmente diferente.

Mapear em que etapa da vida escolar dos alunos aparecem as dificuldades dependera
do suporte que busca caracterizar a adolescéncia em diferentes dimensdes (aprendizagem,
comportamento, relacionamento, sentimento, etc.). Para a pesquisa, limitou-se em buscar
saber quanto a dificuldade de aprendizagem escolar dos alunos do Ensino Médio com
ascendéncia paraguaia, na percepc¢do da diretora (AA q.12).

A resposta da diretora assinala que as dificuldades escolares védo aparecer
principalmente nos primeiros anos do ensino fundamental, “geralmente nos anos iniciais na
alfabetizacdo”. Essa resposta pode ndo ser direcionada para a dificuldade dos alunos com
ascendéncia paraguaia. Sabe-se que o aluno, ao ingressar no contexto escolar, precisa de um
periodo de adaptacdo. A adaptacdo escolar acontece sempre que se depara com uma nova
etapa de ensino ou um novo ambiente. Os com ascendéncia paraguaia, que praticam o
bilinguismo, terdo na alfabetizacdo certas dificuldades, estendendo o periodo de adaptacéo.

Os alunos trazem para a escola, uma série de desafios, de diferentes ordens, que
podem desencadear em determinados problemas de comportamento, que se ndo sofrerem
intervencdes da equipe escolar, podem tomar diferentes proporcdes.

Para saber das relacBes entre os alunos com ascendéncia paraguaia € 0s sem
ascendéncia paraguaia, perguntou-se a diretora se ha algum tipo de rivalidade entre eles (AA

g.13). A resposta da diretora “a implementa¢do do PEIF mudou o comportamento dos
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alunos.” reforca que a escola estd em processo de mudancas referentes as percepcbes
negativas decorrentes do aluno culturalmente diferente, desde a adesdo ao PEIF. Entende-se,
com base nessa resposta, que 0s objetivos e as metas do programa vém sendo percorridos. A
escola tem propiciado a busca pelo reconhecimento da identidade regional e intercultural, que
visa & construcdo da cultura de paz.

A mudanga de comportamento e a diminuicdo da tenséo entre os alunos passam a ideia
de que o programa influencia no controle dos impulsos e das emocdes desses alunos. Elias

estudando mudancas de comportamento, num periodo de longa duracao, avalia que:

O controle mais rigoroso de impulsos e emogdes é inicialmente imposto por
elementos de alta categoria social aos seus inferiores ou, no maximo, aos
seus socialmente iguais. S6 relativamente mais tarde, quando a classe
burguesa, compreendendo um maior numero de pares sociais, torna-se a
classe superior, governante, e que a familia vem a ser a Unica - ou, para ser
mais exata, a principal e dominante - instituicdo com a funcdo de instilar
controle de impulsos. S6 entéo a dependéncia social da crianca face aos pais
torna-se particularmente importante como alavanca para a regulagdo e
moldagem socialmente requeridas dos impulsos e das emocbes (ELIAS,
1994, p. 142).

A rede de interdependéncia da escola é miultipla, contempla as legislacbes
governamental, estadual, municipal, bem como as dire¢bes, as coordenacbes, o pessoal
administrativo, os professores, os alunos e a sociedade em geral.

O poder tende a estar mais centrado na hierarquia superior. A mudanca do equilibrio de
poder pode ser observado nas Ultimas décadas, em que os alunos tém outros direitos e
dialogos com os profissionais da escola. De acordo com Gebara, “[...]a mudanca na balanca
de poder entre as geragdes, tem se modificado na dire¢do das geracGes mais jovens e € neste
contexto que o imbricamento entre jovens, escola e educagdo se faz evidente” (GEBARA,
2012, p. 16).

No processo social, Ndo se pode prever o equilibrio ou desequilibrio na balanca do
poder a longo prazo. As desigualdades sociais, que ndo séo consideradas acidentais, podem
produzir movimentos que dificultem o equilibrio na balanca de poder, entretanto estas
desigualdades né&o s&o os Unicos fatores influenciadores. Os grupos de juntam ou separam por
diferentes motivos, como pode ser observado no livro Estabelecido e Outsiders (ELIAS &
SCOTSON, 2000).

A relacdo escola e familia presente no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988
define a educagdo como “direito de todos e dever do Estado e da familia”, e no artigo 2° da

LDB dispde que a educacdo ¢ “dever da familia e do Estado”. E assim, historicamente, a
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escola tem contado com a presenca da familia em diferentes niveis de envolvimento.

Para se conhecer essa relacdo escola e familia dos alunos do Ensino Médio com e sem
ascendéncia paraguaia, foi perguntado para diretora de que forma as familias participam das
atividades nas escolas (AA q.14). A diretora respondeu que “todos participam independente
da nacionalidade”. Assim, aparentemente, a abertura para a presenca dos pais nas escolas,
passou pela ideia do trabalho coletivo e participativo das familias e da comunidade, visando a
melhorias na qualidade da educacao brasileira.

A teoria figuracional de Norbert Elias traz importantes contribui¢cbes no sentido de
eliminar a dicotomia entre individuos e sociedade e uma sociedade dos individuos. Na

pesquisa de Rocha Ferreira (2014), reforga-se que,

[...] a complexidade das relacdes sociais, tensdes, de poder imbricadas nelas.
As mudangas sociais ndo partem de um ponto zero, sdo processuais e de
longa duracdo. O poder ndo esté centrado e congelado nas mesmas pessoas e
/ou grupos/instituicdes como pode ser observado nas diferentes sociedades.
Ele se desloca a medida que ocorrem novas informages, pressdes externas e
internas decorrentes do proprio processo de mudangas sociais na historia
(ROCHA FERREIRA, 2014, p. 60).

A autora permite refletir que as relacBes sociais constituem um emaranhado de
complexidades impares e processuais no contexto histdrico. A estrutura de poder, nas relacdes,
dependem de como a interdependéncia se estabelece na ordem de quem possui maior poder,
podendo ser alterada a medida que essa ordem muda de lado.

Na escola, alguns alunos agem de forma indisciplinada, é preciso perceber os motivos
que os levam a ter esse comportamento, geralmente, demonstram que discordam de alguma
regra ou ndo a entende. Em alguns casos, eles querem chamar a atencdo para as proprias
ideias, mesmo ndo estando acordadas.

Para se saber sobre as rela¢fes de indisciplina dos alunos do Ensino Médio, da escola
pesquisada, perguntou-se a diretora sobre as ocorréncias entre 0s com ascendéncia paraguaia
e 0s que ndo possuem ascendéncia (AA ¢.15). A isso, a diretora respondeu: “Nao temos
problemas de indisciplina, hoje o nosso problema é evasdo independente da nacionalidade”.

Os alunos, ao conviverem num ambiente pautado pelo respeito e pela negociagdo das
normas, aprendem a tomar decisdes responsaveis, sem espaco para indisciplina. Quanto ao
problema evidenciado na resposta da diretora sobre evasao escolar, ndo se discutird por ndo
ser esse 0 foco da pesquisa.

Para Elias (1980), o individuo ndo pode ser estudado isoladamente, ou reduzir o campo
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de estudo. Sobre isso, avalia que,

[...] ndo se pode explicar se estudarmos os seres humanos isoladamente. Em
muitos casos é aconselhavel um procedimento contrario - sé podemos
compreender muitos aspectos do comportamento ou das aces das pessoas
individuais se comecarmos pelo estudo do tipo da sua interdependéncia, da
estrutura das suas sociedades, em resumo, das configuracdes que formam
uns com os outros (ELIAS, 1980 p. 79).

Com isso, compreende-se que “interdependéncia” ndo quer dizer somente harmonia,
mas também tensdes e conflitos, que ndo foram evidenciados na resposta da diretora. Os
aluno colaboradores da pesquisa tem entendido que o respeito pelo outro culturalmente
diferente faz parte das acdes da escola.

As escolas sdo muito mais que espacos organizados, propostos para desenvolver o
ensino e a aprendizagem. As salas de aula ndo séo limites onde os professores ensinam e 0s
alunos aprendem. E necessério entender o que compreende uma escola hoje, ou projeta-la
para o futuro. Julgou-se importante perguntar para a diretora de como deveria ser uma escola
de fronteira (AA .16). A essa indagacgéo, respondeu: “Deveria ter esse olhar que valoriza a
identidade do aluno, ndo como melhor ou pior mas como diferente, nem mais nem menos .

Na fronteira, a cultura reflete 0 modo de ser, pensar e agir com seus valores e modos
préprios de expressdo, emerge a identidade fronteirica, reconhecida e valorizada na
diversidade cultural. Por meio da cultura e de a¢bes, promove-se a integra¢do dos povos.

Para Leite (2016), a relag@o entre os fronteirigos “refere-se, portanto, a um fendmeno
de longa duracdo, cuja reatualizacdo confere sentidos contemporaneos ao conceito e as
praticas de disputa pelo lugar e pela propria identidade” (LEITE, 2016, p. 104).

O termo “valorizar a identidade do aluno” estd no Projeto Politico Pedagdgico da
escola pesquisada. “O reconhecimento das diferengas aponta para escola em processo de
construcdes e reconstrucdes de identidades, respeita as opinides, as diversidades culturais,
mas também existem disputas do poder, saber, ser aceito, aprender, e relacionar-se com 0
outro” (PPP, 2015).

Ao final do questionario da diretora, perguntou-se sobre os desafios para o futuro da
escola (AA ¢.17), a isso alegou que iria “colocar essas questoes de fronteira, identidade,
interculturalidade em prdtica na sala de aula”.

Percebe-se que para a direcdo as questdes de fronteira, identidade e interculturalidade

devem estar presentes no ensino da escola pesquisada.
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Hall (1996) nos seus estudos quanto a identidade cultural, oportuniza compreender o
sentimento de identidade de um grupo, cultura ou individuo, na medida em que € influenciado
pela cultura do grupo a que se pertence. Avalia que

a cultura, assim, rompe com a identificagdo de objeto e implica a nocéo de
cultura como prética no sentido de atuante na producdo de significados, ou
seja, inclui todas as formas constitutivas de uma formacao cultural da vida e
das préaticas sociais. A cultura [...] ndo pode mais ser estudada como uma
variavel sem importancia, secundéaria e dependente em relacdo ao que faz o
mundo mover-se; tem de ser vista como algo fundamental, constitutivo,
determinando tanto a forma como o carater deste movimento, bem como a
sua vida interior (HALL, 1997, p. 06).

O autor “defende que as identidades culturais provém de alguma parte e, portanto,
possuem historias, sofrendo modificagdes constantes” (HALL, 1996, p. 69). Assume um
papel contra a discriminacéo, construida pela heterogeneidade cultural e social.

Para Canclini (2003), “a fluidez das comunicagdes facilita-nos apropriar de elementos
de muitas culturas [...] a intensificacdo da interculturalidade favorece intercdmbio, misturas
maiores ¢ mais diversificadas do que em outros tempos” (CANCLINI, 2003 p. 33).

A equipe escolar tem por meta a valorizacdo das questdes da fronteira. A indicacdo em
valorizar/empoderar as diferencas e ndo a de se pensar que todos sejam iguais, isto é, uma
escola homogénea. A fronteira deve ser pensada como espago onde existem diferencas e

maultiplas redes que se inter-relacionam.

4.2 Conflitos na Visao da Coordenacéo

O coordenador pedagogico trabalha no meio escolar com pessoas diferentes, que nao
possuem as mesmas atitudes, nem desempenham as mesmas funcdes, logo, requer uma
dindmica diferente. N&o resolve os problemas de todos com a mesma metodologia, busca-se
dialogar, estabelecer combinados, cumprir prazos pedagdgicos direcionado aos professores e
alunos, juntamente com o diretor , quando houver necessidade.

Para se aproximar das ocorréncias quanto a indisciplina dos alunos do Ensino Médio,
perguntou-se ao coordenador sobre essa questdo (AB q.26). Na resposta da C1, ha “
Desinteresse e falta de acompanhamento da familia”. Essa resposta, revela o desinteresse dos
alunos, que precisa ser investigado e assim trabalhar as causas. Os pais dividem a tarefa de
educar os filhos, ou assim deveria ser. A familia de hoje, com inumeros afazeres de diferentes
ordens, em determinados casos, reduz o seu tempo em participar da educacéo dos filhos e

consequentemente da vida escolar, sdo situacbes negativas para o aluno e para a escola. A
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resposta da C2 “Falta de limites em casa, pais ausentes, problemas de estrutura familiar,
etc.” indica um certo distanciamento entre a escola e a familia. Num processo de longa
duracdo, a escola desfuncionalizou a familia, mas esta ao mesmo tempo precisou se
reorganizar. Para Gebara (2012), o ideal seria um trabalho mais articulado de ambas, sendo

assim,

[...] Na educagdo, os jovens e a escola sdo processos, com diferentes
periodizacBes que encontram na instituicdo escolar seu foco fundamental de
convergéncia, configurando diferentes e crescentes imbricamentos, de tal
maneira que apenas no século XIX estes processos se entrelagaram
plenamente e, provavelmente, irremediavelmente. [..] a perspectiva
configuracional, nesta medida a educacéo a escola e os jovens, discutidos em
uma perspectiva de longa duracdo, buscando acentuar as mudangas de longo
prazo verificadas na articulacdo destes trés temas os quais se configuram de
multiplas maneiras em épocas diferentes, portanto, recorrer & uma visao de
longa duragdo pode ser util no sentido de identificar mais claramente como
este processo se desenvolveu conduzindo a um crescente processo de
escolarizagdo dos processos educacionais provocando, se ndo uma
desfuncionalizagdo do sistema familiar em relagdo a educacdo do jovem,
mas, pelo menos, um processo de refuncionalizagdo familiar (GEBARA,
2012, p. 112).

O autor enfatiza a importancia de se observar as relagdes entre a escola e a familia num
processo de longa duracdo para se poder compreender o impacto da primeira na segunda e
vice-versa, evocando a desfuncionalizacdo e a refuncionalizacdo de responsabilidades das
familias que passam a ser da escola, as quais influenciam as familias.

A partir da teoria eliasiana,, 0 comportamento das pessoas se constituem a partir das

experiéncias e, essencialmente, das experiéncias vividas no interior do préprio grupo [...],

Deixar as pessoas apenas a alternativa de se portarem racional ou
irracionalmente equivale mais ou menos a trata-las como criancas que ou Sao
boazinhas ou sdo mas. Todavia, no que tange a sua identidade grupal e, num
sentido mais amplo, a seu habitus social, as pessoas ndo tém liberdade de
escolha. Essas coisas ndo podem ser simplesmente trocadas, como roupas
(ELIAS, 2000, p. 150).

E necessario que o movimento histérico do habitus seja entendido a partir do contexto
em que Se encontram as pessoas, Seu processo historico e pessoal e assim buscar entender a
origem do conjunto de ac¢des do individuo.

No intuito de retratar, dentro do espago escolar, as brincadeiras inconvenientes ou que
desagradam determinados grupos de alunos, na visdo da coordenacdo, elaborou-se -se o

Quadro 10 a seguir.



106

Quadro 10 - Brincadeiras Inconvenientes ou que Desagradam Ocorridas em Determinados
Grupos de Alunos na Visédo da Coordenacéo.

Brincadeiras inconvenientes ou que Coordenadora 1 Coordenadora 2
desagradam

Entre os rapazes com ascendéncia | N&o observa | As vezes acontecem, porém, como

paraguaia e ndo paraguaia (AB g. | brincadeiras. sdo corrigidas com energia esta

27) cada vez mais rara.

Entre as mogas com ascendéncia | Nas mogas. N&o | Nas mogas raramente.
paraguaia e ndo paraguaia (AB ¢. | observa.
28)
Entre os rapazes e as mogas de | Em branco. Raramente.
ascendéncia paraguaia e nao
paraguaia (AB g. 29)

Fonte: Questionario da coordenacgdo (AB q. 27, 28 e 29).

Nessas respostas, as coordenadoras evidenciam que a escola pesquisada busca
transformar problemas referentes a conduta dos alunos diante dos conflitos muitas vezes
gerados pelo motivo dos alunos serem culturalmente diferentes. A equipe escolar buscou
mecanismos eficazes para resolucdo desses conflitos, como o PEIF, que abrange situagdes
voltadas para o bom andamento das questdes educacionais fronteiricas e das relacfes de
convivéncia entre os alunos com e sem ascendéncia paraguaia.

Com base na pergunta referente a participacdo das familias paraguaias e brasileiras, de
quem tem maior participagdo nas atividades escolares (AB q.30), a resposta da C1 é: “- Sim as
familias participam das atividades na escola” e C2 responde “todas participam ativamente
sem diferen¢a”. Para o0 aluno, é necessario o relacionamento entre familia e escola ambas
contribuem no processo de desenvolvimento em todos as etapas escolares.

Portanto, considerar a importancia dessa relacdo e se os envolvidos compreendem se

essa relagéo de fato ocorre nas redes de ensino, Elias (1994) avalia que,

na vida social de hoje, somos incessantemente confrontados pela questao de
como é possivel criar uma ordem social que permita uma melhor
harmonizagdo entre as necessidades e inclinagcBes pessoais dos individuos,
de um lado, e, de outro, as exigéncias feitas a cada individuo pelo trabalho
cooperativo de muitos, pela manutencéo e eficiéncia do todo social. Nao ha
davida de que isso — o desenvolvimento da sociedade de maneira a que ndo
apenas alguns, mas a totalidade de seus membros tivesse a oportunidade de
alcancar essa harmonia — é 0 que criariamos se nossos desejos tivessem
poder suficiente sobre a realidade (ELIAS, 1994, p. 15).

Para Elias, pode ser possivel ‘“criar uma ordem social que permite uma melhor

harmonizagdo entre as necessidades e inclinagdes pessoais dos individuos” ELIAS (1994, p.
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17). Desafio posto como meta pela direcdo da escola, alunos sendo respeitados e valorizados
em um ambiente que reconhece e valoriza o outro culturalmente diferente.

O ambiente escolar deve ser pensado para favorecer a convivéncia harmoniosa entre
seus sujeitos, seja para a promocdo da aprendizagem, para 0s objetivos da escola, o
desempenho dos professores, seja para a formagdo do aluno e de modo geral o bem estar de
todos. Busca-se na escola pesquisada a definicdo da coordenadora referente aos alunos com
ascendéncia paraguaia e se houve algum fato ou atendimento pedagdgico, entre eles, que
possa ser compartilhado (AB g. 30) e (AB g. 31).

Quadro 11 - Percepcédo da Coordenadora em Relacdo ao Aluno do Ensino Médio

Percepcao da coordenadora em relagéo ao aluno Coordenadora 1 Coordenadora 2
do Ensino Médio

Como vocé define os alunos de ascendéncia | Sdo esforcados, e | Sdo adolescentes e

paraguaia? (AB g.30). procuram superar as | criancas normais
dificuldades. iguais aos
brasileiros.
Ha fatos relevantes ou mesmo curiosos ocorridos, | Em branco. Né&o ha fatos
com os alunos de ascendéncia paraguaia, que Curiosos.

possam ser relatados? (Selecbes de futebol,
musica, bandeira da pétria etc.) (AB g. 31).
Fonte: Questionario dos alunos (AB g. 31 e 32).

As respostas acima, coerentes com as da diretora, ambas néo relatam que os alunos sdo
integrados e que os fatos ndo se destacam por serem de ascendéncia paraguaia ou ndo. O fato
de exigirem mais esforcos para superarem as dificuldades é uma evidéncia em qualquer escola
e ressalta que o fato de serem adolescentes e criangas normais iguais aos brasileiros, concluiu
que a escola busca aplicar a relacdo da boa convivéncia. Embora esteja subjacente uma certa
dificuldade, talvez pelo coletivo, de se entender que o0s de ascendéncia paraguaia sejam
normais iguais aos brasileiros.

A escola assegura em um dos objetivos do Projeto Politico Pedagogico: “integrar e
estimular o trabalho em equipe (direcdo, coordenacdo, professores, administrativos, alunos e
pais de alunos)” (PPP 2015).

Nas respostas das coordenadoras, fica evidente que a equipe escolar tem demonstrado
conhecimento, compreensao, aplicacdo de alternativas para enfrentar os conflitos, ampliando
a capacidade de viver com as diferencas presentes na sociedade fronteiriga, observa-se que a

escola coloca objetivos pedagdgicos para enfrentar o conflito.
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4.3 Conflitos na Visdo dos Professores

O papel do professor é transpor limitacdes diarias, dedicar-se aos estudos, a pesquisa,
ao seu desenvolvimento profissional e consequentemente dos alunos. E um dos pilares da
aprendizagem participar ativamente do processo de ensinar e aprender, ser capaz de produzir
novos conhecimentos, por meio da realidade que o cerca. Nesta pesquisa buscou-se identificar
na visao dos professores com relacdo a existéncia ou ndo dos conflitos dentro dos espagos

escolares, com os alunos com e sem ascendéncia paraguaia (AC q. 14).

P2 - Existem, porém sdo amenizados através do dialogo com o professor da
turma.

P4 - Preconceito, discriminacéo.

P7- No periodo noturno ndo, no periodo diurno com os alunos do Ensino
Fundamental existem brincadeiras.

P6 - Nao, pois ao longo dos anos a escola ja foi trabalhando essas questdes,
pois a escola trabalha com o PEIF — Programa Escolas Interculturais de
Fronteira.

As respostas acima, referentes aos trés primeiros professores, estes destacam que ha,
nas salas de aula em que atuam como professores, sinais de conflitos entre os alunos do
Ensino Médio, e ndo se distanciam do que descreveu a diretora e as coordenadoras sobre a
tematica. Nao se teve por objetivo, na pesquisa quantificar as salas onde o professor € regente
e quantos alunos estdo sendo identificados, por ele, na categoria do conflito. O que se buscou
saber, na questao, foi a existéncia ou ndo de ocorréncia de qualquer procedéncia de conflitos
entre os alunos.

Elias (1980) enfatiza que a sociologia tem essa tarefa de explicar os conflitos. E estes

tem uma estrutura, uma ordem, autor diz:

Seria impossivel explicar conflitos sem normas, se estes ndo tivessem
qualquer estrutura e, nesse sentido, qualquer ordem. A distincdo entre
«ordem» e «desordemy», tdo significativa para as pessoas envolvidas nestes
fendmenos, sociologicamente falando nao tem qualquer significado. Entre os
homens, tal como na natureza, ndo é possivel o caos absoluto (ELIAS, 1980
p. 82).

Por conseguinte, “seria ilusorio explicar o processo das interpenetracdes sociais apenas
em termos de modelos, que se referem as relagdes humanas regulamentadas por normas fixas”

(ELIAS, 1980, p. 83).

Na quarta resposta, 0 P6 acrescenta que esse resultado vem do trabalho que a escola
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desenvolve com o PEIF. Programa que possibilita a analise, entendimento e discussao sobre a
integracdo na fronteira a partir da educacao, buscando a valorizagéo da cultura.

Para Kaplan (2014), as formas de se relacionar dos estudantes é um fator importante que
determina o clima dentro da escola “[...] através de certos mecanismos de poder e controle das
emocdes, 0 grupo dos estabelecidos consegue criar uma mistica de superioridade ao seu redor
e exclui e estigmatiza o grupo de marginalizados” (KAPLAN, 2014, p. 48).

O processo educacional € também caracterizado por enfrentar mudancas desafiadoras
diante de uma sociedade em constantes mudancas. Na escola, a figura do professor esta na
linha de frente desses movimentos. Buscou-se saber na opinido deles, quais séo os desafios
para se alcancgar os objetivos de uma escola de fronteira (AC g. 15).

P1- Mais a questdo de cultura, costumes e educacéo.

P2/P5/P9 - Em relagéo aos diversos idiomas acredito que o grande desafio
é todos os professores terem o conhecimento de escrita e fala de modo eficaz
para lidar com os idiomas simultaneamente.

P3- Valorizar a cultura paraguaia enquanto cultura singular e diferenciada
(2 linguas).

P4 - Os desafios séo de aceita¢do de uma cultura um pouco distinta.

P6 - Falta de incentivo por parte do poder publico.

P7-Trabalhar o preconceito linguistico da maioria dos professores de lingua
portuguesa que muitas vezes sdo intolerantes a escrita do aluno.

P8- Deveria ter mais estudos entre os professores sobre a escola de
fronteira.

Para os professores, os desafios mencionados nas respostas acima séo: professores
conhecedores da tematica escola de fronteira, valorizacdo da cultura, da lingua e da escrita
dos idiomas locais. Nos estudos levantados, esse temas estdo planejados e executados pela
equipe da escola pesquisada. Também podem ser ampliados na formacgdo continuada da
Proposta Escola Intercultural Bilingue de Fronteira, a medida se estabelece como politica

publica,

O PEIF é desenvolvido no ambito do Programa Mais Educacdo — PME e a
escola que adere ao programa recebe um recurso adicional via Programa
Dinheiro Direto na Escola - PDDE/FNDE/MEC. Para que as escolas se
inscrevam no PEIF precisam acionar o sistema do MEC e fazer inscri¢do on-
line. (...) o Plano de Acgéo do Setor Educacional do Mercosul (quinquénio
2011- 2015) tem como objetivo no seu Plano Operativo “consolidar as
escolas interculturais de fronteira como uma politica dos Ministérios de
Educagdo dos paises membros e associados do Mercosul” onde tem como
meta “institucionalizar o projeto Escolas Interculturais de Fronteira no
ambito de cada Ministério (ou instdncia equivalente) dos paises
participantes” (SEM, 2011-2015, p. 30).[...] Porém, surge a necessidade de
reformulagdo do programa, pois nem todas as areas de fronteiras apresentam
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caracteristicas bilingues. Desta forma o PEBF se torna PEIF para atender
outras regibes de fronteira cujas caracteristicas ndo se limitam ao
bilinguismo, mas que apresentam caracteristicas plurilingues - as linguas
portuguesa, espanhola, guarani e os dialetos locais (TORCHI; SILVA, 2014
p. 39-40).

O autor descreve o processo desde sua implantacdo até a implementacdo PEIF, destaca
que, atraves da sua institucionalizacdo, torna-se provedor de recursos que ampliam as
possibilidades de abrangéncia do programa, bem como na formacdo continuada para 0s
professores.

Na pesquisa de Torchi e Silva (2014), o professor “intolerante a escrita do aluno”

podera refletir a sua prética,

este espaco tdo rico, (...), ndo responde a uma Unica intengdo de significacdo
do sistema escolar, ou da pedagogia dominante, mas abre-se a todas as
interpretacdes possiveis e democraticas. O PEIF/MEC/SEB/UFGD é um
programa [...] do ponto de vista linguistico e cultural, € um Programa que
respeita as linguas, as culturas e seu entrelacamento. O Programa, desde o
seu nascimento, por ser intercultural tém uma preocupagdo muito forte em
oferecer uma educacéo diferenciada, baseada na cooperagdo fronteiriga, em
que a superacdo da ideia de fronteira vai além de uma barreira visivel ou
invisivel, permitindo o acesso a oportunidades sociais, educacionais,
culturais e econdmicas, rompendo 0s entraves de contato com a lingua e com
0 outro (TORCHI; SILVA, 2014, p. 44).

As autoras leva a refletir, no contexto do PEIF, de que ndo ha espaco para o cultivo das
diferencas, o bilinguismo destacado nas respostas dos professores. E um programa destinado a
valorizar as diferencas acumuladas ao longo da histéria das fronteiras. O Programa desde sua
implantacdo vem sendo remodelado e ajustado, firmando novas parcerias e ampliando
possibilidades de atender as demandas educacionais fronteirigas.

Dessa forma, Bakthin (1997) afirma: “[...] O encontro dialégico de duas culturas ndo
Ihes acarreta a fusdo, a confusdo; cada uma delas conserva sua prépria unidade e sua
totalidade aberta, mas se enriquecem mutuamente (BAKTHIN, 1997, p. 368).

Bhabha (1998) destaca que esses entrelugares suscitam fluxos e também conflitos, ndo
podendo ser lidos como locais pacificos de trocas amistosas. E preciso considerar a
ambivaléncia que os configura, bem como as implica¢es de cunho identitario que o contato

com o outro produz.

Os embates de fronteira acerca da diferenga cultural tém tanta possibilidade
de serem consensuais quanto conflituosos; podem confundir nossas
definigdes de tradicdo e modernidade, realinhar as fronteiras habituais entre
0 publico e o privado, o alto e o0 baixo, assim como desafiar as expectativas
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normativas de desenvolvimento e progresso (BHABHA, 1998, p. 21).

O autor destaca que a fronteira tem caracteristicas, que despertam nos individuos que a
compdem diferentes sentimentos, uns de aversdo, outros de aceitacdo, que compreendem o
processo historico. Acbes educacionais buscam entender e valorizar o outro culturalmente
diferente.

Para finalizar, as questdes direcionadas aos professores, buscou-se saber os desafios
para se alcancar os objetivos de uma escola de fronteira (AC .16). Nas respostas, observou-
se que os desafios ndo se distanciam da realidade da fronteira, as proposi¢fes referem-se as
questdes que envolvem as tematicas que a escola tem proposto no seu planejamento e as

acoes desenvolvidas contemplando os itens destacados.

P6 - Onde todas as nacionalidades fossem respeitadas e o individuo
valorizando independente de barreiras culturais.

P7 - Valorizagao das duas Culturas.

P8- Deveria ser trabalhado mais com outras instituicdes (do Paraguai) para
termos troca de opinides.

P9 - Deve funcionar como uma forma de experiéncia entre os alunos.

P11- Uma escola igualitaria.

Os professores em suas respostas evidenciam desafios envolvendo a cultura local,
ampliando parcerias, primar pela igualdade. As respostas sdo decorrentes de acdes que
envolvem diferentes questbes sobre a fronteira, para Oliveira G. (2016), 0s espacos
fronteiricos

ganham uma dimensdo maior, pois se trata de um lugar social e geografico
de intensas manifestacbes de disputas de poder com pretensdes de
deslocamentos discursivos, simbolicos, sociais, e politicos geradores de
desterritorializacGes e reterritorializacdo culturais que questionam limites e
demarcagbes do mapa e, consequentemente, os mitos culturais (OLIVEIRA
G. 2016, p. 121).

A autora em sua pesquisa proporciona, além da visdo geografica que demarca uma
extremidade do planeta, mas um lugar permeado de situacfes que caracteriza o espago de
singularidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria propem que o conhecimento

histérico, como area cientifica, possibilita,

o conhecimento do “outro” possibilita, especialmente, aumentar o
conhecimento do estudante sobre si mesmo, & medida que conhece outras
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formas de viver, as diferentes histérias vividas pelas diversas culturas, de
tempos e espacos diferentes. Conhecer o “outro” e o “nods” significa
comparar situacdes e estabelecer relaces e, nesse processo comparativo e
relacional, o conhecimento do aluno sobre si mesmo, sobre seu grupo, sobre
sua regido e seu pais aumenta consideravelmente (PCN, 1993, p. 27).

O documento propdem, enquanto referencial, que o0 ensino seja pautado por questdes de
igualdade. Para tanto, precisa-se reconhecer e reconhecer o outro no contexto historico e
social. Essas teméticas pautadas no processo escolar contribuem para que ndo haja

desigualdades e preconceitos.

4.4 Conflitos na Visao dos Alunos
Neste item, abordam-se as respostas dos sujeitos colaboradores de como percebem a
ocorréncia de possiveis conflitos diante das brincadeiras inconvenientes que desagradam os

rapazes com ou sem ascendéncia paraguaia (QD q.17).

Tabela 8 — Possiveis Brincadeiras Inconvenientes, na Percep¢do dos Sujeitos para com 0s
Rapazes com Ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia

Informaces das Mocas e dos Rapazes Total
Piadas [informacdo das mocas]
= Piadas, risadinhas, olhar atravessados, Xingamentos, ChaCotas..........cccccevveieveiieiie i 34

= Sim muitas piadas que os paraguaios falam em guarani e os brasileiros que ndo entendem esse idioma. 10
Piadas [informac&o dos rapazes]

= Piadas, risadinhas, olhar atravessado € AMEAGCAS. ..........cveereeerteriereereeriereereasesteseeseeseeeesessessessesseseesesneenens 21
= Sim, muitas vezes pelo modo dos paraguaios falarem...........ccooiiriiiii e s 8

Lingua — [informacéo das mocas]

= Quando falam em guarani e vocé ndo entende nada e comegam a rir da SUa Cara..........coceevreererereennas 10
= Sim, porém sdo meio raros de ver, por exemplo, as pessoas se Xingam em guarani ...........cccceecerveeneenen. 4
= Sim, zoagBes quando um paraguaio vai falar portugués e fala errado..........ccocooevveeveiviinieneneee 5

Lingua - [informacao dos rapazes]

= Agressdes verbais tais como piadas € OULras M QUAIANI.........c.ecveirerieieesesiee e ste et e ste e e sre e s svesreaeesnens 5
= Me desagrada muito o fato deles falar em guarani e eu ndo entender é meio chato.............cc.cccoevevienennn, 4
= N&o, somente brincadeiras COm 0S SOtaqUES PAraQUAIDS. ...........ecveereierieeriesieesresseesessesseeseseesaesseessessees oes 2
Olhares [informac&o das mocas]
= As vezes olhar atravessado, piadas em guarani muitas vezes que muitos brasileiros nfo entendem,

0 [=T 00T 1SS 11
Olhares [informacéo dos rapazes]
= Piadas, chacotas, risadinhas e olhares atravessado, AmMEAGAS.........ccvverveeereeierrrierereeierese e seeeeseeseeseesenees 7
Outras respostas [informacéo das mogas]
= Bom aqui na escola ndo tem isso porque a maioria das pessoas sao bem conscientes.........ccoceeverervrvennns 11
Outras respostas [informacdes dos rapazes]
= Contanto que a pessoa coloque respeito ndo tem problema NeNNUM..........cccoiiiiriiiiin e 7
= O problema é que querem brigar por qualquer c0isa € 0lham fi0..........ccovvvvrierveiiicie e 15
Em branco [iNnformagcao das MOGAS] ........ceeerireriiiiie ettt bbb et ene s b 5
N&o tem brincadeiras [iNfOrmagao das MOGAS] ........coeiueieirie e 42
Em branco [iNfOrmagao A0S FAPAZES]......uiertirueririeiteie ettt et ne e 5
N&o tem brincadeiras. [iINFOrmMagao A0S FAPAZES].....cveurrereririeeieriieie ettt sttt e 75

Fonte: Questionario dos alunos (AD g.17).
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A percepcéo dos sujeitos ao responderem sobre as brincadeiras inconvenientes ou que
desagradam € de que estas levam a desencadear possiveis conflitos entre os rapazes.
Obtiveram-se 0s seguintes resultados: ndo percebem brincadeiras inconvenientes 42%; os que
percebem na forma de piadas foram 26%; outras respostas 12%; 0s que perceberam
inconveniente ao usar a lingua (bilinguismo) foram 11%; h& ainda 6% que apontaram ser
inconveniente os olhares atravessados; e as respostas em branco, 3%.

Ao se somar os valores correspondentes a percepcdo de inconvenientes, as piadas, a
lingua Guarani, os olhares atravessados, ha 43% que percebem as situacdes inconvenientes
propicias para os conflitos, diante do percentual de 42% que ndo percebem inconvenientes
entre os alunos do Ensino Médio com e sem ascendéncia paraguaia.

Surge nas respostas como inconveniente a lingua Guarani. A lingua é um atributo
importante nas relacdes e tensdes. Os falantes de portugués fazem as piadas na lingua que
ambos entendem, mas os falantes de outra lingua como o Guarani ou o Espanhol a utilizam
para chacotear o outro grupo. Os que ndo entendem se irritam e possivelmente surgem os
conflitos de ordem verbal, forma mais comum de conflitos entre os alunos, como sinalizaram
no decorrer da pesquisa todos os sujeitos envolvidos.

Na pesquisa de Geovana Oliveira (2016), a fronteira converge multiplas a¢fes sociais,

[...] em campos fronteirigos, inevitavelmente ha choques intransigentes de
cultura e politica, de subordinacdo, de recolhimento e negacdo. O lugar
fronteirico é o lugar da suspensdo, da porosidade, do ndo ser, da procura, da
tensdo e da negociacdo produzidos pelos intercambios e resisténcias culturais
de um entremeio que abarca o de dentro e o de fora (OLIVEIRA, p. 121,
2016).

A autora coloca a dindmica da fronteira, que remete as respostas dos alunos quanto a
piada e aos olhares. Sdo manifestagdes individuais que sinalizam uma forma de resisténcia
cultural. Ainda a autora afirma: “assim, se reconhece nesse espaco que a alteridade constitui o
sujeito, e o Outro esta presente em sua identidade|...]” (OLIVEIRA, , 2016, p. 121).

Para se entender o processo histérico de que em algumas respostas demonstraram
aversdo pelo outro com ascendéncias paraguaia e nao paraguaia, recorre-se a histéria com a
tematica que provocou, ou ainda provoca ressentimentos que geraram ou ainda geram
conflitos entre os fronteirigos, um marco historico, a guerra.

Banducci Junior (2011), em sua pesquisa, colabora na andlise do tema que divide

opinides, “a guerra do Paraguai, pois existem varias versdes’.
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[...] Existe uma rivalidade histérica, que advém do periodo da Guerra com o
Paraguai, em funcdo da qual sdo disseminadas imagens negativas do Brasil,
visto como nacdo imperialista e usurpadora de territorios, enquanto que seu
povo é tido como arrogante e presungoso. Os brasileiros, por seu lado
nutrem uma imagem do Paraguai como pais atrasado, subdesenvolvido, com
um povo pouco empreendedor, violento e desleal, “a convivéncia pacifica
nao se traduz, entretanto, num convivio fraterno e harmonioso entre 0s povos
paraguaio e brasileiro”. As representagdes em torno das identidades
nacionais na fronteira Brasil-Paraguai aludem aos conflitos histéricos entre
ambos 0s povos e que se manifestam ainda hoje com grande intensidade
(BANDUCCI JR., 2011, p. 11).

Diante da pesquisa, entende-se que determinadas atitudes dos fronteiricos, no presente,
estdo relacionadas a fatos do passado que sdo transmitidos de geracdo em geracdo, podendo
contribuir, ou ndo, para originar determinados conflitos entre os habitantes da fronteira, bem
como entre os alunos investigados nesta pesquisa.

No entanto, a equipe escolar tem colocado em préatica os objetivos que valorizam e
integram os alunos em suas mais diferentes caracteristicas culturais, reduzindo os indices dos
conflitos entre os alunos da escola pesquisada.

As informacdes da Tabela 9 abordam as respostas dos sujeitos colaboradores de como
percebem a ocorréncia de possiveis conflitos diante de brincadeiras inconvenientes que

desagradam as mocas com ou sem ascendéncia paraguaia (AD .18).
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Tabela 9- Brincadeiras Inconvenientes que Desagradam Ocorridas entre as Mogas com
Ascendéncias Paraguaia e Ndo Paraguaia

InformacGes das Mocas e dos Rapazes To
tal

Piadas [informacao das mocas]
= Piadas e brincadeiras sem graca, olhares atravessados e falta de reSpeito.........ccccooeovveiineinncnciiincnens 17
= Sim, piadas, risadinhas, olhares, chacotas e as vezes até acorre brigas...........covvreeiennnscsieneseseen e 2
Piadas [informac&o dos rapazes]
= Cutucar, piadas, 0lNAres atraVeSSAUOS. .........ceiiriirie ittt st sbebeneens 1
» Fazem Piadinhas também com olhar atravessado, chacotas de quem ndo entende a lingua.................... 19
Lingua — Guarani [informacé&o das mocas]
= As meninas ficam de risadinhas e falam guarani, sabendo que ndo Paraguai ndo entende....................... 7
= Sim pelo MOodo de SE VESEIF € TAlar.......ccccvie i s 2
Lingua — Guarani [informacé&o dos rapazes]
= Com as falas do jeito preconceituoso faltando BLICA............cccviviiiieiieicce s 3
= Fazem Piadinhas também com olhar atravessado, tiram chacotas de quem ndo entende a lingua........... 6
Olhares [informacao das mocas]
= Piadas, risadinhas € 0lhar atraVeSSAU0............ccvueiieiirieiie et ctee et s e e sbe e sbeesbae s sre e sbeesbaesrbeesreesreeans 11
Olhares [informacao dos rapazes]
= Fazem piadinhas também com olhar atravessado, chacotas de quem néo entende a lingua..................... 11
Risadinhas [informacfes das mogas]
= Eu vejo zoeiras, mas nenhuma maldosa, pois todos brincam JUNtOS...........cccovveereereieneieneiense e 1
= Falta de respeito e fofocas com risadinhas por ser paraguaia, se acham superiores as outras.................. 6
Risadinhas/ Chacotas [informagéo dos rapazes]
® RISAAINNGS , CRACOTAS. .......eetieeiee ettt bbbttt b bt b eas £kt n et b e et et sbeeeas 5
Outros [informages das mogas]
= Que meninas paraguaias ou desdentes ndo sdo tdo lindas quanto as brasileira...........cccoceeeveiciiiieiieinns 3
= As cantadas que os pedreiros fazem principalmente 0S paraguaios VEZES.........ccccevvrverveneeieeseesesnaieens 1
= Nunca ouvi nenhum tipo de inconvenientes deSSES tIPOS.......ouvruririeireirireree e 16
Outros [informacg6es dos rapazes]
= Deboche, ofensa e humilhagdo, olhar atraveSSadO...........cveveireieieee et eenens 18
= Sim, e também pouco porque a maioria deles é tdo bonita quanto as brasileiras..........ccccoeeeivieviiviieneas 8
N&o tem brincadeiras [INfOrmMagao das MOGAS]..........eouiiriiriiirieiree e 55
N&o tem brincadeiras [iNfOrmMagao d0S raPAZES].........couirrriririirre e e 46
Em branco
B INTOIMAGAD UAS MOGAS. ... vttt ettt ettt bbb bbbkt b b es e st et e e bt eb et e se e b bt ebeene sanennas 4
® INTOIMAGCAD UOS FBPAZES. .. ettt ittt etttk ettt ettt sttt e bt st et b bt s bttt sk e e bt e bt eh e eb e sbesb e e £1beneentsbesbesbe b n e 2

Fonte: Questionario dos alunos (AD q.18).

Nos resultados acima, 43% dos sujeitos da pesquisa alegam ndo haver brincadeiras
inconvenientes que poderiam gerar conflitos. O resultado das respostas que demonstram
brincadeiras inconvenientes se constitui assim: piadas, 13%; utilizam a lingua Guarani para
ofenderem-se, 8%; olham atravessado, 9%; risadinhas, 5%; outras respostas, 20%; e em
branco 2%. A soma das porcentagens referentes a percepcao de brincadeiras inconvenientes é
35%. Os dados revelam que 0s sujeitos percebem entre as mogas uma maior ocorréncia de
conflitos, surgindo mais um item, a risadinha, ausente na Tabela 8 anterior (rapazes).

De acordo com Norbert Elias, as coer¢des ou forgas sociais tém origem na propria teia
de interdependéncia formada pelos individuos. Elias (1980) ndo concebe, assim, qualquer
movimento de que tais “forgas coercitivas t€ém carater objetivo, acima e para além dos
proprios individuos”. Na sua concepg¢dao, o problema deve ser estudado numa maior

abrangéncia, levando em consideracdo a historia e a logica das relagdes entre “individuos
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numa dada figuracdo social”. “As relagdes constituem teias de interdependéncias ou
figuragBes de muitos tipos, tais como familias, escolas, cidades, estratos sociais ou estados”
(ELIAS, 1980, p. 13-14).

Para Kaplan (2014), “as formas de apresentar a humilhacao possuem fundo social e sdao
atravessadas por estruturas sociais mais amplas, adquirindo suas especificidades na rede de
relagOes sociais que se estabelece as instituigoes” (KAPLAN , 2014, p. 51).

A autora possibilita refletir que as situagdes inconvenientes nas respostas dos alunos
sdo aprendizagens adquiridas em diferentes espacos, exteriorizam-se na forma de insulto, sem
medir as consequéncias para o outro, que pode ser afetado emocionalmente.

Ainda, a autora acrescenta: “emog¢do ¢ visivel no corpo, o corpo ¢ o seu meio de
expressao. A emocdo da vergonha se manifesta através de sinais corporais individuais mas,
antes disso, é produto de um processo de interiorizacdo de experiéncias de socializacdo em
contextos sociais determinados” (KAPLAN , 2014, p. 51).

A pesquisa da referida autora aproxima-se das respostas da Tabela 8, questdo 17, ao
apresentar expressdes corporais como olhares atravessados, expressando o desagrado de
determinada situacdo, em especial as caracteristicas culturais do outro.

No que se refere a risadinhas e piadas, sdo expressGes verbais, que também vém
carregadas, nessa situacdo, de constrangimentos, principalmente por fazerem referéncias a
caracteristicas fisicas e culturais, na Lingua Guarani, de pouco dominio entre os alunos.

No relato da diretora, da coordenadora e de alguns professores, o PEIF contribuiu para
diminuir as tensdes entre os alunos. Inegavelmente, € um avanco para a escola, mas entre 0s
alunos o processo é continuo, por fazer parte do habitus social de ambos 0s grupos nessa
regido fronteirica. No trabalho de Terenciani (2012), estas questdes sdo tratadas:

[...] entendemos que a fronteira se caracteriza também de forma metaférica,
configurando-se a partir das relacbes humanas, que fazem emergir nos
espacos “limites e fronteiras” que dificultam o contato social, que
congregam em si imagens estereotipadas do “outro”, que muitas vezes,
impede a realizacdo efetiva de troca e dialogo (inter)cultural
(TERENCIANI, 2012).

A autora oportuniza destacar os avangos, na equipe escolar pesquisada, de promogéo do
didlogo e trocas de experiéncias, por serem viabilizados no PEIF e por envolverem o0s
docentes e discentes da escola pesquisada.

As informacdes da Tabela 10 abordam as respostas dos sujeitos colaboradores de como

percebem a ocorréncia de possiveis conflitos, brincadeiras inconvenientes que desagradam
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as mocas e 0s rapazes com ou sem ascendéncia paraguaia (AD .19).

Tabela 10 - Brincadeiras Inconvenientes Ocorridas que Desagradam os Rapazes e as Mocas
com Ascendéncias Paraguaia e N&o Paraguaia

Informac6es das Mocas e dos Rapazes Total

Piadas [informacdo das mocas]
= As brincadeiras relacionadas as paraguaias e ndo paraguaias, piadas, chacota, risadinhas ...................... 11
= Sempre tem pessoas que imitam o jeito que as pessoas paraguaias tentam falar o portugués, e fazem

Q1T TR 0] T o] T 7o TSRS 2
Piadas [informacao dos rapazes]
= As brincadeiras sdo mais com as paraguaias pois falam meio enrolado e sempre existem piadas............ 6
= Mais cm os rapazes fazendo piadas com o modo de falar paraguaio e os paraguaios com xingamento

0T o = ST 1 L= T (13O PR P 6
Lingua - [informacdo das mocas]
= As vezes falam entre si 0 espanhol e o guarani e ficam de risadinhas...........cc.co.coeevvererreeeriersssneeeionns 8
= Nunca observei mais acredito que podem ser paraguaias eles sofrem mais, pelo jeito deles falarem séo

AIfErENTES (OS NOSSOS. ... vevetitesieieeeteerese st e ste e e et sheste e eseeteetestesbeseeseeseeseeseabesteseesseneeseeseeneabenbeseenseeeneenis 3
Lingua - [informac&o dos rapazes]
= Com as paraguaias, pois falam guarani e ficam rindo de pessoas que nao entende..........cc.cccevevvervrnennn. 6
= Sim, as brincadeiras sdo mais levadas para as paraguaias, por causa do SOtaqUE............cceevverreriverierieereens 8

Outras respostas [informagéo das mogas]
= Ah, sempre acaba acontecendo essas brincadeiras de mau gosto e sim a maioria das vezes é

relacionados AS PATAGUAIAS. ........ccuevrrererterteteeereeteetestesseseseesestestessesaesseseessetestessessessesaeseasestessessessensase ssens 25
= Algumas vezes(é raro), mas brincam sobre a sua aparéncia indigena(algumas).............ccoeevvvererenrernann, 4
= Sim a uma diversificacdo onde ambos os lados séo afetados, com brincadeiras de mau gosto onde até

quem ndo participa é atingido pelo bullying que € feIt0.........ccoiiiiiiiinc e, 14
Outras [informac0es dos rapazes]
= Sim, a suposta rivalidade com as paraguaias tanto com as brasileiras...........ccocvcvreerereieernvniesceneseeene 12
= Sempre 0s paraguaios procuram briga com 0s brasileiros, Z0aga0..........ccccvvcvrerereieeie e 16
= Eu sou paraguaia e até agora nenhum menino me faltou respeito ao contrario, me levo muito bem com

0S Brasileir0Ss € PAragUAI0S...........ccoueiieeieiiiieesie st et st e ee ettt et st sa e s te et et ste e tesneesaesne srtesteeneessaeneennas 1
= Quando exponho ideias sobre a guerra da paraguaia eles NA0 gOStaM...........cccccvvveieieeiieiiseeieeieie s 4
N&o tem brincadeiras
N L1 (o] g gtoUor= ol F Sy o T TS U U TPV 59
B INFOIMAGAD UOS FAPAZES. ... .ueiueitiiteeteete et ettt sttt ettt bbb et e st e e b e st b s e b e bt ebe et £ebeebesbe b e benneneeneas 95
Em branco
B INFOIMAGAD UAS MOGAS. ... vttt ittt ettt ettt bbb et e bt et e bt b e b es e b eb e e bt eb et £ebeabesbenbesbenrennas 4
B INTOIMAGCAD (0S FAPAZES. ... e eiuietiettet et ettt sttt ettt st sb ettt e it sh e bt s bt e b e b e b e E bt eh £ eb e bt ab e b eh e e eb e ebe b e st s £ ebeseis 2

Fonte: Questionario dos alunos (AD q.19).

No que se refere a percepcdo dos sujeitos com relacdo a brincadeiras inconvenientes,
obtive-se 54% de respostas que ndo tém, entre eles, brincadeiras inconvenientes; 26% com
outras respostas; 0s que percebem inconvenientes na piada, 9%; e no uso da Lingua Guarani,
9%; repostas em branco, 2%. Na soma dos que percebem inconvenientes, 18% entre piadas e
0 uso da Lingua Guarani.

Nessas respostas, mais da metade dos alunos colaboradores descreve néo ter entre esse
grupo qualquer forma de brincadeiras inconvenientes. A pesquisa revela que o objetivo de se
perceber os conflitos na escola gerados pelos alunos culturalmente diferentes, com e sem
ascendéncia paraguaia, revelou que os alunos estdo mais tolerantes uns com 0s outros

culturalmente diferentes.
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Na pesquisa de Lucas Krotsch (2014), referente a teoria eliasiana, o autor assinala que
conceitos como “individuo” e “sociedade” ndo podem remeter a dois objetos com existéncia
independentes, mas sim aspectos distintos, inseparaveis do mundo social. (KROTSCH, 2014,
p. 73).

O autor reflete a sociedade e o individuo, assim sendo remete ao centro desta pesquisa
docentes/discentes e a escola, sendo partes interligadas no processo historico. S&o
interdependentes, sdo estruturas com fungdes relacionadas em ‘“figuragdes” sociais, com
poderes diferentes, conhecimentos em processo, com diferencas nas idades, possuindo
interesses em diferentes perspectivas de vida, e percebem o outro da forma com que aprendem
as relagdes e no gque a escola tem proposto nas questdes culturais da fronteira.

Nesse sentido, o aluno se percebe e percebe o outro em contextos culturalmente
diferentes. Perguntou-se aos alunos colaboradores da pesquisa de como deveria ser uma

escola de fronteira, os dados seguem apresentados na Tabela 11 (AD q.20).



119

Tabela 11 — Na sua Opinido, como Deveria Ser uma Escola de Fronteira

Informac6es das Mocas e dos Rapazes Total

Escola [informacao das mocas]
= Deveria ser assim como a nossa escola Jodo Brembatti Calvoso, independentemente do lugar de onde

moramos ou lingua que falamos, para aprender espanhol, guarani, iNGIES.........c..ccocvvvvvieieveircieiesieeenn, 21
= Deveria ser uma escola onde ndo existe preconceito cultural nem racial, onde todos séo vistos como

iguais independente de qualquer diferenca, com mais seguranca e a prova de balas...........c..ccocoevrernennns 8
Escola [informacao dos rapazes]
= N&o na minha opinido a escola Jodo Brembatti Calvoso esté perfeita, estd como deveria estar............... 10
= Uma escola sem preconceitos, brigas e mais ensinos de linguas estrangeiras e melhoramento no

COMPOITAMENTO. ...ttt bbb e s bbb e e b e sbeeb e sae e e 15
Alunos [informac&o das mocas]
= Os alunos terem mais participacdo na cultura folcldrica, acolhedora com qualquer tipo de aluno.......... 5
Alunos [informacé&o dos rapazes]
= Uma escola onde os alunos interagem com alunos de outros paises € CUlturas..........ccccvvivevvieniesiesieniennas 1
= Com intercambio interculturais para alunos do Ensino médio, fazendo trocas de escola uma................. 3
Interacdo [informacdo das mocas]
= Com varios projetos e brincadeiras envolvendo ambas as CUltUras............cccocvvvvivrieiesciecncine e 18
= Ter um dia na semana onde vamos para a escola do Paraguai aprender as matérias deles eles a nossa... 5
= Deveria ser uma escola onde néo existe preconceito cultural nem racial,onde todos sdo vistos como

iguais, mais respeito, Sem hrigas € AISCUSSOES. ........curuiriiriirriirteire ettt e sn b 10

Interacdo [informacao dos rapazes]
= Com intercAmbio intercultural para alunos do Ensino médio, fazendo trocas de escola uma vez por

MES, aprendendo MAIS SODIE BES........cvieieieii ettt r et sttt e e reene e 5
= Enfatizar a questdo de interculturalizacdo seria algo muito bom e que se diferencia a de uma escola

N0 TTONTRITICA. ..ottt ettt bbbt bbb bt e sb b e b s e e e ehe e s e eb e e bt ab e et e e neereenas 1
Linguas [informacé&o das mogas]
= Deveria ser trilingue. (Portugués, Espanhol, Guarani) para todas as Series. (an0s)..........ccecevveverveesvereans 20
= Bom esté escola é normal a maioria s6 fala guarani POUCAS VEZES...........ccccveeieierrenieieiesesreeeeeseesesveenes 3
Linguas [informacao dos rapazes]
= Acho que tinha que ter as trés linguas e principalmente o guarani e o espanhol e portugués................... 22
= O que cOMegasse @ eNSINAN 0 TNGIBS. ..ot bbb 1
Comida tipica. [informagdo das mogas]
= Deveria ter as comidas paraguaias de 1anche tipo Chipa..........cccveiiiiiniiniin e 1
Comida tipica. [informagdo dos rapazes]
= Com muitas outras linguas e de lanche uma boa sopa paraguaia & Chipa...........c.cccocevevercieiie s s, 2
N&o querem paraguaios na escola [informacéo das mocas]
= Brasileiros deveriam estudar a cultura brasileira e 0s paraguaios a cultura paraguaia.............c.ccceeevennens 5
B COM SAIAS SEPATAUAS. ... veivveieeiteetiesiiette sttt e ste st e s et e s e e se e st e saeeeesteesee seesseaseeseesseaseesaeessenseansensestesneesrenraens 7
= Acho que deveriam ter mais brasileiros no Paraguai, pois no Brasil ha mais facilidade de encontrar

JOF2 L= T [0 o1 TP 4
N&ao querem paraguaios na escola [informacéo dos rapazes]
= Separacgdo de salas de acordo com o idioma natural. (portugués ou espanhol)..........ccccoeverveieienneennnn. 10
= S com brasileiros o resto vai procurar educagdo NO Pais deles.........ocvveeiiiiiiiiieirce e 8
Outras respostas [informacdes das mogas]
= No momento esta bom fora das policias que vem patrulhar e pega motos..........cccocervveiriinnienencneennne 2
B SEI COMO tOUAS S OULIAS. ... evvereereerieresieetesteseeseeseeseeseseessessesaeseesesseasesseseeseesesseseeseasessessesaeses saessesennennsnsensenes 9
Outras respostas [informacéo dos rapazes]
= Eu acho que deveria com mais seguranca e respeito porque 0 povo ndo se respeitam um ao outro......... 1
= Um pouco mais liberal, ainda mais a noite pois 0s alunos ndo S&0 Mais CranGa..........ccoceovevererererienens 5
= Deveria ser como é, pois na minha opinido temos que dar oportunidade para OULroS............ccoveverreeveen. 15
NAO/NUNCA[INfOrmMAaCA0 daS MOGAS].......eivertirteriirierteie ettt bbb bt eere e sne s 28
N&ao/Nunca [iNfOrmag8o A0S FAPAZES] ....cvevereriertirierieeeieterie ettt se et re e sbesbe st e e enee e sbe e saens 30
Em branco[infOrmagao das MOGAS] ........eueierireriirieite ittt ettt sttt b bbb st bt e e e neesenbe e 4
Em branco[infOrmagao A0S FAPAZES] ....ccueeeeruirierierierieieiesie sttt ettt sb ettt be b e bese e e eaesneas 2

Fonte: Questionario dos alunos (AD g.20).

Nos dados acima, as perguntas abertas originaram respostas variadas, e assim
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agrupadas por semelhangas entre as percepcbes dos alunos colaboradores. Dessa forma,
obteve-se a opinido de como deveria ser uma escola de fronteira: A escola deve continuar
como esta e buscar a cultura da paz, por 19%; com mais alunos paraguaios, com intercambio
e mais participativos, 3%; integracdo entre cultura, intercdmbio entre as escolas e sem
preconceito, 14%,; com a presenca do bilinguismo (Guarani e Espanhol) ou outras linguas,
16%; comida tipica no lanche, 1%; ndo querem alunos paraguaios na escola e na sala de aula,
12%; outras respostas, 12%; escreveu ndo ou nunca, 21%; e em branco, 2%.

Nas informacfes 0s sujeitos projetam desejos de como poderia ser a EEJBC e
evidenciam a percepcao dos alunos colaboradores quanto a presenga do bilinguismo. Escola
mais integrada entre as culturas, com mais intercdmbios entre escolas e sem preconceitos. N&o
qguerem alunos paraguaios na escola e na sala de aula, e ha os que abririam a escola para que
viessem mais alunos paraguaios, com intercambios e alunos mais participativos.

Os mais variados motivos despertam entre 0s fronteiricos esse contexto decorrente
desde a colonizagdo do Brasil pelos europeus. Segundo Gebara (2016), “[...] hd muitas
fronteiras ¢ multiplos momentos de ‘coloniza¢do’, cuja ambiguidade ¢ complexidade podem
ser observadas pelas tensdes sempre presentes nas fronteiras brasileiras [...]” (GEBARA,
2016, p. 20).

A escola pesquisada tem proporcionando o distanciamento de tensées, como afirma o
autor. No PPP da escola, relata-se que esta tem buscado se adequar ao Projeto Politico
Pedagogico, que tem por objetivo a cultura da paz. A escola tem continuado com a
metodologia proposta pelo PEIF, sendo expandida para as demais turmas do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

A fronteira possui uma dinamica em que as experiéncias culturais passam a fazer parte
do cotidiano e em se tratando do campo escolar mais ainda. Fernandes (2013) retrata sua
experiéncia em uma dada situacdo na fronteirica na pesquisa que desenvolveu,

E comum em uma roda de tereré com os vizinhos e amigos falar as trés
linguas sem problema de compreensao, quando vamos ao Paraguai é como
se estivéssemos no Brasil, pois eles falam portugués perfeitamente e essas
caracteristicas se estendem ao ambiente escolar, onde os alunos convivem
com essas linguas o tempo todo tanto na oralidade como na escrita. Esse
comportamento sempre passou despercebido por muitos educadores.
Particularmente, quando trabalhei como alfabetizadora durante oito anos e
sempre que os alunos vindos do lado paraguaio chegavam a escola, muitas
vezes falavam apenas o guarani como lingua materna e esses alunos eram
incentivados a deixar de falar sua lingua para aprender a falar o portugués e
assim serem alfabetizados. Eu e meus colegas ndo percebiamos que o que
estdvamos fazendo era muito errado para ndo dizer cruel com essas criangas
(FERNANDES, 2013, p. 12).
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A autora retrata o dinamismo da fronteira, sendo assim a fronteira permite entender,
aprender, cultivar, trocar, transitar. Mas é necessario que as pessoas estejam abertas para
novos conhecimentos e ndo tenham preconceitos. Para reforcar o preconceito, hd uma
dominacdo simbolica de superioridade diante do outro, para Elias (2000) assim define

preconceito,

Tradicionalmente, o conceito de “preconceito” ¢ usado como simbolo
unificador para o desprezo de grupos em palavras e atos. Mas a natureza do
preconceito, o motivo pelo qual um grupo estabelecido encara um grupo
outsider como estando em uma posi¢cdo mais baixa e tendo menos valor,
permanece normalmente sem esclarecimento (ELIAS, 2000, p. 167).

Os preconceitos observados na pesquisa refletem a uma porcentagem dos pesquisados,
possivelmente consequéncia historica das relacdes de poder na fronteira. Na visdo de Elias, a
natureza do preconceito permanece normalmente sem esclarecimento. Em outras palavras,
fica as questbes: qual a razdo pelo qual um grupo estabelecido encara um grupo outsider como
estando em uma posi¢do mais baixa’? Seria uma necessidade de controle de poder, medo de perder o
poder? Resisténcia & mudanca?

Na Tabela 12, as respostas na percepcdo dos alunos e da escola sdo sobre dicas para se

melhorar a EEJBC como escola de fronteira. (AD g. 21).
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Tabela 12 - Desafios: Dé uma Dica para EEJBC Melhorar como Escola de Fronteira.

Informac6es das Mocas e dos Rapazes Total

Escola [informacéo das mocas ]
= A escola é muito boa, tem formas e melhoramento no tratamento, ensinar ingles...........c.cococeevenririrnnne. 16
= Maneirar nas regras das escolas, e desenvolver projeto com fundos..........ccovevniinencieineieeee 3
Escola [informacé&o dos rapazes ]
= A escola esta Otima deSta FOMMIA..........coiuie it b e b sbe e e 18
= Algumas regras que NE0 faVOreCEM @ t0U0S. .......ceiveireiiieeeiiie st etee e e et e ettt e e ens sreereens 7
= Falta mais participacdo dos orientadores da escola para que reunissem mais 0s alunos.............ccccveveene. 1
Lingua — Guarani [informacdo das mocas]
= Ensinar mais as linguas estrangeiras e praticar falar em sala de aula com professor..........c.c.ccocvvevverinnnn 13
= Reforgo para os estrangeiros na disciplina de Lingua portuguesa 1 € 2.........cccccvevvverenereeieeieneeseeseseenens 4
Linguas [informaces dos rapazes]
= Melhorar o ensino de outras linguas € 0 ensino de NOVAS CUITUIaS...........cvverereriereiieie e 13
= Ter mais palestra Sobre a liNQUA ESITANGEITA. .......civeirieiree et e 2
Projeto — [informac&o das mogas ]
= Continuar se empenhando nos projetos transformando se em um modelo de escola fronteiriga.............. 4
= Criar projetos que fale e discuta entre duas nacionalidades entre rapazes e mogas pra que digam o que

€185 ACHAM A AIMDIOS. ...t bbb b bbb ne bt bbb b b e 10
Projeto — [informacé&o dos rapazes ]
= Fazer projetos, para saber um pouco sobre 0 outro, brasileiro e paraguaio............cccoeevvererineeriesveeieesnens 8
Interacdo — [informac&o das mocas ]
= Aceitar Pess0as de frONTEINA BIC.........ciiveiieieee ettt et e aeeste s eesaesreesreaneenes 1
= Seria melhor estudar mais SODre a froNtEINa..........cooviiiiiiii e 2
Interacdo- [informacé&o dos rapazes ]
= Facilitar 0 acesso para outras asCeNdENCIAS € CUITUIAS. ........veveiiiierire ettt ns seeneas 5
= Ter maior inClus80, reSPeito BNre t0U0S.  ....cooiieiice ettt es 5
Lanche - [informacao das mocas ]
= Colocar chipa NO 1aNChe € COCIAD. .......eviuiiieiiic e bbb 1
» Melhora na refeicdo, para conhecimento de novas culturas CUlINANIAs..........cc.cocvveierieerieienineiese e 7
Lanche - [informac&o dos rapazes ]
= Melhoramento na merenda incluir chipa com cocido e Sopa paraguaia............ccccceevevveeeeieesieseereesesnnens 5
= Adotar mais projetos de CUliNAria PAragUAaIa............cccceierrerieriieeesieie st e e re e sr e e e sr s s beseeneens 1
Cultura - [informacdo das mocas ]
= Menos desigualdades e poderiam vincular a cultura paraguaia, dentro da escola...........ccccceverveiierrennnenn, 5
Cultura- [informag&o dos rapazes ]
» Trazer mais da CUltUra da frONTEITA. .......cooiiie e seeseesrenee e s 1
Outras - [informacgdo das mocas ]
* Tem maior inClUSE0, RESPEItO BNEIE QULTOS........eivirieeeeiirieseste e seee ettt see e et eeneenenees 7
Outras - [informacdo dos rapazes ]
= Pegar menos no pé dos alunos, nem todos vendem drogas, liberar boné, mais seguranga.............c.cce..... 10
» Teria 0 que falar, pois ja estad bem assim, pois ja tem tudo o que precisa para 0s estrangeiros................. 11
N&o querem paraguaios na escola —[informacdo das mocas]
= Deveriam ser separadas as Salas por aSCENUENCIA.  ......ooveviririeirieeise et e 5
B MEINOTAr 8 CONVIVENCIA. ......ve ettt bbb ettt b e bt st s e bt eb et £ebeebesbeneesaeneeneas 1
N&o querem paraguaios na escola [informacéo dos rapazes]
* [mpor regras para que 0s estrangeiros e coloca-1os em sala Separada............ccovvervreeiereerseiesereeieienenens 4
= Tirar todos 0S Paraguaios 08 BSCOIA. ........cuiviirieiirieircte ettt es b enenes 3
Nao/Nenhuma [informacéo das mocas]
= N4o tenho que dar dicas, do jeito que ela esta fica DOM..........cccovvveieieie e s 3
SIMINFOrMAGAD AAS MOGAS]. ... cveieeviriiteiieteiee ettt ettt ettt nens 32
Nao Nenhuma-[informagao dos rapazes ]
V- o F g1 0] 147 To (o OO OO SO PTOTR U TTURPR 2
SIM[INTOrMAGAD JOS FAPAZES].. v eveueeeeueetirte ettt ee ettt ettt ettt ettt b b et e et ese et e s besbe e e b e seeneeneeneneas 53
Em Branco [ iNformagao das IMOGAS]........uiueruiieirieienie ettt sttt bbb e s 2
Em Branco [iNfOrmMaca0 00S FAPAZES] ... e uiuiaerieitiiteriestestesteiaseasieseesesseasessessassessasesessessessesaesneneessesnesnaas 3

Fonte: Questionario dos alunos (AD g.21).
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Nas informacBes acima, 0s sujeitos da pesquisa sinalizam as possiveis mudancas que
deveriam ocorrer na EEJBC. Os alunos escolheram como temas de melhoria: a escola
continuar melhorando o tratamento com relacdo aos alunos, 17%; o ensino de linguas
(Guarani, Espanhol e outras), 13%; os projetos ligados a fronteira, 9%; a interacdo com as
pessoas e a cultura paraguaia, 5%; os lanches com a culinéria paraguaia incluindo a chipa
(semelhante ao pao de queijo), o cocido (cha de erva queimada na brasa com agucar) e a sopa
paraguaia (bolo salgado),5%; a cultura, 2%; em branco, 2%; sim, 31%; ndo querem
paraguaios na escola, 5%; outras respostas, 10%; e ndo, 2%. As respostas na Tabela 12 se
referem a diferentes temas que os alunos abordam, quais sejam, integracdo das culturas,
povos, lingua, comidas tipicas na merenda, seguranga, bilinguismo mais efetivo e com
professores qualificados.

Os estudos viabilizam condi¢des para que a escola objetive uma educacdo voltada a

integrar os alunos. Sobre escola, Candau e Moreira (2003) argumentam:

A escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferencga.
Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homo-
geneizacdo e a padronizacdo. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a
diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta
chamada a enfrentar (CANDAU; MOREIRA, 2003, p. 161).

Na fronteira, 0s processos histéricos, as interpretacdes e 0s sentimentos sa0 momentos

de aprendizagem de troca cultural. Pode-se interpretar como Sarat (2009) coloca:

Quando a necessidade de controlar certos impulsos ou a pressdo social de
restringir determinados sentimentos negam o prazer, ai se instala o
confronto. Os conflitos entre os individuos remetem a uma luta interior, e a
tendéncia de manter o autocontrole vai ser determinada pelo maior ou menor
grau de condicionamento imposto. Assim, as imposi¢fes sociais negam
muitas vezes o individuo, mas, na medida em que sdo impressas de maneira
bem sucedida, elas se gravam de tal forma no ser humano que se tornam
elemento constituinte do mesmo. (SARAT, 2009, p. 119).

A autora sinaliza sentimentos que levam a determinadas atitudes, comuns nas escolas,
como, por exemplo, conflitos, que precisam ser identificados no processo em que ocorrem,
buscando solucBes para que ndo sejam recorrentes e passem a ser vistos como parte do
processo e do individuo.

O PCN de Historia propde despertar nos alunos o conhecimento ajustado de si mesmos
e 0 sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de

inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na busca de
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conhecimento e no exercicio da cidadania (PCN, 1997, p. 9).

O “pertencimento cultural” para Hall (2003) ndao ¢é apegar-Se a modelos fechados,
unitarios e homogéneos de “pertencimento cultural”, mas abarcar os processos mais amplos —
0 jogo da semelhanca e da diferenca — que estdo transformando a cultura do mundo inteiro
(HALL, 2003, p. 47).

Para Bourdieu (1998), nédo é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola,
€ necessario descrever os mecanismos e objetivos que determinam a eliminacdo continua das
criancas desfavorecidas (BOURDIEU, 1998, p. 41).

A tabela 13 tem origem na pergunta: O que significa para vocé morar e estudar na
fronteira? (AD q.22).

Tabela 13 - Desafios: O que Significa para VVocé Morar e Estudar na Fronteira?

Informac6es das Mocas e dos Rapazes Total
Sentimento [informac&o das mogas ]
= Algo muito bom e legal, pois aprendemos e fazemos muitos amigos e adquirimos conhecimento.......... 17
= Significa que os dois povos (brasileiros e paraguaios) ndo tem preconceito de raga, etC..........cccevvrvrvnen. 12
Sentimento[informacao dos rapazes ]
= Acho muito bom tem toda facilidade para estudar, mistura de culinaria, vestimenta, cultura.................. 14
= Eu acho legal, pois tem uma b0a CONVIVENCIA..........ccecveiiiircic e e ere s 12
= Um risco, sempre aquela incerteza de sair de casa com medo de ndo VOItar...........ccccveveiveeeieeceieecnns 3
Cultura —[informacé&o das mogas]
= E bom porque aprendemos a Cultura de OULFas IINQUAS...........cc..cevveeeeerieeeeeeiees s sns e 21
= Posso dizer que tenho orgulho de MOFAr AQUIL......cc.vcvecieieeie e re e nee s 3
Cultura[informacGes dos rapazes]
= A interacdo de culturas diferentes VIVENO UNIAOS. ..........cevieiiriiniiiieiseiciee e s 23
= Significa que é um orgulho morar na fronteira, pois experimentamos cultura dos dois lados.................. 1
Lingua - [informacao das mocas ]
= E bom porque aprendemos a cultura de outras linguas & outros idiomas..............cc.eveveereriereeceesrensnns e 27
= Aprender mais a cultura estrangeira e ter mais convivio com 0s irmaos paraguaio............cc.ceeererereennnne 6
= Posso dizer que tenho orgulno de MOFAr AQUIL......c.eeiveiuieeecie ettt e eesre s seneeseens 5
Lingua- [informac&o dos rapazes ]
= Significa aprender outras linguas e Culturas diferentes..........ccovviviiiiiiie i creaeas 6
= Preferia estudar 0 iNGI&S @0 €SPANNOL............oo i b e 1
Outras- [informacé&o das mocas ]
» Eu ndo gosto, e acho desagradavel estudar com paraguaios por conta da linguagem, bagunga em sala... 4
I 01 (] =TT T T TP TSP ST P PRSP 6
= E normal ¢ apenas uma cidade estrangeira do lado de uma cidade brasileira..............cc..cc......... 11
Outras- [informacé&o dos rapazes ]
= Aprender costumes da fronteira e aprender coisas novas, conviver Melnor..........cccoevveineiensiencenen, 5
= Para mim ndo ha diferenca alguma, é como qualquer lugar, nada demais, normal..........c..cccccverreennn. 17
= Perigosa, leva tiro todo dia, tem muitos problemas para serem resolvidos............ccocvireiiniicininenennn. 3
= Mais oportunidades de sair para morar em paises hiSPANICOS. .......ccccvvvreririeireessie e 1
N&o/Nada —[iNformagdo das MOGAS J......oeieririiiiirie sttt sb et 10
NEAO INFOFMAMO. ... bbb bbbt b et eb et e b bbb e 22
N&o Nenhuma—[informagao doS FapaZES | .....coerueeririiriie et e 50
Em Branco [ iNformacao das MOGAS] .......coererirriiieieiie ettt et bbb 1
Em Branco [informagao dOS FaPazZES]..... ..o ittt see s sbsee s seesnens 1

Fonte: Questionario dos alunos (AD q.22).
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Os dados das respostas acima, com diferentes significados, demonstram as razfes de
estudarem na escola EEJBC e morarem na fronteira de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero.
Revelam que a escola e a cidade: despertam sentimentos positivos, 20%; oportunizam
aprendizagens da cultura local, 17%; oportunizam aprender a falar duas linguas, 16%; outras
respostas, 17%; escreveram ndo, 29 %; e em Branco, 1%. Nessas respostas, as informacoes do
significado de morar e estudar na fronteira permeiam a cultura, as linguas, a aprendizagem, a
convivéncia, o orgulho, a superacéo, o futuro, a satisfacdo, a oportunidade.

A pesquisa de Fernandes (2013) descreve a gestdo democratica da Escola Estadual

Brembatti Calvoso, junto ao PEIF:

A Gestdo Democrdética através da adequacdo Projeto Politico Pedagdgico
possibilitou a participacdo efetiva de varios segmentos da comunidade
escolar interna e externa, em que Direcdo, Coordenacdo Pedagogica,
Professores, pais e alunos tiveram a oportunidade de participar de um
processo democratico, através de varias reunides, intercambio, palestras,
assessoria pedagdgica para os professores, que por meio de uma pratica
tiveram a oportunidade de compartilhar ideias e propor mudancas efetivas no
cotidiano escolar, sendo coautores de todo processo educativo passando por
todas as esferas desde as primeiras reunides para detectar o problema,
passando pelas trocas de ideias e momentos de reflexdo até chegar a
adequacdo do Projeto Politico Pedag6gico para a implementacdo da
mudanca metodologia ora utilizada no Projeto Escola Intercultural Bilingue
de Fronteira (FERNANDES, 2013, p. 12).

A autora tem se apropriado da gestdo democrética, quanto a gestdo democratica Veiga
(1997) “exige a compreensao em profundidade dos problemas postos pela pratica pedagogica”
(VEIGA, 1997, p. 18). Também a autora acrescenta que a gestdo democratica visa a romper
com a separagdo entre concepgdo e execucgdo, entre o pensar e o fazer, entre a teoria e a
pratica. Busca resgatar o controle do processo e do produto do trabalho pelos educadores
(VEIGA, 1997, p.18).

Também a pesquisa de Kaplan (2014) contribui para compreendermos os sentimentos
pessoais e grupais de exclusdo presentes nas experiéncias sociais e na vida escolar. “Ser parte
do grupo ou estar fora’ é uma chave interpretativa e poderosa. A mera possibilidade de
exclusdo opera como um mecanismo eficaz para a reproducdo de auto (limites) simbolicos
(KAPLAN, 2014, p. 49).

Para Bourdieu (1998), a escola sanciona as desigualdades culturais quando

homogeneiza todas as criangas,

Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessério e suficiente que a escola ignore, no &mbito dos
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conteudos e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as
criancas das diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sancdo as desigualdades
iniciais diante da cultura (BOURDIEU, 1998, p. 53).

Para Canclini (2003), “estudar processos culturais, por isso, mais do que levar-nos a
afirmar identidades auto-suficientes, serve para conhecer formas de situar-se em meio a
heterogeneidade e entender como se produz as hibridagdes” (CANCLINI, 2003, p. 24).

Em suma, morar na fronteira e estudar na escola pesquisada, para os alunos sao
experiéncias que despertam inUmeros sentimentos ora positivos, ora negativos, sendo
desafiadores. O contexto escolar, por si, € complexo e estd interligado numa extensa rede
social, onde o ser humano € visto como personalidade aberta que possui apenas algum grau de
autonomia e ndo uma autonomia completa. Ndo obstante, a interdependéncia entre 0s seres
humanos, morar e estudar na fronteira torna a experiéncia humana ainda mais rica e intensa,

desperta sentimentos reveladores que a todo momento precisam ser ressignificados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A teoria eliasiana possibilitou visualizar a escola numa perspectiva mais ampla e
explicar as motivacbes que levam os individuos a construirem teias e cadeias de
interdependéncia. Elias aponta que uma grande parte das teias de interdependéncia advém de
necessidades reciprocas, socialmente geradas. Percebe-se nesta pesquisa que existe entre a
direcdo e os professores uma preocupacdo de desenvolver uma educacdo de alteridade, em
respeito ao “outro”, mesmo que ainda sejam necessarios maior aprofundamento e
desenvolvimento de acdes especificas.

A Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, localizada na zona urbana, em bairro
préximo ao centro do municipio, oferece ensino fundamental | do 1° ao 5° ano, o Ensino
Fundamental Il do 6° ao 9° ano e o Ensino Médio. Nos trés periodos, ha oferta de vagas.
Possui alunos de diferentes situagdes socioecondmicas, demandando estratégias diferenciadas
que contemplem todos os alunos matriculados, inclusive alunos com caracteristicas culturais
fronteiricas pela ascendéncia paraguaia.

Alguns alunos moram no pais vizinho devido ao baixo custo de vida, a questdes
familiares, a trabalho ou por terem moradia propria. Outra caracteristica dos alunos
fronteiricos da Escola EJBC é falar trés linguas (guarani, espanhol e portugués), dificultando
no inicio da alfabetizacdo o dominio da Lingua Portuguesa. Contudo, a escola tem propostas
de trabalhos pedagdgicos que contemplam o bilinguismo e o trilinguismo.

Como resultado, algumas respostas de alguns alunos colaboradores da pesquisa
evidenciaram que a aprendizagem dessas linguas sdo significativas para a realidade da
fronteira e fora dela, devendo ser mantida e ampliada. Também apontaram que os pais dos
alunos praticam habitualmente, além da lingua portuguesa, o espanhol e o guarani, e
consomem a bebida tereré, bem como as refei¢Ges tipicas como a sopa paraguaia (sélida) e a
chipa. Os alunos que ndo tém ascendéncia paraguaia, na pratica cultural entre os familiares
estd o preparo e o consumo do chimarrdo. Isso € caracteristica presente no habitus social das
familias, na percepgdo desses alunos.

Nas respostas dos professores, quanto as linguas (guarani e espanhol) percebeu-se com
relacdo a lingua Espanhola, que entendem, falam e escrevem pouco, mas 0 guarani entendem
e falam apenas algumas palavras, havendo ainda os que ndo entendem, ndo falam ambas
linguas. Apenas um professor domina o guarani, exceto na escrita. A diretora entende, fala e
escreve a Lingua Espanhola, e entende parcialmente a Lingua Guarani.

Ressaltam os alunos na pesquisa que os professores e 0os demais envolvidos no processo
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educativo também deveriam conhecer e praticar o bilinguismo, sendo uma preparacao
essencial para atuarem em escola da fronteira.
As informacdes da direcdo escolar nesta pesquisa refletem as atribuicdes do cargo,

presentes no Manual do Gestor Educacional (2015):

a gestdo escolar compreende uma parte fundamental da educacdo. Nesse
sentido, o perfil do diretor escolar e seu papel na conducdo da instituicdo de
ensino sdo imprescindiveis para a criacdo de um ambiente participativo e
democrético na escola, na implantagdo de um processo de mudancas no local
onde ele atua, além de ser imprescindivel também na organizacdo e
funcionamento da escola em todos os aspectos: fisico, sociopolitico,
relacional, material, financeiro e pedagdgico.

O diretor, como lider administrativo e pedagdgico, demonstra em suas respostas que
estabelece prioridades em suas acbes e coletivamente avalia os programas pedagogicos,
organizando o envolvimento de todo segmento escolar no desenvolvimento e na participacao
em diferentes projetos da escola enfatizando a importancia dos resultados alcangados pelos
alunos. Nessa perspectiva, a gestdo escolar baseia-se em quatro dimensbes, a Gestdo
Pedagogica, a Gestdo Administrativa, a Gestdo Financeira e a Gestao de Interacdo e Ambiente
Escolar, cabendo ao diretor coloca-las em pratica de forma integrada, democratica e
participativa, visando ao sucesso educativo das escolas (SED/MS, 2015, p. 8).

A teoria eliasiana considera que qualquer concepcao temporal ou moral, ou sobre a
natureza possuem interdependéncia de outros individuos, ou seja, socialmente, a direcdo
escolar é uma das facilitadoras da interacdo social entre os funcionarios, docentes, discentes e
familiares. Estabelece relacdo funcional de interdependéncia reciproca entre todo segmento
escolar, bem como a demanda social fronteirica. Propicia acdes e projetos que possibilitam a
integracdo e a continua participacdo democratica na escola fronteirica. Um dos desafios é
incentivar o corpo docente a trabalhar as questfes de fronteira, a interculturalidade na pratica
da sala de aula, culminando com as respectivas disciplinas. A direcdo tem na proposta da
escola valorizar a identidade intercultural fronteirica.

Para as coordenadoras pedagogicas, as acOes desenvolvidas no ambiente escolar
promovem a integracdo, a valorizagdo do outro culturalmente diferente. Estabelecem relagOes
interpessoais, sdo atentas aos professores e aos alunos, quando percebem as diferengas dos
alunos com ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia buscam de solugdes pedagogicas. Ao
perceberem, na sala de aula e no péatio da escola, que ha entre os alunos a comunicacdo em

outras linguas (guarani e espanhol), e que esse bilinguismo provoca entre os alunos com
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ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia um estranhamento (empurrdes e agressdes), mesmo
sendo séo raros alegam, imediatamente intervém, evitando outras propor¢ées. Em uma dada
resposta, a coordenacao coloca que os trabalhos da coordenacdo sdo também voltados para
promover a equidade entre os alunos, integrando-os e estimulando-os nos trabalhos em
equipe.

Para alguns professores, em dada resposta, percebem alunos com ou sem ascendéncia
no trabalho em sala de aula, uns ndo confirmam serem de ascendéncia paraguaia e ndo gostam
de discutir determinados temas nas aulas, como as questfes da guerra envolvendo o Brasil e 0
Paraguai, sdo estudos com enfoques diferentes do que aprenderam, no geral as trocas de
aprendizagem sdo realizadas sobre a cultura fronteirica, através de projetos e pesquisas.

O macroprojeto da escola é o PEIF, que trata das questdes interculturais, de
integracdo, de articulacdo em respeito a alteridade (o respeito ao outro) no processo educativo.
Os esforcos dos projetos interculturais sdo no sentido dos alunos compreenderem que as
pessoas sdo diferentes, pertencem a outra cultura com caracteristicas proprias.

Quanto a percepcdo de conflitos entre os sujeitos da pesquisa, ndo se constataram
indices elevados que revelassem agressdes fisicas entre os alunos.

Na percepc¢édo da diretora, da coordenacdo e dos professores, o trabalho que a escola
desenvolve pautado na valorizagdo do outro culturalmente diferente tem tirado de cena os
conflitos e os dados da pesquisa comprovam esse fato. E através da aceitacdo da cultura
diferenciada e singular no processo escolar que se determina como se da o convivio entre
todos.

A partir da analise das informacBes dos alunos, ao perceberem-se envolvidos em
brincadeiras que desagradam, ora as mocas e ora 0S rapazes, manifestaram em indices
aceitaveis ao fazerem piadas, nos olhares atravessados, na lingua utilizada para expressarem-
se em tom de deboche, (sotaques, dominio das linguas espanhol e guarani), no modo de se
vestir, e nas caracteristicas fisicas. Em uma dada questdo (18), direcionada as mocas, o indice
de brincadeiras inconveniente teve um aumento, ficando acima das demais questfes, 0 que
n&o traz preocupacdes de intervencdes imediatas.

Convém compartilhar que nessa fase os alunos passam por transformacdes fisicas que
provocam tambem alteracbes comportamentais. A escola é o local onde eles passam a maior
parte do tempo. Buscam pertencer a um grupo especifico de amigos, interagindo ou repelindo
os membros desse e outros grupos. Quando estdo em confronto com o “diferente”, ndo
medem esforgos para sinalizar o descontentamento, sejam com olhares atravessados, risadas,

piadas, chacotas, verbaliza¢des ofensivas, socos, brigas, entre outros.
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Nesse sentido, o diferencial da escola por estar numa regido fronteirica possibilitou
conhecer 0s processos sociais de interacdo humana pelos quais o corpo docente e os alunos se
inter-relacionam. E uma comunidade escolar democrética e participativa em que os docentes
buscam diminuir as diferencas das culturas dos paises vizinhos e a inferiorizacdo dos
individuos.

Ao serem indagados de como deveria ser uma escola de fronteira, informaram que
deveria ser aberta a todos, independentemente da nacionalidade, com a pratica do
trilinguismo, com a cultura paraguaia presente em todos os anos escolares, devendo ser
introduzidas comidas tipicas no lanche, ser uma escola sem preconceito cultural, de raca e de
cor, onde estivesse presente a paz. Os projetos existentes deveriam ser ampliados para fazer
com que continue o intercambio com alunos paraguaios. Apreciam morar e estudar na
fronteira, mencionam a interacdo de culturas diferentes, o aprendizado das linguas espanhol e
guarani, o desfrutar do comércio do pais vizinho, a unido entre os povos, as possibilidades de
futuro. H& os que sentem instabilidade pelo risco de morte, trafico, execucbes em vias
publicas.

Entre os alunos, destacam-se as redes formadas pela competicdo, pelas ligacdes
afetivas e a presenca da cultura familiar. Percebe-se nas respostas de determinados alunos a
aversao que tém do aluno que fala mais de uma lingua como o espanhol e o guarani, sentem-
se incomodados com a atencdo que a escola tem para com a cultura dos paraguaios presentes
em forma de projetos e intercambios.

Com efeito, Elias possibilitou ampliar o entendimento dos processos sociais baseados
nas atividades dos individuos, contextualizados e nunca individualizados, partindo do
processo historico das relacbes de uns para com 0s outros e unidos uns aos outros nas mais
diferentes maneiras. Para compreender especificamente as relagdes, Elias (1980) explica as
motivagdes que levam os individuos a construirem teias e cadeias de interdependéncia. Nessa
perspectiva, observam-se as relacfes dos alunos com ascendéncia paraguaia e os brasileiros,
que muitas vezes sdo hostilizados entre eles, com olhares atravessados, piadas, risadinhas e
chacotas. A escola se torna o espaco de disputa. Para Bourdieu (1998, p. 175), “¢ somente
com referéncia ao espaco de disputa que as define [...] que é possivel compreender as
estratégias individuais ou coletivas, espontaneas ou organizadas que visam conservar,
transformar, transformar para conservar ou, até mesmo, conservar para transformar”.

As interdependéncias dos sujeitos, as relacbes de poder observadas na pesquisa
permitem agregar novas informagdes sobre a escola pesquisada e demais escolas da fronteira.

Propicia que as agdes sociais na historia fronteirica sejam compreendidas cada vez mais e que
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os esforcos sejam para que a integracdo dos povos se torne uma realidade, almejada pela
equipe escolar e por todos os envolvidos nas questdes fronteiricas.

Os papéis dos profissionais da escola sdo os de mediadores na construcao das relacdes
interculturais, na busca de minimizar a existéncia de conflitos. O desafio estd em promover
situagdes de reconhecimento entre os diferentes, promover um ambiente sociocultural com
processos sistematicos de interagcdo com os outros culturalmente diferentes e assim entender
0s sentimentos e as impressdes nas relacdes entre 0s sujeitos da pesquisa. Nessa perspectiva, é
necessario ultrapassar o dialogo intercultural aceitando e respeitando 0s que possuem
ascendéncia paraguaia para assim deixarem de ser o centro dos conflitos entre os povos da
fronteira.

A convivéncia dos diferentes povos na fronteira, no caso entre 0s de ascendéncias
paraguaia e ndo paraguaia, desencadeia sentimentos de rejei¢do e agregacdo ao mesmo tempo,
ora toleram ora sdo intolerantes. Nao se pretendeu definir quem é o fronteirico neste trabalho,
mas deixando em aberta essa questdo, se ele realmente existe como identidade ou se séo
pessoas que convivem e lutam por um espaco na fronteira, local de convivéncia entre culturas
e linguas diferentes.

As inimeras possibilidades encontradas na pesquisa ampliam a compreensdo dos
processos humanos e sociais de uma fronteira com componentes histéricos e culturais
relevantes, abrem caminhos que poderdo percorrer os estudiosos na tematica fronteira,
utilizando-se das vertentes da pesquisa e assim aproximar o povo fronteirico de um

(re)conhecimento no processo histdrico local.
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APENDICES
| & MINISTERIO DA EDUCAGCAO
— UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado(a) Diretor(a),

Estamos realizando uma pesquisa para se compreender os fatores que contribuem para
a formacdo dos jovens de ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia, do Ensino Médio. A
ESCOLA ESTADUAL JOAO BREMBATTI CALVOSO, em Ponta Por&/MS, foi escolhida
por estar muito proxima a fronteira e poder retratar os avancos, os problemas e os desafios de
uma escola com esta caracteristica.

A sua participacdo como diretor(a) é muito importante para dar uma visdo geral dos
avancos, problemas e desafios desta Escola. Este questionario ndo é nominal, pois ndo havera
identificacédo e, portanto, ndo precisa assinar.

Se precisar de mais espaco, poderd utilizar o verso das folhas para responder as

questoes.

1. Primeiramente queremos saber se a escola tem algum critério para identificar o aluno, do
Ensino Médio, que seja paraguaio ou descendente de paraguaio? Nao Sim . Se for
sim, qual(is) sdo os critérios?

Formacéo pessoal da direcéo:

2. Como foi a sua formagao inicial e continuada para chegar a dire¢do do Ensino Médio?

3. Como tem sido a sua trajetdria na direcdo do Ensino Médio, nesta escola?
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4. Vocé fala/entende/escreve espanhol ou guarani? E qual outra lingua estrangeira vocé

fala/entende/escreve? (pode indicar uma, duas ou as trés opcdes).

Nas acdes da direcao:

5. Ha projetos em desenvolvimento que envolvam as questdes da fronteira? N&o Sim

Se sim, cite 0os mais relevantes.

Legislacdo, pareceres e resolucdes:

6. Na legislacdo, nos pareceres e nas resolucdes, existe alguma especificagdo do Ensino
Médio para escola de fronteira? Nao Sim . Se existe, quais sdo?

Projeto Politico Pedagdgico da Escola:

7. Como foi elaborado o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Jodo Brembatti

Calvoso?
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8. Como tem sido implementado a Projeto Politico Pedag6gico da Escola Jodo Brembatti

Calvoso?

9. No Projeto Politico Pedagogico, existe alguma diferenca da sua escola (comparada com as

demais) por estar na fronteira?

Selecione alguns atendimentos de alunos (dentro da questéo fronteira) mais frequentes

quanto:

10. Envolvimento das questdes quanto aos costumes do Paraguai:

11. Quanto as condutas de comportamento, existem diferencas entre os alunos de

descendéncias paraguaia e nao paraguaia?

12. Em que e quando (etapa escolar) os alunos descendentes de paraguaios apresentam

dificuldades na escola?.

13. Observa rivalidades fisicas entre os alunos com descendéncias paraguaia e ndo paraguaia?
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(exemplo: bater, soco, cutucar etc.).

14. As familias de maneira geral participam das atividades nas escolas? Quem tem maior
participacdo, as familias paraguaias ou as ndo paraguaias?

15. Quais outros tipos de problemas , ligados a fronteira, que ocorrem com o0s alunos?

[descendente paraguaio e ndo descendentes?

Obrigada pela atencéo.

Rosemary Bueno (mestranda)

Maria Beatriz Rocha Ferreira (orientadora)
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[ MINISTERIO DA EDUCACAO
- UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado(a) Coordenador(a),

Estamos realizando uma pesquisa para se compreender os fatores que contribuem para
a formacdo dos jovens de ascendéncia paraguaia e ndo paraguaia, do Ensino Médio. A
ESCOLA ESTADUAL JOAO BREMBATTI CALVOSO, em Ponta Pord/MS, foi escolhida
por estar muito proxima a fronteira e poder se retratar os avangos, os problemas e os desafios
de uma escola com essa caracteristica.

A sua participacdo como coordenador(a) € muito importante para dar uma visao geral
dos avancos, dos problemas e dos desafios dessa Escola. Este questionario ndo é nominal,
pois ndo havera identificacdo e, portanto, ndo precisa assinar.

Se precisar de mais espaco, poderad utilizar o verso das folhas para responder as

questdes.

1. Primeiramente, queremos saber se a escola tem algum critério para identificar o aluno, do
Ensino Médio, que seja paraguaio ou descendente de paraguaio? N&o Sim . Se for
sim, qual (is) sdo os critérios?

Formacéo pessoal da coordenacao:

2. Como foi a sua formacdo inicial e continuada para chegar & coordenacéo do ensino médio?
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4. Vocé fala/entende/escreve espanhol ou guarani? Ha outra lingua vocé fala/entende/escreve?

(pode indicar uma, duas ou as trés opgoes).

Atribuicdes da coordenacéo:

5. Quais sdo as suas funcdes, atribui¢bes no Ensino Médio?

8. Os pais procuram a coordenacao? Néo Sim __. Se for sim, em quais situagdes?
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11. Tem diferenca entre os alunos de ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia? Nao Sim

. Se for sim, quais?

Legislacao, pareceres e resolugdes.

12. Na legislacdo, nos pareceres e nas resolucdes, existe alguma especificacdo do Ensino

Meédio para escola de fronteira? N&do Sim ___. Se existe, quais sao0?.

Projeto Politico Pedagdgico da Escola:

13. Ha& sua participagdo na elaboragdo ou na implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico

da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso?

14. No Projeto Politico Pedagdgico, existe alguma diferenca da sua escola (comparada com as

demais) por estar na fronteira?



148

Linguas — Comunicacéo:

15. Como esta contemplada a lingua estrangeira na matriz curricular?

18. Existe alguma lingua comum, criada pelos alunos? Se sim, fale sobre essa lingua.

(exemplo: como o portunhol)?

19. Existem rivalidades linguisticas entre os alunos de ascendéncias paraguaia e brasileira.
Quiais? (tipo chacota, piada, sotaque, etc.) N&o _ Sim . Se sim, quais? (Nota - esse tipo

de rivalidade pode ser apresentada na musica, selecdo de futebol, bandeira da pétria).

Atividades culturais:

20. Vocés tém atividades escolares que contemplam a cultura paraguaia?
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Atendimentos pedagdgicos:

23. Na sua opinido, a coordenacao, de maneira geral, realiza quais atendimentos pedagdgicos?

Com que frequéncia aos alunos do Ensino Médio?

24. Com relacdo aos atendimentos pedagogicos, quanto a frequéncia, existem diferencas entre

os alunos de ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia?

25. Em que? E quando? (etapa escolar) os alunos com ascendéncia paraguaia apresentam

QITICUIAAERS NA BSCOIA?.... .ttt nennnnmnnens

Comportamento:

26. Quais os motivos de indisciplina dos alunos do Ensino Medio?
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27. Observa brincadeiras inconvenientes ou que desagradam ocorridas entre 0s rapazes com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia? Tais como: fisicas [soco, cutucadas, brigas], piadas,

chacotas, risadinhas, olhar atravessado, outras, quais?

28. Observa brincadeiras inconvenientes ou que desagradam ocorridas entre as mogas com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia? Tais como: fisicas [soco, cutucadas, brigas], piadas,
chacotas, risadinhas, olhar atravessado, outras, quais?

29. Observa brincadeiras inconvenientes ou que desagradam ocorridas entre 0s rapazes e as
mocas com ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia? Tais como: fisicas [soco, cutucadas,
brigas], piadas, chacotas, risadinhas, olhar atravessado, outras, quais? Se observou, explique

se as brincadeiras sdo mais relacionadas com os paraguaios do que 0s nao paraguaios.

Outras informagdes:

31. De maneira geral, como coordenadora pedagdgica, como vocé define os alunos de

descendéncia de paraguaia?
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32. H& fatos relevantes ou mesmo curiosos ocorridos, com 0s alunos de descendéncia

paraguaia, que possam ser relatados? (selecGes de futebol, musica, bandeira da patria etc.)

Obrigada pela atencéo.

Rosemary Bueno (mestranda)
Maria Beatriz Rocha Ferreira (orientadora)
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[ MINISTERIO DA EDUCACAO
- UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Prezado(a) Professor(a),

Estamos realizando uma pesquisa para se compreender os fatores que contribuem para
a formacdo dos jovens de ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia, do Ensino Médio. A
ESCOLA ESTADUAL JOAO BREMBATTI CALVOSO, em Ponta Pord/MS, foi escolhida
por estar muito proximo aa fronteira e poder retratar os avancos, os problemas e os desafios
de uma escola com esta caracteristica.

A sua participa¢do como professor(a) € muito importante para dar uma viséo geral dos
avancos, dos problemas e dos desafios desta Escola. Este questionario ndo € nominal, pois
ndo havera identificacdo e, portanto nao precisa assinar.

Se precisar de mais espaco, poderad utilizar o verso das folhas para responder as

questdes.

Formacéo pessoal da(o) Professora(o):

1. Onde mora? () Brasil ou () Paraguai.

2. QuAl @ SUA ASCENABNCIA? .....veeveeieieiieie e ie ettt e e e e teeneesneeaeeneesreeneeenes
3. Como foi a sua formacdo inicial e continuada para tornar-se professor (a)?
4 Como tem sido a sua trajetdria no Ensino Medio nesta escola?

5. Vocé fala/entende/escreve espanhol ou guarani? E qual outra lingua vocé

fala/entende/escreve? (pode indicar uma, duas ou as trés opgoes)

Na disciplina que vocé ministra:
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Quais disciplinas vocé ministra? (esta questdo, ap0os a banca de qualifica¢do foi suprimida.)

6. VVocé aborda, em sua disciplina, questdes da fronteira local? Quais? Existe algum tema que
divide opinibes?

8. Vocé tem nas suas turmas alunos com ascendéncia paraguaia? Tem utilizado alguns

critérios para identificar esses alunos?

Legislacéo, pareceres e resolugdes:

9. Na legislacéo, nos pareceres e nas resolucdes do Ensino Médio, o que tem especifico para o

ensino da fronteira?

Projeto Politico Pedagogico da Escola:

10. Como foi elaborado o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual Jodo Brembatti

Calvoso?

11. Como tem sido implementado o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Jodo
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Brembatti Calvoso?

12. No Projeto Politico Pedagogico, existe alguma diferenca da Escola Estadual Jodo

Brembatti Calvoso, comparada com as demais escolas, por estar na fronteira?

13. A escola tem algum critério para identificar o aluno do Ensino Médio, que seja ascendente

de paraguaios? Ndo __ Sim . Se for sim, qual forma?

Conflitos:

14. Vocé percebe algum tipo de conflito entre alunos com ascendéncia paraguaia e a nao

paraguaia? Tipo: chacota, piadas, olhares, brigas, preconceitos, outros, quais?

Desafios:

15. Na sua opinido, como vocé acha que deveria ser uma escola de fronteira?

16. Na sua opinido, quais sdo os desafios para se alcancar os objetivos de uma escola de

fronteira?

Obrigada pela atencéo.

Rosemary Bueno (mestranda)
Maria Beatriz Rocha Ferreira (orientadora)
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| 3 MINISTERIO DA EDUCAGAO
— UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Prezados(as) Alunos(as),

Estamos realizando uma pesquisa para se compreender os fatores que contribuem para
a formacdo dos jovens de ascendéncia paraguaia e ndo paraguaia, do Ensino Médio. A
ESCOLA ESTADUAL JOAO BREMBATTI CALVOSO, em Ponta Pord/MS, foi escolhida
por estar muito proximo a fronteira e poder retratar 0os avangos, os problemas e os desafios de
uma escola com esta caracteristica.

A sua participacdo como aluno(a) é muito importante para dar uma visdo geral dos
avancos, dos problemas e dos desafios desta escola. Este questionario ndo € nominal, pois ndo
havera identificacdo e, portanto, ndo precisa assinar.

Se precisar de mais espaco, poderd utilizar o verso das folhas para responder as

questBes. Se vocé ndo se sentir confortavel com alguma questdo, ndo precisa responder.

Caracteristicas do(a) aluno do Ensino Médio da Escola Estadual Brembatti Calvoso:

Idade:

Sexo: ()M ()F

Local de NASCIMENTO: ....oc.eiiiiiieieie et nes
Qual é a cidade eM QUE MOTA? ......cceeiiiieieeie ettt re e re e eneas

Qual é a lingua praticada em familia (CaSa)?.........ccervrirriererere e

o a k~ w N E

Quais linguas vocé domina, assinale abaixo:

Lingua Fala Escreve Entende

6.1 Portugués

6.2 Espanhol

6.3 Guarani

6.4 Outras (quais)

Quanto aos seus pais:




7. Qual é a ascendéncia de sua mae e pai que convive?

T L P e e ————eee e e e e e ————taee et aae e ——————aaaaaaa
B Y, - T ST

8. Moram em: () Ponta Pord ou () Pedro Juan Caballero

8.1 Qual motivo de morar em PONta POI8?...........occoiieiieiiiie e

8.2 Qual o motivo de morar em Pedro Juan Caballero? ...........ccccoeeevieiieciiecie e

9. Além de vocé, tem mais irmaos(as)? N&o ........... Sim .........

10.  Qual a lingua estrangeira que 0s seus pais dominam?

O o o] £ L1 01 0 TSP T PP PROROPPP

A relacdo do aluno com a Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso:

13. Desde que ano esté estudando nesta eSCOIA?.........ccccvvvviereieeicieree e

14. O que o(a) levou a matricular-se na Escola Estadual Jo&do Brembatti Calvoso?

Conflitos:

156
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17. Observa brincadeiras inconvenientes ou que desagradam ocorridas entre rapazes com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia? Tais como: fisicas [soco, cutucadas, brigas], piadas,

chacotas, risadinhas, olhar atravessado, outros (quais?).

18. Observa brincadeiras inconvenientes ou que desagradam ocorridas entre mogas com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia? Tais como: fisicas [soco, cutucadas, brigas] piadas,

chacotas, risadinhas, olhar atravessado, outros (quais?).

19. Observa brincadeiras inconvenientes ou que desagradam entre 0s rapazes e as mogas com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia? Tais como: fisica [soco, cutucadas, brigas] piadas,
chacotas, risadinhas, olhar atravessado, outros (quais?) Se observou, explique se as

brincadeiras sdo mais relacionadas com as ascendéncias paraguaia e nao paraguaia.

Desafio:

20. Na sua opinido, como vocé acha que deveria ser uma escola de fronteira?

21. Dé algumas dicas para a ESCOLA ESTADUAL JOAO BREMBATTI CALVOSO, em
Ponta Pord, melhorar como escola de fronteira.
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22. O que significa para vocé morar na fronteira?

Obrigada pela atencéo.

Rosemary Bueno (mestranda)

Maria Beatriz Rocha Ferreira (orientadora)
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ANEXOS

MINISTERIODAEDUCACAO
UNIVERSIDADEFEDERALDAGRANDEDOURADOS
FACULDADEDECIENCIASHUMANAS
PROGRAMADEPOS-GRADUACAOEMHISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO PARA O (A)
RESPONSAVEL PELO(A) ALUNO(A)

Eu, RG :

depois de receber esclarecimentos sobre a pesquisa realizada por Rosemary Bueno, intitulada

Figuracdes Sociais em Escola do Ensino Médio em Ponta Pord: Um Estudo de caso na
Fronteira, para os alunos do ensino médio da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, na
cidade de Ponta Pord/MS, cujo objetivo é compreender os fatores que contribuem para a
formagdo dos jovens de ascendéncias paraguaia e nao paraguaia, e da qual participaréo
professores, coordenadores, alunos, e auxiliares de servicos gerais e o responsavel pelas
matriculas. A pesquisa tem por orientadora a Professora Dr® Maria Beatriz Rocha Ferreira,
professora da Universidade Federal da Grande Dourados, em Dourados/MS. Declaro que ndo
receberei beneficios financeiros e que concordo em participar, podendo desistir em qualquer
etapa e retirar meu consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda. Estou ciente de que
terei acesso aos dados registrados e reforco que ndo fui submetido(a) a pressdo ou a

intimidacdo para participar da pesquisa.

Ponta Pord/MS, / /

(assinatura do entrevistado/depoente) ROSEMARY BUENO
Pesquisadora/Entrevistadora
UFGD/MS

Dr2 Maria Beatriz Rocha Ferreira
Orientadora UFGD/MS
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MINISTERIODAEDUCACAO
UNIVERSIDADEFEDERALDAGRANDEDOURADOS
FACULDADEDECIENCIASHUMANAS
PROGRAMADEPOS-GRADUACAOEMHISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
PROFESSORES (AS)

Eu, RG

, depois de receber esclarecimentos sobre a pesquisa realizada por Rosemary Bueno,

intitulada Figuracdes Sociais em Escola do Ensino Médio em Ponta Pord: Um Estudo de
caso na Fronteira, para os alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Jodo Brembatti
Calvoso, na cidade de Ponta Pord/MS, cujo objetivo é compreender os fatores que contribuem
para a formacéo dos jovens de ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia, e da qual participarao
professores, coordenadores, alunos, e auxiliares de servigos gerais e o responsavel pelas
matriculas. A pesquisa tem por orientadora a Professora Dr? Maria Beatriz Rocha Ferreira,
professora da Universidade Federal da Grande Dourados, em Dourados/MS. Declaro que ndo
receberei beneficios financeiros e que concordo em participar, podendo desistir em qualquer
etapa e retirar meu consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda. Estou ciente de que
terei acesso aos dados registrados e reforco que ndo fui submetido(a) a pressdao ou a

intimidacdo para participar da pesquisa.

Ponta Pord/MS, / /

(assinatura do entrevistado/depoente) ROSEMARY BUENO
Pesquisadora/Entrevistadora
UFGD/MS

Dr2 Maria Beatriz Rocha Ferreira
Orientadora UFGD/MS
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
COORDENACAO ESCOLAR

Eu, RG :

depois de receber esclarecimentos sobre a pesquisa realizada por Rosemary Bueno, intitulada

Figuracdes Sociais em Escola do Ensino Médio em Ponta Pord: Um Estudo de caso na
Fronteira, para os alunos do ensino médio da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, na
cidade de Ponta Pord/MS, cujo objetivo é compreender os fatores que contribuem para a
formacdo dos jovens de ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia, e da qual participardo
professores, coordenadores, alunos, e auxiliares de servigos gerais e o responsavel pelas
matriculas. A pesquisa tem por orientadora a Professora Dr? Maria Beatriz Rocha Ferreira,
professora da Universidade Federal da Grande Dourados, em Dourados/MS. Declaro que ndo
receberei beneficios financeiros e que concordo em participar, podendo desistir em qualquer
etapa e retirar meu consentimento, sem penalidades, prejuizo ou perda. Estou ciente de que
terei acesso aos dados registrados e reforco que ndo fui submetido(a) a pressdo ou a

intimidacdo para participar da pesquisa.

Ponta Pord/MS, / /

(assinatura do entrevistado/depoente) ROSEMARY BUENO
Pesquisadora/Entrevistadora
UFGD/MS

Dr2 Maria Beatriz Rocha Ferreira
Orientadora UFGD/MS





