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RESUMO: Com este estudo, objetiva-se analisar a colecdo Links: English for Teens
publicado pela Editora Atica, em 2011. A colecdo é de autoria de Denise Santos e Amadeu
Marques e compbe o catdlogo de obras aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD. O foco da pesquisa recai sobre a secdo Let’s Read. Primeiramente, faz-se
uma descrigdo sucinta de documentos oficiais, tais como o Guia do LD, o Manual do
Professor, que € um apéndice da colecdo Link's, e do Edital para a implementacdo do Livro
Didatico de Lingua Estrangeira Moderna- Inglés, entre estas, o Edital PNLD/2011.
Posteriormente, fazem-se algumas escolhas tedricas: entre estas, destacam-se a opgdo pelo
conceito de géneros textuais/discursivos secundarios, em detrimento dos tipos textuais; além
de reflexdes importantes das teorias vindas do Letramento e de aspectos de um documento
tomado como central para a discussdo posterior: os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998). Como metodologia, adotamos a pesquisa documental de natureza
qualitativa (BORTONI RICARDO, 2008). Para efetuar a analise, procuram-se observar se ha
propostas de pré-leitura, classifica-las, de acordo com Marcushi (2008), e analisar as
atividades de leitura propriamente ditas, além da progressao curricular para abordagem da
leitura dos PCN: conhecimento de mundo, textual e sistémico. A pesquisa objetiva ser uma
reflexdo importante a respeito do componente compreensdo escrita em livros didaticos de
Lingua Estrangeira Moderna- Inglés, a partir do primeiro edital brasileiro publicado com o
fim de selecionar obras que véo circular em todo territdrio brasileiro. Em sintese, a pesquisa
revela que as atividades trazidas pelos autores ndo favorecem o letramento critico dos
estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico, géneros textuais/discursivos, leitura.



ABSTRACT: This study aims to analyze the collection Links: English for Teens published
by Editora Atica in 2011. The collection is from the authors Denise Santos and Amadeu
Marques and comprises the catalog of works approved by Programa Nacional do Livro
Didatico / PNLD. The research focus is on the section Let's Read. First, it is a brief
description of official documents, such as the Textbook Guide, the Teacher's Guide, which is
an appendix of Link s collection, and the Edict to the implementation of the Textbook of
Modern Foreign Languages-English, among these, the Edict PNLD/2011. Afterwards, it
makes up some theoretical choices: among these, highlight the option for the concept of
textual discursive genre instead of textual types, in addition to important reflections of
theories coming from Literacy and aspects of a document taken as central subsequent
discussion: the Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). The methodology
adopted is a documentary research of a qualitative nature (Bortoni RICARDO, 2008). To
perform the analysis, verifying if there are proposals for before-reading, classifies them
according to Marcuschi (2008), and analyze reading activities themselves, besides the
curricular progression approach to reading according the PCN: world, textual and systemic
knowledges. The research aims to be an important reflection regarding the understanding of
written component in Foreign Modern Language-English textbooks, starting from the first
Brazilian Edict published in order to select works that will circulate throughout Brazil. In
summary, the survey reveals that the activities introduced by the authors do not favor the

critical literacy of students.

KEYWORDS: Textbook, Textual Discursive Genre, Reading.
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INTRODUCAO

1.1 Um histérico pessoal

Esta dissertacdo encontra relagdo estreita com minha propria histéria. Tenho uma
relacdo de carinho muito grande com a Lingua Inglesa, desde os meus primeiros contatos com
este idioma. Nao consigo me lembrar exatamente de como foi a minha primeira aula de
Lingua Inglesa, mas me lembro do desvelo com que minha professora, que ndo tinha muita
experiéncia com a lingua, pois havia sido professora priméria e naquele ano ministrava aulas
de lingua portuguesa e apenas usava a LI para complementar sua carga horaria.

Ela nos ensinava poucos nameros (acho que até o vinte), algumas cores (somente as
primarias), alguns animais e o verbo to be no tempo presente. Mas 0 modo e a paixdo com
que aquela mulher que havia abdicado de ser mée e se dedicava a seu oficio em tempo quase
integral era contagiante.

Ela me acompanhou durante apenas dois anos, nas antigas quinta e sexta séries do
Ensino Fundamental, mas este pouco tempo foi o suficiente para que me apaixonasse pela
Lingua Inglesa. Na sétima série, fui forcada a mudar de escola, pois 0 meu grupo escolar sé
oferecia aulas no periodo noturno e meus pais achavam que ndo seria bom, pois eram menos
aulas e, como a clientela era composta por trabalhadores, ndo permitia que as aulas fossem
mais aprofundadas.

Na nova escola, descobri que as minhas aulas de inglés haviam sido muito superficiais
e gque nao conseguiria acompanhar os outros alunos, mas isso ndo fez com que aguelas aulas
tivessem sido menos magicas. Precisei entrar num curso particular de linguas e este novo
curso me fez apaixonar ainda mais pelo idioma. Minha professora da escola particular era
também a proprietaria da escola e nutria a mesma paixao pelo inglés e por curiosidades as
mais esdrixulas a respeito da lingua portuguesa também. Desse modo, nossas aulas eram
repletas de novidades.

Terminado o Ensino Médio, precisava escolher uma carreira, mas na minha regido nao
havia muitas opc¢des de cursos. Nao conseguindo encontrar nada que me chamasse atencao,
optei pelo Unico curso que tinha relacdo comigo (Letras), devido a minha paix&o pelo Inglés.
Fiz o vestibular e fui muito bem classificada, sempre ficava entre os melhores alunos, sem ter
muito tempo para estudar, pois trabalhava em periodo integral e ainda frequentar as aulas de

Inglés aos sabados.
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Finalizado o curso de Letras, ingressei no magistério publico do Estado de S&o Paulo,
lecionando Lingua Portuguesa na rede oficial de ensino, mas ndo era o que mais me dava
prazer. Sempre que possivel, tentava assumir algumas turmas de Inglés. Fiquei com a maioria
de turmas de Lingua Portuguesa por apenas dois anos.

Aos poucos, fui ficando com a quase totalidade das aulas de Lingua Inglesa, j& que a
maioria dos professores da area de Letras tinha medo de ministrar essa disciplina. As escolas
por que passei foram, em sua maioria, escolas de periferia, daquelas que vemos em filmes
americanos, com alunos ex-presidiarios, brigas, alunos dancando como nos guetos com seu
rddio suspenso ao ombro. Ajudei a abrir duas escolas, fazendo parte das primeiras
turmas/aulas, antes mesmo de elas terem um nome definitivo, de terem sido inauguradas.
Desse modo, sempre tive de lidar com o medo e a inseguranca de nao saber em que terreno
estaria pisando em cada aula. A auséncia de material didatico era brutal, ndo tinhamos papel,
tinta ou giz. Muitas vezes, tinhamos que fazer (e vender) rifas, os quais eram doados por nés
mesmas e ajudar a vender e comprar 0S nimeros remanescentes para ajudar a compra de
material. As vezes, os produtos que dos kits de Pascoa, Dia das Maes etc. eram também
doados pelos professores.

N&o tive a oportunidade de me efetivar logo como professora. Aquela época, nio
havia quase concursos. Em 1992, houve inscricdo para um concurso, mas precisava cépia do
diploma e ainda faltava um semestre para eu me formar, e, em 1998, houve outro, paguei a
inscricdo, mas minha filha nasceu no dia da prova.

Como muitos professores da area de Letras passaram no concurso de 1998, fiquei com
poucas aulas e desiludida com o ensino publico, pois amigas que tinham muitas dependéncias
na época da faculdade conseguiram se efetivar e eu nem tinha feito a prova por motivo da
cesariana e por ter que amamentar minha filha. Resolvi que ia tentar outras alternativas e s
ia lecionar no ensino oficial, se conseguisse me efetivar na rede estadual.

Neste interim, houve um concurso da rede SESI-SP. Fui muito bem classificada,
principalmente na prova psicoldgica. Eles costumam fazer testes com psic6logos e, nesta fase
do concurso, varias colegas, muito bem classificadas anteriormente, ndo passaram. Nao fui
chamada imediatamente. Sempre me ligavam a respeito do concurso para a rede SESI-SP,
mas era para substituicdo em cidades distantes. Minha filha ainda ndo tinha dois anos e o que

pagavam ndo compensava 0s gastos.
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Em 19 de setembro de 2000, recebo um telefonema da rede SESI me convidando para
uma substituicdo por apenas dez dias, desta vez a apenas 15 quildmetros de casa. Como havia
acabado de perder varias turmas, ainda como acomodacdo do concurso de 1998 e estava com
apenas duas classes, resolvi me arriscar e ver se me adaptava ao estilo de ensino numa rede
privada, afinal era por apenas dez dias. Infelizmente, a professora que estava substituindo
havia sofrido acidente e ndo voltou mais para sala de aula, ficando afastada até a sua
aposentadoria. Por isso, acabei ficando nesta unidade o SESI 281 por mais de 10 anos.

Neste interim, em 2003, abre novo concurso na rede oficial de SP. Fui efetivada nos
concursos das duas disciplinas: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, porém havia
pouquissimas vagas, somente quatro (4) na minha cidade. Os aprovados foram divididos em
duas etapas para escolha dos cargos. A minha seria somente no segundo dia. Logo no
primeiro dia, antes mesmo que rumar para a capital, pesquisei pela internet e descobri que
havia apenas mais uma vaga em minha cidade, se ndo conseguisse poderia ter que exonerar,
pois ndo conseguiria deixar meus filhos pequenos e ir trabalhar na capital.

N&o consegui dormir durante o trajeto de dnibus de Birigui a Sdo Paulo, pois como o
concurso era em nivel estadual, a escolha seria na capital. Subiram 83 pessoas ao palco do
Palécio da Republica, mas nenhuma escolheu aquela Gltima vaga que parecia estar me
esperando. Consegui escolher uma escola na minha cidade, uma vitéria muito importante.
Esta minha nova escola ndo era muito distante como a maioria em que havia trabalhado, mas
tinha uma clientela ndo muito selecionada. Os melhores alunos optavam por outra escola a
uma quadra da nossa, a qual gozava de mais prestigio. Nossa clientela contava com pessoas
das circunvizinhancas das escolas e outras de bairros um pouco mais afastados: operarios no
periodo noturno e seus filhos no periodo diurno.

Lecionando em escolas de periferia desde 1993, acabei percebendo a importancia que
fazemos para este publico em especial e o carinho que muitos deles tém para conosco, posto
gue para eles a nossa dedicacdo e ensino sao coisas que sabem que ndo terdo em outro lugar,
assim se agarram a isso como se fosse “uma tabua de salvagdo”. Nunca tive material didatico
para trabalhar em sala de aula. Sempre tive que copiar atividades e textos de livros didaticos
na lousa, nem sempre possuia 0s mais modernos. Fazendo cépias de péssima qualidade em
mimeografos ultrapassados ou, quando a situacdo era um pouquinho melhor, digo ja nos

ultimos anos, tirava copias em Xérox com meus proprios recursos.
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As Unicas excecdes foram quando, em 1996, encontrei uma caixa de livros de Lingua
Inglesa intactos, os quais seriam doados para reciclagem. Eu os pedi para a diretora e ela
permitiu que eu os utilizasse, mas eram apenas uns quarenta exemplares para a antiga sexta
série, 0 que ndo resolvia muito meu problema, pois eu era a Unica professora de Inglés da
escola da quinta até a oitava série e tinha mais de duas turmas de cada serie.

Na rede particular do Servi¢o Social da Industria - SESI-SP- ndo éramos aconselhados
a “seguir” um material didatico, deviamos planejar nossas atividades de acordo com Nnosso
Referencial Pedagdgico, mas nos ultimos dois anos em que |4 estive, os livros nacionais e
importados ja vinham avaliados e poderiamos usar somente os indicados, desde que ndo
usassemos somente o livro e que as aulas extrapolassem as atividades prontas neles. Foi a
primeira vez, entdo, que, apesar de ndo gostar de imediato do livro escolhido pelas analistas
pedagogicas para toda rede SESI-SP, comecei a perceber como as aulas fluiam muito mais
rapido sem ter que passar todo contetido no quadro negro.

Meu braco ja ndo doia tanto apds minhas 44 aulas e eu podia mandar atividades para
casa todos os dias, 0 que ndo demandava tanta exaustdo de tempo para preparar atividades
extraclasse e todos poderiam fazer, posto que todos tinham material comprado, apesar de ser a
unidade SESI de publico de menor renda do municipio de Aragatuba-SP. A minha maior
surpresa foi quando ao avaliar as minhas aulas no final de 2008, grande parte dos alunos
haviam apontado a adocdo do livro didatico como ponto positivo. Como sabia do cuidado
com que minhas aulas eram preparadas com materiais vindos da capital, aulas ja
esquematizadas, mais ideias minhas e de outras colegas de outras unidades, & havia muita
troca de ideias e materiais, e ainda um acompanhamento de perto da coordenadora pedagdgica
gue muitas vezes assistia as aulas e lia todo o meu planejamento bimestral verificando ainda
se estava de acordo com o que havia nos cadernos dos alunos. Assim pude perceber que o fato
de terem apontado o livro como positivo ndo era que as aulas fossem pobres, mas era a
primeira vez que tinham um livro cheio de cores, personagens, com CD de audio de 6tima
qualidade, cheio de atividades ludicas e que ainda podiam levar para casa tocar, experimentar
sozinhos e ir alem. Por mais que preparasse as minhas aulas ndo conseguiria produzir um
material com papel de tamanha qualidade e ainda colorido e era mais uma chance de ouvir a
pronuncia de falantes nativos através das atividades de audio.

Novamente o livro didatico entra na minha vida quando venho de mudancga para

Dourados-MS e tenho a oportunidade de trabalhar como Assistente Pedagdgica de Lingua
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Estrangeira. Dentre as atividades que tive a que me deu prazer foi a de suprir a falta de livro
didatico das escolas da rede municipal através do cadastro reserva do FNDE. Com destaque
para o oficio de agradecimento da diretora da Escola Municipal Luis Antonio, o oficio ndo
veio em meu nome, mas de toda a Secretaria Municipal de Educacdo, entretanto sei que foram
0s meus esforgos pessoais que garantiram a chegada dos primeiros livros desta escola recém
inaugurada. Também acompanhei e ajudei a organizar a divulgacao das obras do PNLD/2011,

talvez dai advenha meu carinho pelo assunto livro didatico.

1.2 ContextualizagBes: breve panorama de pesquisas em Lingua Estrangeira Moderna-
Inglés

Um pequeno rol de pesquisas sobre o ensino de Lingua Inglesa, com o fim de
contextualizar a nossa, tem inicio em 2001, com a pesquisa de doutoramento de Cristovao,
realizado na PUC/SP, sob a supervisdo de Anna Rachel Machado. Cristovdo baseia-se no
decalogo para ensinar a escrever, de autoria de Joaquim Dolz, professor da equipe de didatica
do francés da Universidade de Genebra, para, em sua tese, construir um decélogo para ensinar
a ler em Lingua Estrangeira. De acordo com Cristovéo (2001), o decalogo também deve servir
de guia para avaliacdo de materiais didaticos, entre estes o Livro Didatico.

Numa breve mostra do decalogo, Cristdvao afirma ser necessario: 1) compreender a
leitura como uma acdo de linguagem (unidade psicoldgica) que devemos analisar e aprender
para melhor ensinar o aluno a ler em LE; 2) a leitura deve ocorrer com base no ensino de
géneros; 3) as atividades de leitura devem desenvolver capacidades de linguagem, quais sao:
capacidades de acdo, discursivas e linguistico-discursivas; 4) deve ocorrer a leitura do
contexto de producédo do texto e do contexto da leitura; 5) a utilizagdo de textos sociais
(possibilidades mais efetivas de letramento); 6) tipos de comparaces construtivas, isto é,
fornecer atividades de ajuda muatua: a lingua materna favorecendo a leitura em LE; 7)
progressdo em espiral, trabalhar determinados elementos de um género e voltar a0 mesmo
género, de forma mais aprofundada, noutra série/nivel de escolaridade; 8) comecar com
tarefas complexas de leitural, ndo significando isso que o docente deve levar textos

complexos, mas apenas que as atividades de leitura devem envolver o texto na sua

! Atividades complexas devem ser compreendidas como a entrada de um texto em sua integra e no em excertos,
como é de praxe em LD.
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integralidade, e ndo excertos somente encontraveis em LD; 9) utilizar recursos pedagogicos
de mediacdo, ou seja, repeticdo da leitura em voz alta, uso de textos conhecidos, soletracdo
como forma de reconhecimento da grafia, leitura conjunta etc. e, por fim, 10) processo
colaborativo e método indutivo: isto é, o docente atuar como par mais experiente para
atividades que o estudante ndo consegue efetuar sozinho e indutivo porque vai partir das
situacOes criadas em sala de aula (observacdo de textos de referéncias, no dizer de Cristovéo,
2001) para servir de apoio a textos com os quais vai se deparar no extramuros escolar?.

Trazemos também Trevisani (2004), que, em pesquisa com compreensao escrita em
aulas de Inglés analisou, por meio de uma pesquisa etnogréfica, as interacbes entre
professor/aluno, numa disciplina intitulada “Compreensdo ¢ Produgao Escrita III”, numa
instituicdo publica federal, a Universidade Federal de Santa Catarina, durante um semestre
letivo, em 30 aulas de uma hora e meia de duracdo. A pesquisadora gerou dados a partir de
observacdes, notas, gravacdes em cassete e transcricdo das aulas. No final da pesquisa, uma
entrevista semiaberta foi realizada com os docentes participantes. Trevisani identificou
diversos tipos de interacdo gerada pelas leituras efetivas a partir do livro didatico e leituras
trazidas pela professora, materiais que complementavam as atividades do LD nomeados pela
docente de atividade break-times. Lembramos que o objetivo de Trevisani (2004) foi o de
analisar as interacdes (aluno-professor) a partir da leitura de textos em sala de aula, € ndo a
leitura em si. Trevisani chegou a conclusdo de que as trocas interacionais seguem o padrdo
IRF- Iniciacdo, resposta, feedback, principalmente nas interagdes em que o docente mantém o
controle iniciando e finalizando as sequéncias.

Vinhas (2009), ao investigar a leitura em Inglés em cinco escolas publicas da cidade
de Pelotas, regido Sul do Brasil, no Estado do Rio Grande do Sul, adotou como procedimento
metodolégico a coleta de cinco cadernos de diferentes estudantes. Com excecdo de uma
escola, em que o caderno coletado foi o da 82 série (em virtude de, nesta institui¢do o espanhol
ser a lingua ensinada na 5% e 62 séries), os demais cadernos foram recolhidos de alunos da 62
série. A autora procurou observar 0s seguintes itens nos cadernos: contetdos, procedimentos
didatico-pedagdgicos e objetivos subjacentes.

Em sua pesquisa, Vinhas (2009) chega a concluséo de que: i) prevalece o ensino de

itens lexicais e do verbo to be; ii) ha varias tentativas de trabalho com o texto, apesar da pouca

2 Para mais detalhamento da tematica apontada por Cristévdo (2001), remetemos o leitor & tese intitulada
Géneros e ensino de leitura em LE: os modelos didaticos de géneros na construgdo e avaliacdo de material
didatico.
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infraestrutura das instituicdes (por exemplo, reduzida quantidade de copias por docente); iii)
pelo fato de os textos trabalhados ndo promoverem a discussao dos temas sugeridos pelos
PCN (BRASIL,1998).

Dourado (2008), em pesquisa teodrico-pratica, defende que, para estarem os docentes
afinados aos PCN-LE, devem engajar os estudantes em perguntas de compreensdo que
abordem uma concepcéo descendente de leitura, isto €, uma leitura que implique acionamento
de conhecimentos prévios, levantamento de hipdtese e de predicbes do tema etc. Para a
autora, € necessaria uma abordagem sociointeracional de linguagem, em que, para a
construcdo dos sentidos seja a associacdo entre texto/autor/leitor. Além disso, Dourado (2008)
aponta mais duas questdes importantes para uma efetiva pratica de leitura em LE: o primeiro é
0 componente social (que vamos associar aqui ao contexto de producdo, isto é, quem € o
autor, qual o seu papel social, quem é o leitor em potencial; qual seu papel social, em que
suporte foi publicado o texto etc.). O segundo componente é o engajamento discursivo dos
alunos, como defendem os PCN-LE.

Nossa pesquisa alinha-se mais a pesquisa de Cristovdo e a de Dourado citadas
anteriormente, em virtude de, primeiramente, focarem a leitura; depois, por adotar
pressupostos tedricos e metodolégicos afins. Distancia-se das pesquisas sulistas, em virtude
de Trevisani focar aulas de graduacdo, num contexto publico federal de ensino, adotando a
abordagem etnografica de pesquisa. Distancia-se também de Vinhas, em virtude de autora
adotar como documento de pesquisa cadernos de estudantes.

A presente pesquisa avanga, em certo sentido, na medida em que avalia uma colegao
recentemente publicada e avaliada pelo Ministério da Educacdo. Inova também porque, indo a
reboque do MEC, € a primeira vez que ocorre avaliacdo de livros didaticos de Lingua Inglesa.
Assim, objetivamos analisar a se¢do de leitura intitulada Let’s Read da colecéo Links: English
for teens, que é utilizada pelo professor como parte da disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna/Inglés, cujos autores sdo Denise Santos e Amadeu Marques, obra publicada em
2010 pela Editora Atica - aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD - 2011.

A escolha do corpus deve-se ao fato de a colecdo fazer parte das primeiras obras
aprovadas para o Ensino de Lingua Estrangeira no Brasil. Isto é, a avaliacdo de colecbes
didaticas pelo PNLD pode representar “um divisor de aguas” entre a adocdo de livros a
revelia e a adocdo a partir da recomendacao de 6rgdos governamentais, como o Ministério da

Educacdo MEC. A segunda colecdo aprovada pelo PNLD, juntamente com a colegdo Links,
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foi a Keep in Mind — esta publicada pela Editora Scipione. Assim sendo, serdo estas duas
obras as que circulardo nas instituicdes publicas de ensino, nos niveis municipal e estadual
para o Ensino Fundamental Il (6° ano 9° ano).

Sinteticamente, pretendemos investigar se 0S géneros, transpostos para 0 Livro
Didatico favorecem o letramento critico dos estudantes. Para tal, percorreremos teorias de
campos variados dos estudos da linguagem. Da vertente de géneros europeia, trazemos a
questdo dos géneros (apoiada em Bakhtin) e em reflexdes de SCHNEUWLY & DOLZ, 2004;
da equipe de Londres, trazemos reflexes sobre os letramentos que sdo necessarios, a N0Sso
ver, para o desenvolvimento do letramento critico. Sobre essa questdo, ainda trazemos
aspectos sucintos de pesquisas efetivadas no Brasil e no exterior, mais especificamente,
trabalhos de Rojo, Kleiman e Street, entre outros.

No segundo capitulo, apresentamos sinteses e analises de trés documentos: O Guia de
Livros Didaticos, documento que chega as escolas brasileiras servindo de apoio para a escolha
dos Livros Didaticos; o Manual do Professor, que deve servir como catalisador das acoes
docentes em sala de aula e, por fim, o Edital/2011, a partir do qual autores e editores fizeram
inscri¢cdes para submisséo de obras.

No terceiro capitulo, resumidamente abordamos a historia do LD até chegar ao
PNLD/2010, que avaliou a obra Link's, material de analise nesta dissertacdo. Em seguida,
vamos ao referencial tedrico substancial da pesquisa: nocdo de géneros e de tipos textuais,
géneros textuais/discursivos, nocdo basicas de géneros primarios e secundarios, dos
entendimentos atuais sobre os letramentos, além de subsidios importantes acerca da leitura
nos PCN (1998) e uma grade de tipos de questdes de leitura em LD proposta por Marcushi.

No quarto capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos, baseando-nos no
paradigma qualitativo de pesquisa. No quinto capitulo, estdo as analises do objeto de
pesquisa.

Pesquisas como a efetivada aqui sdo de extrema importancia, na medida em que
podem, além de servir de reflexdo para os representantes do Ministério da Educacdo sobre
politicas de avaliacdo/distribuicdo de Livros Didaticos podem ainda servir de apoio para
professores do Ensino Fundamental (caso desta pesquisa) e Médio. Ou seja, a pesquisa

também serve como ferramenta de apoio a politicas governamentais.
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Capitulo 2: AS POLITICAS PUBLICAS

Neste capitulo, vamos tratar, sinteticamente, do Guia de Livros Didaticos do Plano
Nacional do Livro Didatico/2011 em suas subdivisdes; do Manual do Professor, entendido
como género catalisador da formacdo docente e do Edital PNLD/2011, que originou o

processo de inscri¢do das obras no site do MEC e todas as ac¢Oes derivadas.

2.1Do Guia de Livros Didaticos/PNLD 2011

O Guia do Livro Didatico € um material de apoio ao professor. Por ele, o docente do
Ensino Fundamental e Médio tem acesso as resenhas dos especialistas sobre os LD
aprovados. Por isso, em certo sentido, se utilizado de maneira critica e responsavel pela
equipe de gestdo escolar/docentes, pode servir de instrumento catalisador, nos termos
defendidos por Signorini (2006).

Em relacdo ao Guia de Livros Didaticos/PNLD 2011, especificamente tratando do
componente disciplinar Lingua Estrangeira Moderna/Lingua Inglesa para os anos Finais do
Ensino Fundamental, a publicacdo € de responsabilidade autoral do Ministério da Educacéo-
MEC-; da Secretaria da Educacdo Basica — SEB- e do Fundo Nacional de Desenvolvimento
de Educacdo- FNDE?®. Na ficha técnica, ha uma lista de nomes que compés a equipe técnico-
pedagdgica da SEB, além de outra lista de pessoas da equipe administrativa, da equipe do
FNDE.

O Guia de Livros Didaticos/PNLD/2011, daqui para frente apenas GUIA, é composto
numericamente por 48 paginas. Na impossibilidade de trazer o conteudo total do documento,
e, para a visualizacdo grafica do leitor, trazemos a folha de rosto e utilizamos a no¢do de
plano textual global, entendendo por essa nomenclatura, a silhueta que todo exemplar de texto

POSSuUi.

® A ficha técnica resume bem o teor do material. As palavras-chave sdo: Livros didaticos, Lingua Estrangeira
Moderna. Ocorre, emprestada a terminologia da Linguistica Textual, uma relacdo hiperonimia-hiponimia; do
geral para o particular, sendo o sintagma Livro Didéatico o mais global; e a expressdo Lingua Estrangeira
Moderna, a mais especifica. Na pagina seguinte a ficha catalogréfica, temos a equipe responsavel pela avaliagéo,
a coordenacdo institucional, a coordenacdo de area e coordenacdo adjunta, os responsaveis pela redacdo e
revisdo, 0s apoios técnicos e os leitores criticos e, por fim, a relacdo nominal de avaliadores. A Universidade
Federal de Minas Gerais- UFMG- foi o local fisico da avaliacéo.
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Prezado professor, Lugar de aprender L. E. é na escola Quadro comparativo das colecGes
prezada professora (p de LEM (p. 20)

l

Sobre as colegOes selecionadas

(p. 11)

1

Critérios de avaliacdo (gerais e
especificos) (p. 11 - 19)

Resenhas de Espanhol — Resenhas de Inglés

Visdo geral (p. 23)

! !

Descricdo da colegéo Descrigdo da colecéo
(p. 24) (p. 38)
Anélise da obra Espafiol - |Entérate! Anélise da obra Keep in Mind
(p. 25 - 28) (p. 40 - 42)
Viséo geral Viséo geral (p. 43)
Andlise da obra Anélise da obra
Saludos — Curso de Lengua Espafiola Links — English for Teens (p. 43 a 48)

Viséo geral (p. 37)
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Figura 2: Plano Textual Global do Guia

Decorrente da Figura e do Plano Textual Global trazidos nas paginas anteriores,

utilizamos como procedimento metodolégico uma ferramenta intitulada por Bronckart (2003)

de plano global®. Para o autor, “o plano geral refere-se & organizacéo de conjunto do contetido

temético; mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser codificado em um resumo®’

(p.120), como segue:

i)

vi)

vii)

Visdo geral da colecdo (p.43-44). Nesta secdo, afirma-se que a colegdo: a) €
dividida em unidades tematicas; b) que ao final de cada exemplar hé& glossario
e workbook; ¢) ha uma lista de sugestdes de leituras extra, em sua maioria, de
textos em portugués;

Mostra-se a composicao da coletanea de textos, que, segundo os resenhadores
da obra, sdo de esferas de comunicacdo diversificadas (do cotidiano,
jornalistica, cientifica, escolar, etc.);

Elencam-se 0s objetivos para as atividades de compreensao escrita; producéao
escrita; compreensdo oral e producdo oral;

Apresentam-se 0s objetivos com o trabalho de vocabulério, atentando para o
fato de que neste quesito a colecdo procura enfocar vocabularios do campo
semantico da diversidade, da cidadania e da constituicdo de uma consciéncia
critica®;

Mostram-se juizos de valor sobre o CD de &udio e das localizagBes das
faixas/volume da colecdo; juizo de valor também em relacdo as secfes Let's
Stop e Think e Let’s play, com atividades reflexivas e ludicas, respectivamente.
Posteriormente, nas p.44-45, apresentam-se, por volume, como sdo divididos
0s conteudos por série, topicalizados como segue: i) temas e vocabulario; ii)
compreensdo escrita; iii) producéo escrita; iv) producdo oral; v) gramatica.

Por fim, nas p.45-48, os resenhadores apresentam a avaliagdo da obra. De
forma sintética, aparecem a compreensdo escrita, producdo escrita,

compreensdo oral, producado oral, gramatica e vocabulario.

* O Plano Geral vai servir como elemento sintetizador do Guia de LD.

> Neste item, vamos nos limitar a mostrar o plano geral da colecio em anélise.

® N&o se explicitam quais sdo os sentidos de palavras tdo genéricas e abstratas como diversidade, cidadania e
consciéncia critica.
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Em seguida, temos a anélise do Manual do Professor, obedecendo a mesma estrutura
dos itens V e VI anteriores.
Sobre a resenha, especificamente tratando do volume da 8? série/9° ano, a colecdo em

andlise, que esta no contida no Guia, ela tem o seguinte plano textual global:

VISAO GERAL 6°, 7°, 8° e 9° anos: Temas e
—> , .
Vocabulario:
DESCRICAO DA Compreenséo Escrita, Producéo
COLECAO Escrita;

I |

ANALISE DA _
OBRA Producéo escrita; Producédo Oral.

!

Compreenséo Oral.

Figura 3: Plano Textual Global da Resenha
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Em relagdo & compreensdo escrita, foco de anélise desta dissertacdo’, o Guia aponta
como foco de interesse dos autores da colegdo textos “de diferentes esferas, como jornalistica,
literdria e do cotidiano. A compreensdo escrita é trabalhada em atividades que exploram
diferentes estratégias de compreensdo de textos - tais como ativacdo de conhecimento prévio,
compreensdo global do texto e producdo de inferéncia - e contribuem para a formagdo do
leitor reflexivo e critico” (BRASIL, 2010, p.37). Em decorréncias das esferas supracitadas, a
colecdo traz os seguintes géneros para o trabalho com a compreensao escrita: 6° ano: paginas
da internet, jogos de vocabulario, elementos da escola, arvore genealdgica, entrevista, tabela
nutricional, fact file, folheto turistico, mapa, e-mail, letra de mdsica; 7° ano: paginas de
internet, blog, cartaz, etiqueta de avaliacdo de video games, questionario, mimica®, carta,
anuncio de concurso na internet, quiz; 8° ano: artigo de revista, chat, regras de jogo, conversa,
caca-palavra, receita, cartaz, charada, carta do leitor, uso de informacdo ndo verbal; 9° ano:
entrevista, ficha, anincio de jornal, tabela, quiz, aviso, banner, cartio, resenha’.

No que diz respeito a secdo Compreensdo Escrita, afirma-se no Guia que

[...] as atividades de compreensdo escrita sdo trabalhadas na se¢do Let’s Read, com

textos que introduzem o tema a ser discutido. Os textos utilizados nas atividades de
leitura sdo, em sua maioria, elaborados especificamente para fins didaticos. Apesar
de haver um empenho em caracterizar esses textos como pertencentes a géneros,
tipos e suportes mididticos variados, raramente proporcionam ao aluno
oportunidades de usar a lingua de forma contextualizada ou de aprender sobre
modos de ler constitutivos dos géneros especificos'® (BRASIL, 2010, p.46).

Como se depreende da citacdo acima, os textos dos resenhadores ja apontam o
procedimento metodoldgico de entrada dos textos na colecdo. Entram a depender da tematica
do capitulo, mas, sobretudo, para finalidades escolares. De forma semelhante, ao tratar das

atividades de leitura, os resenhadores apontam que

[...] sdo propostas trés questdes em média para cada texto. As capacidades de leitura
exploradas sdo variadas — ativacdo de conhecimento prévio, levantamento de
hipoteses, compreensdo global do texto, localizacdo de informagdo, compreensdo
[do] significado de palavra, identificacdo do género e tipo textual em analise [...].

" Como se vé pela listagem de géneros, ndo ha a entrada de géneros da esfera literaria (BRASIL, 2010).

® A discusséo tipo de texto/género de texto seré feita no capitulo de fundamentacéo teérica.

% Esses géneros serdo retomados no capitulo 3, o relativo & metodologia.

9 Em relacdo a tipos, géneros e suportes em situagdes contextualizadas, tal questdo sera objeto de anélise em
capitulo especifico para tal.
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No que tange a leitura no Manual do Professor, os autores afirmam que “relativamente
a compreensdo escrita, as questdes propostas ndo resgatam o contexto de producdo dos textos,
isto €, ndo sdo dadas ao aluno informacdes sobre o autor, o suporte (jornal, revista, etc.) e 0s
locais de circulag¢ao do texto” (BRASIL, 2010, p.47). Concordamos com tal ponto-de-vista e
mostraremos tal posicionamento no capitulo 3, ao fazermos as analises de textos transpostos

didaticamente para o Livro Didatico em foco.

2.2 O Manual do Professor: género catalisador para formacéo docente

Chamamos o Manual do professor, daqui em diante apenas MP, como género catalisador,
tomando emprestado termo de Signorini (2006, p. 8). Para a autora, 0os géneros catalisadores sdo
concebidos como “géneros discursivos que favorecem o desencadeamento e a potencializacdo de
acoOes e atitudes consideradas mais produtivas para o processo de formacéo, tanto do professor quanto
de seus aprendizes”. Ao lermos o MP, vemos a possivel contribuicdo do documento ao professor em
servico, quais sejam: i) apresentar os objetivos da obra, a estrutura do livro, o roteiro de aula, a
concepcdo de avaliagdo, o planejamento anual, o detalhamento das unidades, as referéncias
bibliogréaficas, sugestdes de leitura, contedo do CD. Entretanto, é preciso que o professor assuma seu
préprio projeto didatico™, sob pena de executar o papel de capataz do LD.

Neste momento da tese de Bunzen (2009), o autor esta analisando o projeto didatico autoral do
livro Linguagens no Século XXI. O autor defende a ideia da “selecdo de objetos” para o LD, que tal
opcdo faz parte da apreciacdo valorativa dos autores. Trazendo a questdo para a nossa pesquisa,

vamos analisar o olhar responsivo de Marques e Santos (2010) a respeito do componente

"1 Sobre esta questdo, Bunzen (2009, p. 81-82) afirma que alguns objetos de ensino (e ndo outros) s&o

selecionados e organizados em uma determinada progressdao e tematicas, levando-se em consideragéo,
principalmente, a avaliacdo apreciativa dos autores-editores em relacdo aos seus interlocutores e ao préprio
ensino de lingua materna, para determinada série e nivel de ensino. O LDP representa, assim, um olhar
responsivo ou um ponto de vista em relacdo aos objetos de ensino selecionados e as formas legitimas de abordé-
los. Essa apreciagdo valorativa do autor-criador sobre os temas (no sentido que o termo tem na obra bakhtiniana)
que compBem o enunciado vai determinar muito dos aspectos composicionais e estilisticos das unidades
didaticas. Em Linguagens no Século XXI, as unidades didaticas apresentam uma formatacao altamente codificada
que permite aos alunos e professores reconhecer os objetos de ensino e 0s movimentos discursivos (mostrar,
explicar, demonstrar, enfatizar, esclarecer, comparar, fazer, definir) tipicos do estilo didatico. Ao mesmo tempo,
tais unidades trazem os exercicios e as formalizacdes de atividades (observar, ler, responder, pesquisar, etc.). Por
tal raz8o, essa arquitetdnica e estrutura composicional ndo podem ser compreendidas como uma formacéo
caotica de textos em géneros diversos e imagens completamente disparatadas. Pelo contrério, essa intercalagéo
de textos em géneros diversos, produzidos em diferentes e dispersas condi¢des enunciativas, compfdem uma rede
textual multimodal, que é uma caracteristica essencial do género LDP. A sele¢do das atividades, os textos
escolhidos, a sequéncia dos movimentos discursivos, os tragos enunciativos de didaticidade, o enfoque dado pelo
texto didatico a uma determinada faceta do objeto de ensino (e ndo a outras) apontam para um “projeto didatico
autoral” (ROJO, 2005) que, segundo nossa hipotese, pode ser (re) orientado de diversas maneiras na interagdo
em sala de aula ou modificado pelos encaminhamentos dados pelos professores e alunos.
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leitura/compreensdo de textos. Assim como na obra analisada por Bunzen, ndo podemos dizer que o
LD de inglés é cadtico, mas que a obra tem a sua estrutura composicional como segue: Let’s Read,
Let's Listen, Let's Speak, Grammar in Action, Words in Action, Let's Write, Let’s Play. E a essa op¢éo
de “confeccao do LD” que Bunzen intitula de projeto didatico autoral. Como dissemos anteriormente,
nosso foco é apenas a Leitura, dentro deste projeto pensado pelos autores de Links. O MP, ele é
constituido de 40 péginas®, redigido de forma semelhante em todos os volumes da colecéo,
excecdo feita aos contetidos especificos o livro em questdo. Para efeito didatico, segue abaixo
0 Sumario:

Sumario

e Apresentacao ; T R R R A e e e 3
e Objetivos gerais R s e A e T A .5
e Estrutura da obra s ie e e S AR S SR R 5
e Estrutura e organizacao das unidades .................. 7
e Roteiro de aula o eSS e A e B e e R S TS S 8
e Avaliacao e e v S S A ST SR R S T m e .8
e Teacher’'s notes B O ARG S e o1 10

Planejamento anual O O N L L ORI .10

Detalhament jas unidades.. s S A e R SRR e e 13
e Referéncias bibliograficas ................ —— 36
e Sugestoes de leitura para aprofundamento ......... 37
e Conteudo do CD O R A AR B e 40

Figura 4: Sumario do Manual do Professor

Para finalidade didatica, faremos o plano geral do MP, a fim de facilitar o trabalho do
leitor e favorecer a sua compreensdo. No item Apresentacdo, sdo trazidas a constituicdo da
obra, a importancia do Inglés como lingua franca, a organizacdo da obra, a proposta
pedagdgica em que se baseia (ha nocdes de concepcdes de linguagem (interacionista), de
aprendizagem de linguas, de temas transversais). Além disso, 0 MP assume que a Lingua
Inglesa deve ocorrer sempre contextualizada “envolvendo situagdes familiares ao aluno”
(p.4). Os autores afirmam seguir os PCN (BRASIL, 1998), ao dar destaque a leitura, embora
tentem contemplar as quatro habilidades linguisticas. Ao terminar a se¢do de apresentacgéo,
afirma-se que os “alunos sdo encorajados a participar ativamente de todas as atividades e a

construir seu conhecimento da Lingua Inglesa em constante interacdo com colegas e

12 E importante destacar que temos 0 mesmo MP para os 4 volumes da colec#o.
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professores” (BRASIL, 2010, p.4). Em seguida, sdo apresentados os objetivos gerais da
obra. Vamos trazer aqui somente o0 objetivo que mais se aproxima dos objetivos desta
pesquisa: ‘“desenvolver estratégias de aprendizagem nas quatro habilidades linguisticas
(dentre estas a leitura), possibilitando a forma¢ao de aprendizes auténomos” (BRASIL, 2010,
p.5). Posteriormente, 0 MP traz informagdes relativas a estrutura da obra, a respeito do
proprio MP, da Estrutura e Organizacdo das Unidades.
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Estrutura e organizagdo das unidades

Todas as unidades da colecdo seguem a seguinte estrutura e organizacao:

o

Segdo

Detalhamento

Objetivos

Pagina dupla contendo trabalho de leitura.

- Estabelecer conexdes entre o tema da unidade e
o mundo do aluno.
- Desenvolver estratégias de reading através do

Let’s Read! trabalho com diversos géneros textuais.
Trabalho de compreensao auditiva
({RD envolvendo diferentes tipos de textos
S orais (dialogos, mondlogos, conversas) e - Desenvolver estratégias de listening.
Let’s Listen! tarefas diversas (compreensao, pratica
de pronincia e entonagao).
‘ % Produgao oral em Lingua Inglesa, com
. trabalho sistematico envolvendo acuidade | - Desenvolver estratégias de speaking.
Lct's spcak! e fluéncia.
ﬁ 25 Z 3 : - Apresentar a gramatica em uso.
s Apresentagdo do topico gramatical da . ey
utilade e ssrtesds - Estimular a curiosidade dos alunos acerca da
Grammar in ’ estrutura da Lingua Inglesa.
Action
— - Promover a construgao do conhecimento
G . ] . sistémico da Lingua Inglesa.
Resumo do tépico gramatical da unidade, a . ’
o W aaielide e earEEr e BaEEG: |~ Desenvolver a autonomia dos aprendizes e sua
Grammar P pe "| capacidade de inferéncia de estruturas grama-
Notes ticais.
m Apresentagado e pratica de vocabulario - Promover a expansdo de vocabulario.
Words in relevante ao tema da unidade. - Usar novo vocabulario em contexto.
Action
. Trabalho sistematico de produgao escrita
é textuais rel
m -y sen.eros e’f e ST ; - Desenvolver estratégias de writing.
aprendiz, focalizando o uso da escrita
Let’s Write! | para comunicagio.
g -; Jogo que pde em prética o conteddo - Encorajar o uso da Lingua Inglesa em contexto
= trabalhado na unidade. genuino de comunicagao.
Let’s Play!
i : - Estimul i 5
" Apresentagdo de uso da Lingua Inglesa, & |‘mu pilis éluno ¢ reﬂ?tlr Sonne questogs s
N . o socioculturais e a posicionar-se perante situagoes
N 4 seguida de reflexdo e debate sobre .
’ uestdes socioculturais envolvendo e s e Pk e Tontsmantade.
Let’s Stop :x i e T T ot - Desenvolver o espirito critico, a capacidade
and Think! P ’ de anélise e nogdes de cidadania.

Figura 5: Organizagdo das se¢Bes em cada capitulo do LD.
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Logo apos aparece o Roteiro de aulas; assim, a previsdo € a de que cada unidade seja
concluida em cinco aulas, ainda que o MP defenda ajustes por parte do docente, a depender
do tempo disponivel e do interesse dos alunos.

Na sequéncia, 0s autores trazem a concepc¢do de avaliacdo subjacente a colecdo. O
Teacher’s notes traz o planejamento anual por bimestres, conforme legislacéo brasileira. Por
fim, a colecéo apresenta um detalhamento por unidade de ensino, ao dividir cada unidade em
nove secbes e explicando a funcdo de cada uma. Finalmente, temos as referéncias
bibliogréaficas, algumas sugestdes de leitura para aprofundamento do professor e o contetdo
do CD.

Neste item, nosso objetivo foi descrever o projeto didatico autoral da obra em foco

neste trabalho. Na proxima secdo, descrevemos/comentamos as politicas publicas para o LD.

2.3 Do Edital PNLD/2011

O Edital de convocagdo para a inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de
colecdes didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico foi publicado no Diario
Oficial da Unido (DOU) de 18/09/2009, ou seja, mais de um ano antes de os livros didaticos
de LEM entrarem em circulagdo nacional. Tal demora deve-se, sobretudo, ao lento processo
de inscricdo das editoras no site do MEC, avaliagdo pedagdgica da obra pela equipe
responsavel, redacdo das resenhas de cada obra aprovada, escolha das obras pelos professores
e, por fim, distribuicdo nacional.

O Edital é constituido de 62 paginas. A primeira grande secdo do Edital, parte
dedicada ao processo de inscri¢do das obras, é dividida em 10 topicos, quais sejam: do objeto,
dos prazos, da caracterizacdo das coleces didaticas, das condicBes de participacdo, dos
procedimentos de cadastramento de titulares de direito autoral, da pré-inscricdo das colecdes
didaticas, da entrega da documentacdo, da entrega das colecdes, do processo de avaliacdo e
selecdo das obras, da pré-analise e da avaliagcdo pedagogica, do guia de livros didaticos, da
escolha das obras, da acessibilidade, do processo de habilitacdo, dos processos de aquisicgéo,
producdo e entrega e, por fim, das disposicOes gerais.

A segunda secdo do Edital PNLD/2011 é composta por dez anexos. No primeiro
anexo, ha varias defini¢des sobre livros em seus varios tipos (consumiveis, ndo consumiveis,

multisseriados, destinados a ciclos, livros suplementares e colecdo. Uma delas é de interesse
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para esta pesquisa, ja que os livros de LEM s3o consumivesis, isto ¢, “livros com lacunas ou
espacos que possibilitem a realizagdo de atividades e exercicios propostos ou que utilizem
espacamento entre as questdes e textos que induzam o aluno a respondé-los no proéprio livro,
inviabilizando sua reutilizagdo” (EDITAL PNLD/2011, p.16). O anexo 2 trata da estrutura
editorial das colecGes, desde a capa aos critérios de exclusdo de cole¢des. O modelo de
declaracdo de edicdo constitui 0 anexo 3; o anexo 4 trata do modelo de declaracdo de
originalidade; o anexo 5 € o modelo de declaracdo de primeira avaliacdo; o anexo 6 refere-se
ao modelo de inscricdo da obra; o anexo 7 traz o modelo de declaracdo de revisdo e
atualizacdo da colecdo; o anexo 8 diz respeito ao modelo de ficha de correcdo da colecdo; no
anexo 9 temos as especificacfes técnicas para a producdo das colegdes.

Segundo o Edital PNLD/2011, “a avaliacdo das cole¢des didaticas submetidas a
inscricdo no PNLD 2011 busca garantir a qualidade do material a ser encaminhado a escola,
incentivando a producdo de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educagéo
publica brasileira (p.35)”. Neste momento, as palavras trazidas pelo Edital dizem respeito a
avaliacdo fisica do material.

No que tange ao MP, o Edital PNLD/2011 defende que

o manual do professor, especialmente, deve valorizar conhecimentos prévios do
aluno e buscar a confrontagdo com o conhecimento cientifico, esclarecendo a
relagdo entre o conhecimento historicamente e aquele construido em seu cotidiano.
Dessa forma, estara favorecendo a interacdo da escola com as familias e a
comunidade (p.35).

De acordo ainda com o Edital PNLD/2011,

E preciso que o livro didatico contribua com o trabalho do professor no sentido de
propiciar aos alunos oportunidades de desenvolver ativamente as habilidades
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem, e, além disso, buscar a formagéo
dos alunos como cidaddos, de modo que possam estabelecer julgamentos, tomar
decisdes e atuar criticamente frente as questdes que a sociedade, a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e a economia tém colocado ao presente e, certamente, colocarao
ao futuro. (p.35).

Os critérios de avaliagdo do LD séo divididos em dois itens: critérios comuns e

critérios especificos da &rea®®, neste caso, LEM/Inglés. Sobre os critérios eliminatérios, que

sdo comuns a todas as areas do conhecimento, o Edital PNLD/2011 defende que deve haver:

(i) respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental,

13 Os critérios especificos constardo nos anexos desta dissertagao.
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(if) observancia de principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano;

(iii) coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela
colecdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagégica explicitada e aos
objetivos visados;

(iv) correcéo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos;

(v) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacdo da colecdo a linha pedagogica nele apresentada;

(vi) adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréfico aos objetivos didatico-
pedagdgicos da colecao.

Em relacdo aos critérios especificos eliminatérios para o componente Lingua
Estrangeira Moderna, o edital afirma que as colec@es, tanto de Lingua Inglesa quanto para o
Espanhol devem:

-apresentar insumo linguistico contextualizado e inserido em préaticas discursivas
variadas e auténticas, observando sempre a adequagdo linguistica e discursiva;

- propiciar condicBes para o desenvolvimento integrado das habilidades de
compreensdo e producéo oral, bem como de compreensdo e producéo escrita;
-contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno, por
meio de producdo e recepcao de textos orais e escritos de varios géneros;

- contextualizar as atividades de gramética, vocabulario e prondncia, evidenciando
os diferentes usos da linguagem enquanto pratica social;

- propor atividades que tenham relevancia social, politica e cultural,

- apresentar atividades que levem a reflexdo sobre a lingua e suas variedades bem
como sobre a diversidade cultural em nivel local e global;

- apresentar referéncias culturais, evitando todo o tipo de doutrinacéo,
discriminacdo, esteredtipos ou preconceitos em textos e imagens.

Em se tratando da compreens&o escrita, o Edital/PNLD 2011 afirma ser necessario que

0 aluno tenha contato com textos de diferentes esferas — cientifica, cotidiana,
jornalistica, juridica, literaria, publicitaria etc. — nas quais possa estreitar seu contato
com diversas praticas de linguagem, de estilo formal e informal, de modo a
confrontar diferentes recursos comunicativos; as atividades respeitem as
convencOes e os modos de ler constitutivos de diferentes géneros e tipos textuais,
bem como o carater polifénico dos textos e, portanto, a multiplicidade de vozes nele
presentes; o processo de compreensdo envolva atividades de pré-leitura e pds-
leitura; as atividades pressuponham a abordagem de diversas estratégias de leitura,
tais como localizagdo de informagdes explicitas no texto, levantamento de hipoteses,
producédo de inferéncia, reconstrugdo de sentidos do texto pelo leitor, compreenséo
global e detalhada do texto, dentre outras; as atividades explorem a
intertextualidade e estimulem alunos e professores a buscarem textos e informagdes
fora dos limites do livro didatico; as atividades de interpretagdo de texto sejam
estimuladas, aceitando-se, dentro dos limites do que o proprio texto permite, a
pluralidade de interpretacfes; o aluno seja formado como leitor reflexivo e critico.

De todo o exposto, e, fechando este topico, ndo nos parece que o Edital/PNLD 2011
foi cumprido na integra. Pela propria resenha no Guia do LD do PNLD/2011, ja ha opinides

conflitantes com as requisitadas pelo Edital, principalmente as relativas ao desenvolvimento
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integrado de leitura na recepgédo e na producgdo de textos, com o intuito de contribuir para a

competéncia comunicativa dos estudantes.
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Capitulo 3 - Fundamentacdo Teorica

Nesta primeira se¢do da fundamentacdo teorica, faremos breve trajetoria da chegada
do Livro Didatico no Brasil, apresentaremos as distingdes necessarias de tipo textual e género
textual; de géneros priméarios e secundarios e entre suporte e género. Tais diferencas sdo
extremamente importantes para 0 momento de analise do corpus.

Neste capitulo 3, abordamos a historia do LD até chegar ao PNLD/2010, que avaliou a
obra Link's, material de analise nesta dissertacdo. Em seguida, vamos ao referencial tedrico
substancial da pesquisa: nocdo de géneros e de tipos textuais, géneros textuais/discursivos,
nocdo bésicas de géneros primarios e secundarios, dos entendimentos atuais sobre os
letramentos, além de subsidios importantes acerca da leitura nos PCN (1998) e uma grade de

tipos de questdes de leitura em LD proposta por Marcushi.

3.1 Um pouco de Historia

Ao longo da Histdria, nos deparamos com tentativas de disseminar o ensino da leitura
e da escrita. A primeira forma de registro da escrita de que se tem noticia sdo 0s papiros no
formato de volumen, os quais consistiam em vaérias folhas coladas e enroladas em um cilindro
de madeira. Porém, seu formato dificultava a leitura, ja que era preciso enrolar e desenrolar as
folhas para poder fazer seu manuseio (PAIVA, 2009). O codex, ja mais préximo de nos e se
assemelhando ao formato atual do livro, visto que consistia de varias folhas de papiro ou de
pele de animal costuradas, possibilitava a escrita nas duas faces das folhas, ampliando o
conteido a ser armazenado e permitindo melhor manuseio de suas paginas. Mesmo assim,
eram feitos individualmente e copiados manualmente, ndo possibilitando sua amplitude de
uso e disseminacdo de conteudos ou metodologias.

O inicio da disseminacdo do livro didatico, daqui para frente apenas LD, s6 foi
possivel com a invencédo dos tipos méveis de Guttemberg. Paiva (2009) traz como referéncia
do primeiro ilustrado publicado o Orbis Pictus, o qual era direcionado para criancas,
publicado em latim e alemdo. Em 1658, esta obra comegou a trazer um vocabulario ilustrado,
servindo de modelo para LD dos séculos XVIII e XIX.

Paiva nos traz também a informacdo de que era muito raro que alunos possuissem
LDs, ocorrendo que, numa mesma sala, pudessem ser encontrados livros diferentes sendo

usados por uma mesma turma e ao mesmo tempo.
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Na sala de aula medieval, apesar de o livro e o professor serem propriedades do aluno,
sO o primeiro tinha o livro nas méos. O aluno copiava o0s textos e 0s comentérios por meio de
ditado. A escolha do livro ndo estava associada a uma determinada teoria de ensino, mas sim
a disponibilidade de material. (PAIVA, 2009, p.19)

Segundo Paiva (2009), s6 foi possivel a propriedade de um livro em 1578, com o
langamento da gramética do hebraico pelo Cardeal Bellarmine. Até entdo se pensava o LD
como voltado para o trabalho do professor, mas Bellarmine cria esta gramatica para que 0s
alunos estudem sem a ajuda do professor. As Gramaticas foram os primeiros LDs para o
ensino do Inglés no Brasil e datam da primeira metade do século 20.

Em relacdo as politicas de avaliacdo de LD, a primeira construcdo de tal processo
ocorreu no PNLD de 1985, que substituiu o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental — PLIDEF. Como destaques desse programa, podemos citar: i) a reutilizacdo

I**: i) a garantia de escolha do LD pelos

do LD e o abandono da ideia de livro descartave
professores com a centralizacdo do controle do processo pela Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante- FAE.

Na historia do PNLD, podemos enfatizar: i) em 1995, ocorre a compra de livros de
Lingua Portuguesa e de Matematica; ii) em 1996, entram no edital os livros de ciéncias; iii)
em 1997, entram os livros de Histéria e de Geografia, completando, desse modo, a
universalizacdo na compra de LDs para o Ensino Fundamental. Entretanto, somente em 2012
o PNLD comeca abranger o Ensino Médio, inclusive nas disciplinas de lingua estrangeira®®.

O PNLD-2011 constitui-se num marco para o ensino de lingua estrangeira, visto que,
até entdo, as escolas ndo dispunham de nenhum material adotado para toda a rede de ensino.
Sobravam duas opcdes: ou 0s professores confeccionavam seu proprio material (por meio da
coleta de textos avulsos), salvo algumas excecBes, como o de algumas redes municipais, as
quais compravam seu material com verba propria e dos governos, como o do Estado de S&o
Paulo, que confecciona o seu material exclusivo, ndo somente o de lingua estrangeira, como
de todas as disciplinas e o disponibiliza para toda a sua rede de ensino.

Em 2012, ocorre a publicagéo do Guia de LD, desta vez para o componente curricular

Lingua Estrangeira Moderna- Inglés para o Ensino Médio. Assim, é somente no ano passado

' Na colecéo Link's, temos um retorno ao edital de livros consumiveis.
1> \www.ime.usp.br/~brolezzi/disciplinas/20082/.../historiadopnld.doc) ™. Acesso em 10 de fevereiro de 2012.
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que a disciplina consegue ter na rede oficial de ensino livros avaliados por uma comissao
técnica, descrita na ficha catalografica da obra®®.

Para esta pesquisa, vamos compreender o LD “como um género discursivo da esfera
escolar, caracterizado por dar suporte a veiculagdo de diversos outros géneros de diferentes
esferas sociais” (TILIO, 2012, p.213). Decorrente da necessidade de explicitacdo desse
conceito (o de género), é que desenvolveremos este topico na se¢do a seguir.

3.2- Das distin¢des necessarias

Bakhtin (2000, p.279) conceitua género discursivo como “qualquer enunciado
considerado isoladamente, individualizado, claro”. Além disso, “um enunciado de natureza
historica, socio-interacional, ideologica e linguistica”. Segundo Bakhtin (2000, p.279): “a
utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”. O conteudo
tematico, o estilo e a construgio composicional “fundem-se indissoluvelmente no todo'’do
enunciado, e todos sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunica¢do”. Os
géneros organizam nossa fala e nossa escrita, assim como a gramatica organiza as formas.
Bakhtin (2000), a respeito dos géneros, afirma que em cada época e em cada grupo social ha
um repertorio de discursos na comunicacao sécio-ideoldgica.

Em se tratando do género LD, podemos dizer que é sdcio-histérico, na medida em que
a inscricao no tempo (a necessidade de ter um livro para escrever, responder a questdes) cria a
circulacdo do género LD, além de que as mudancas historicas sao indissociaveis e absorvidas
pela lingua e, portanto dos géneros. A natureza interacional decorre do fato de a aula de
leitura ocorrer numa instituicdo e na relacdo interacional professor/aluno e estes entre si. A
relacdo ideoldgica deriva da urgéncia de fazer escolhas de temas e de textos e, neste caso, a
escolha de um texto significa a ndo entrada de outros, as vezes, tdo importantes quanto 0s
preferidos. A forma como as atividades sdo propostas também estdo nesta questéo ideoldgica.
Ha sempre motivacOes (pedagdgicas ou ndo) que acabam impelindo um tipo de atividade e

nédo outra, a depender de recursos financeiros e tantos outros fatores.

1% 0 Edital de convocac#o para a inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de obras didaticas para o programa
nacional do livro didatico — PNLD 2012 — ensino médio foi publicado no dia 4 de dezembro de 2009, no site do
FNDE. O edital tem por objetivo “a convocagao de editores para inscricdo no processo de avaliagdo e selecdo de
obras didaticas destinadas aos alunos do ensino médio - matriculados nas escolas publicas que integram os
sistemas de educagdo, federal, estadual, municipal e do Distrito Federal” (BRASIL, 2009, p. 01).

17 Destaque do autor
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Bronckart (2003, p.75) adota, diferentemente de Bakhtin, o0 nome Género de texto.
Para o0 autor, género de texto ¢ “toda unidade de producdo de linguagem situada, acabada e
autossuficiente”. Todo texto inscreve-se, por necessidade, em outro conjunto de textos ou em
um génerols. Ja a nocdo de tipo textual, de acordo com Marcushi (2003, p.23), “sdo
constructos tedricos definidos por propriedades linguisticas intrinsecas”. Essa expressdo ¢
muito usada em LD, de forma equivocada. Muitas vezes, o LD estd querendo dizer géneros
textuais/discursivos. O que ocorre € que um determinado género é formado por tipos textuais.
Ainda para Marcushi (2003, p.27), “quando se nomeia um certo texto como “narrativo”,
“descritivo” ou “argumentativo”, ndo se esta nomeando o género em si e sim o predominio de
um tipo de sequéncia de base”.

Por isso, é preciso diferenciar os tipos textuais dos géneros textuais, posto que até ha
pouco tempo a maioria dos autores de livros se detinham no ensino da diferenciacdo e na
producdo dos tipos textuais e ndo nos géneros propriamente ditos. Ainda hoje muitos autores
de LD (inclusive os PCNs) ou os confundem ou ainda trabalham com o ensino das tipologias.
E preciso saber que os tipos textuais ndo se contrapdem ao ensino de géneros, ao contrario, se
complementam, uma vez que 0s tipos textuais os constituem, ou seja, fazem parte ou estdo
dentro dos géneros textuais.

Outra diferenca fundamental estd no fato de que os tipos textuais ndo circulam
livremente na sociedade; de forma diferente, os géneros textuais sim, pois sdo textos
completos e autdbnomos, sdo praticas de linguagem de dada sociedade numa determinada
socio-historia. Assim sendo, ndo devemos pedir aos nossos alunos que produzam apenas
tipos, mas géneros, ja que eles ndo compreenderdo a funcdo social dos mesmos, porque nao 0s
reconhecerdo em atividades rotineiras ou sociais de seu dia-a-dia.

Quando é gque em nosso cotidiano vemos uma descricdo em algum lugar? O que
encontramos sdo textos predominantemente descritivos, como andncios que descrevem 0s
efeitos de produtos de beleza, ou trechos descritivos de um personagem, de um ambiente
fechado ou de uma paisagem dentro de uma obra como, por exemplo, um romance. O género
propriamente dito é o anuncio, o romance, ndo a descri¢do. A descri¢do ou trecho descritivo

estd la, o constituindo, mas ndo é o seu todo. Ha muitas vezes muito mais recursos para

®*Bronckart adota a nomenclatura “género de texto”. Na verdade, para diferenciar a no¢ao de género da nogdo de
tipos de discurso. Como essa no¢do ndo serd importante para esta dissertacdo, vamos compreender géneros do
discurso e géneros de textos indiferentemente.
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construir esses géneros (tais como esquematizagdes, sequéncias argumentativas, por exemplo)
e ndo um tipo de texto simplesmente.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira Moderna, afirma-se

0s textos orais e escritos podem ser classificados em trés tipos basicos: narrativos,
descritivos e argumentativos. Isso ndo quer dizer, porém, que o0s textos narrativos
ndo tenham elementos descritivos ou que 0s argumentativos ndo tenham elementos
narrativos. Esses trés tipos basicos sdo usados na organizacao de varios outros tipos
de textos, que tém funcbes diferentes na pratica social: textos literarios (poema,
romance, etc.), textos cientificos (relatérios de pesquisa, trabalhado publicado em
revista cientifico etc.), textos epistolares (carta pessoal de negdcio etc.), textos de
propagandas (anincio para vender uma TV), entrevistas, debates etc. Assim,
dependendo do alvo a ser atingido, o autor escolhera um ou outro tipo de texto
(BRASIL, 1998, p.31).

A citacdo acima inicia classificando os textos em orais e escritos, desconsiderando a
realidade multimodal da atualidade, em que imagens estaticas e em movimento e 0s audios
fazem parte da realidade oral/escrita. Vejamos que nem os documentos oficiais estao livres de
confusdo. De inicio, compreendemos que o documento va dizer que 0s @géneros Sao
constituidos de trés tipos basicos (narracdo, descricéo e dissertacdo). Afirma-se inclusive que
eles séo utilizados na organizacdo de outros tipos de textos com funcdes diferentes. Veja que
ocorre aqui ja certa confusdo. O documento afirma que s&o tipos de textos e ndo géneros de
textos, confusdo muito comum também em algumas cole¢des de LD. Por fim, “dependendo
do alvo a ser atingido, o autor escolhera um ou outro tipo de texto” (BRASIL, 1998, p.31).
Novamente ocorre a acepcao “tipo de texto” e ndo género de texto. O que nds emitimos nas
mais variadas situacOes de vida sé@o géneros e ndo tipos, como nos faz crer, erroneamente, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de LEM/ Inglés.

Confirmam nossas criticas o fato de o documento defender que tais tipos de textos tém
funcBes distintas, ou seja, de que compdem o0s diversos géneros das diversas esferas de
comunicacdo, de que fala Bakhtin em Estética da Criacdo Verbal, no capitulo sobre os
géneros do discurso. Todos os exemplos da citacdo (carta pessoal, carta de negécio, anincios,
etc.) sdo géneros textuais, ou suportes para outros géneros (relatérios de pesquisa, material
didatico para ensinar espanhol), demonstrando que a época a questdo dos suportes de textos
ou géneros de textos também néo era consensual.

Para melhor clarificar o que estou dizendo, trazemos Marcuschi (2003) em

esclarecedora distingéo.
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Tipos Textuais

Géneros Textuais

1. Constructos teéricos definidos

1. Realizac6es linguisticas concretas definidas por propriedades socio-

por  propriedades  linguisticas | comunicativas;

intrinsecas;

2. Constituem sequéncias | 2. Constituem textos empiricamente realizados cumprindo funcdes em
linguisticas ou sequéncias de | situacdes comunicativas;

enunciados no interior dos géneros
e ndo sdo textos empiricos;

3. Sua nomeagdo abrange um
conjunto limitado de categorias
tedricas determinadas por aspectos
lexicais, sintaticos, relagdes l6gicas,
tempo verbal;

3. Sua nomeagéo abrange um conjunto aberto e praticamente ilimitado de
designacfes concretas determinadas pelo canal, estilo, conteddo,
composicao e funcéo;

4. Designacdes teoricas dos tipos:
narracdo, argumentacdo, descricéo,
injuncdo e exposicao.

4. Exemplos de géneros, telefonema, sermdo, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio,
horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio,

instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo
virtual, aulas virtuais, etc.

Quadro 1: Tipos e géneros (Fonte: Marcushi, 2003, p.23)

J& eram comuns criticas aos documentos oficiais. Dentre estas, a de Silva (2011), ao
afirmar que tais documentos representam um amalgama de vertentes tedricas e
metodoldgicas. Ainda que haja relativa mistura entre os conceitos de textos/discursos, a época
do langamento dos PCNs (1998), ainda hoje, 14 anos depois, a questdo ainda é objeto de
publicacdo de livros, como o de Brait e Maria Cecilia Souza e Silva (2012), pela Editora
Contexto, mostrando que a questdo parece ainda ndo ser/estar resolvida.

Ainda em relacdo aos tipos de texto, os PCN defendem que o aluno devera utiliza-los
“na leitura, na escrita e na produgcdo e compreensdo da fala; no reconhecimento € na
compreensdo da organizacdo textual; no reconhecimento da funcdo social do texto; na
participagcdo de interagdes de natureza diversas (didlogos, apresentagdes orais, etc.)”

(BRASIL, 1998, p.74).

mostra como. Acreditamos que 0s trés primeiros possam ser atingidos, ao contrario do quarto

Embora tais objetivos possam ser alcangados, o documento nao

objetivo. Sera que o estudante, nas interacbes de que participa, percebe a heterogeneidade dos
dialogos e apresentacdes orais?

O critério que o documento julga atender para a entrada dos géneros no Livro
Didatico pauta-se por tipos com 0s quais se supde que o0s estudantes da faixa etaria estejam
habituados. S&o eles:

e pequenas historias, quadrinhas, historias em quadrinhos, instrugdes de jogos, anedotas,
trava-linguas, anuncios, pequenos dialogos, rétulos de embalagens, cartazes, cangoes,

pequenas noticias;
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e entrevistas, programacao de TV, textos publicitarios, cartas, reportagens, classificados,
poemas, editoriais de jornais, artigos jornalisticos, textos de enciclopédias, verbetes de

dicionarios, receitas, estatutos, declaracéo de direitos (BRASIL, 1998, p.74).

Voltando a questdo teorica, os géneros sao fendmenos historicos profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades sociodiscursivas
e formas de acdo social nas situagcbes comunicativas em que nos engajamos (BAKHTIN,
2000).

Apesar disso, mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das acdes
humanas em qualquer contexto discursivo, 0S géneros ndo sdo instrumentos estanques e
enrijecedores da agdo humana. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem
como na relacdo com inovac@es tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar
a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagdo a sociedades anteriores a
comunicacéo escrita (MARCUSCHI, 2003).

Ao tragarmos um plano de ensino por meio de géneros textuais, além do cuidado com
a provavel confusdo entre géneros e tipos, temos que nos lembrar de que 0s géneros se
modificam com os passar dos tempos e, sobretudo, com o desenvolvimento dos meios de
comunicagéo.

A segunda distincdo que trazemos aqui se refere ao fato de que o filésofo russo, em
seu célebre artigo Os Géneros do Discurso, discute as dessemelhancas entre 0s géneros
primarios e secundarios, Bahktin (2000) Os priméarios sdo os mais simples, 0s da interacdo
cotidiana. Como géneros primarios, temos o didlogo cotidiano e a conversa familiar. Os
géneros primarios transmutam-se (ou podem transmutar) e dar origem aos géneros mais
complexos. Sao considerados géneros secundarios, os artigos cientificos, romances, novelas,
boleto bancério, carta comercial.

De acordo com Bakhtin (2000), os secundarios surgem em condic¢des de um convivio
cultural mais complexo, relativamente muito desenvolvido e organizado, de predominancia
escrita e estdo ligados as atividades cientificas, artisticas e sociopoliticas. Como 0s géneros
primarios sdo comuns ao nosso cotidiano, as escolas ndo necessitam dedicar seu tempo para o

seu ensino deliberado, j& que sdo aqueles com que nos defrontamos, posto que, na maioria das
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vezes, nossos alunos vém para a escola com um bom dominio de tais préticas de linguagem.
Devem, por outro lado, valorizar os conhecimentos trazidos pelos alunos e amplia-los através
do ensino dos secundarios.

Em relacdo aos géneros secundarios, precisam ser ensinados e serem organizados de
tal forma que os alunos tomem um contato (na leitura, na escrita, na oralidade e na escuta)
com géneros 0s mais diversos ao longo de toda a escolaridade, para que, sendo necessario Ié-
los ou produzi-los dentro e fora da escola, estejam preparados para as praticas de linguagem
da vida.

A Ultima distincdo a ser discutida é favorecida pelas discussGes de Marcuschi (2008).
O autor nos alerta sobre o cuidado para ndo confundir suporte com género de texto, o que
pode ocorrer com alguma frequéncia. O proprio autor confessa que no passado classificava o
outdoor como género, mas que, na verdade, hoje, o considera como suporte para certos
géneros; entretanto, ndo qualquer género, os outdoors servem geralmente de suporte para
textos da esfera comercial ou politica, podemos até mesmo encontrar declaracGes de amor,
felicitacbes de aprovacdes em vestibular, protestos, anuncios de greve, 0 que ndo seria muito
comum para este tipo de portador.

Para o autor, suporte de um género é um locus fisico ou virtual com formato especifico
que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto. Assim sendo,
suporte € um lugar (fisico ou virtual), tem formato especifico e serve para fixar e mostrar o
texto.

Decorrente do que foi dito, é necessario fazer aqui uma leitura da nomenclatura dada
aos géneros na colecdo Links. No MP, em cada inicio de atividade, ha um tépico chamado
Detalhamento das unidades. Ou seja, trata-se da Unit overview dividida em Let’s Read, Let’s
Listen, Let’s Speak, Grammar in Action/Grammar Notes, Words in Actions, Let’s Write, Let’s
Play, Let’s Stop and Think.

Na verdade, é uma visdo geral das se¢des trabalhadas em cada livro da colecdo. No
volume do 6° ano, 0s géneros sdo nomeados como: Quadro de informacdes on line, cartaz de
sala de aula, Informagfes em murais, organizacdo de arquivos em tela de computador,
entrevista, Informagfes Nutricionais em alimentos, Informacdes sobre pessoas em revistas,
panfleto de promocéo, E-mail, Letra de musica.

Veja que as confusBes terminologicas dos Parametros Curriculares chegam de fato aos

LD. Dos 10 géneros, um para cada unidade do livro, apenas trés sdo considerados por nos
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como género. Sao estes: entrevista, e-mail e letra de musica, ainda que o e-mail possa ainda
ser considerado como suporte de um arquivo anexado. Os demais “quadro de informagdes,
cartaz de sala de aula, informacdes em murais, panfletos de promog¢ao” sdo, a nosso ver,
suportes de géneros. Um quadro pode conter uma noticia, um aviso, estes sim géneros num
determinado suporte, num quadro, num cartaz, num mural. Desse modo, o LD confunde a
funcdo do género com o suporte que o carrega.

Em relacdo a organizacdo de arquivos em tela de computador e informacgbes sobre
pessoas em revistas, estes dizem mais respeito a sequéncia tipoldgica que os constituem. Por
exemplo, numa grande pasta da area de trabalho de um computador, podemos ter artigos
cientificos, noticias de jornal e tantos outros. Ou seja, a organizacdo de arquivos em tela sdo
estratégias de arrumacao pessoal deste ou daquele usuario, nada tendo a ver com a funcéo de
um determinado género. Dentro destes arquivos, teriamos, por exemplo, varios géneros cada
um com sua fungdo sociocomunicativa. Os arquivos em tela de computador poderiam estar
um abaixo do outro, muito semelhante aos itens de uma lista de compra, de uma lista de
convidados. As informacBes sobre pessoas em revistas seriam formadas pela sequéncia
narrativa (noticia de fofoca, por exemplo) ou por sequéncia explicativa, como numa noticia de
dados biogréaficos de determinada personalidade. Em relagdo as informac@es nutricionais em
alimentos, também se confunde sequéncia tipoldgica (tipo de texto) com o género em si. O
género seria algo como tabela nutricional e as informacgdes nutricionais uma sequéncia
descritiva ou explicativa, a depender do alimento.

No volume do 7° ano, temos as seguintes nomenclaturas: paginas principais de um
website, blog, newsletter eletrbnica, classificagdo de videogame, questionario em revista para
jovens, carta formal, carta informal (descritiva), recomendacBes de seguranca; comentarios
sobre fotos, Questionario (Quiz). Neste volume, parece-nos que 0s Unicos géneros sdo a
newsletter eletrénico, o Quiz (intitulado de questionario) e as modalidades de carta, ainda que
a carta descritiva seja mais parecida com uma biografia pequena. Sobre o website, Marcushi
(2008, p.126) defende que “para alguns autores, a homepage € até o mesmo o site sdo um
género, mas para outros sdo um suporte. Creio que, a homepage € um género bem
estabelecido, mas o site € um suporte € ndo um género”.

Em relacdo a classificacdo de videogames, o que temos, de fato, sdo estratégias de pré-
leitura, chamado pela Linguistica Textual de conhecimento enciclopédico ou conhecimento de

mundo e refere-se a conhecimentos gerais sobre o mundo que nos cerca (KOCH, 2006). O
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questionario em revistas para jovens €, na realidade, pela sua fun¢do no LD, uma enquete. O
que foi tratado como recomendacBes de seguranca € uma modalidade do género oral
discussdo em grupo. Pelo ndo verbal, depreende-se que houve uma pesquisa e 0s estudantes
estdo compartilnando oralmente os resultados. Os comentarios de foto sdo pequenos textos
informativos, que poderiam ter sido retirados de enciclopédias a respeito de animais-modelo
de determinados paises. Por exemplo, no Quénia, o elefante é o animal representativo.

No volume do 8° ano, temos: artigo de jornal, chats, legenda de fotos, material de
referéncia on line, receitas, texto de referéncia, jornal de computador, texto de referéncia,

(3

resenha, cartas descrevendo problemas. As praticas de linguageiras “verdadeiras” (entre
aspas porque toda entrada de um género em sala de aula é falseada, em certo sentido) sdo o
artigo de jornal, receitas e resenhas e as cartas descrevendo problemas da juventude.

Em relacdo a legenda de fotos, ndo a consideramos como género, uma vez que ela
acompanha uma determinada pratica de linguagem, isto &, um género. No livro, temos varias
imagens e algumas poucas explicacdes a respeito do ndo verbal. Essas legendas poderiam ser,
por exemplo, ser consideradas parte de uma noticia de jornal, ou ainda estar dentro de uma
enciclopédia convencional ou digital, do tipo weekpedia. O material de referéncia (no volume
ha trés textos denominados de texto de referéncia), denominacdo dada pelos autores no MP,
poderia ser, tendo o contexto de producdo, uma noticia, ou ainda compor um texto de opinido.
Como ndo ha o contexto de producdo, fica dificil rotular o texto num determinado género. Na
unidade 7, temos o jornal de computador gue, na verdade, serve como suporte para todos 0s
géneros digitais contidos dentro de uma plataforma. Faltam também elementos de
contextualizagéo (capacidades de acdo) a serem desenvolvidas, para que o estudante pudesse
construir sentidos para o género.

Por fim, no volume do 9° ano, temos: entrevista, linha do tempo, Fact File, artigos de
jornal, textos informativos para referéncia, entrevista on line, histéria em quadrinhos, poema e
cartas de respostas sobre problemas pessoais, roteiro de teatro. N&o nos deteremos, neste
momento, a apreciacdes sobre essas praticas de linguagem, uma vez que todas elas seréo

objeto de analise no capitulo 4.
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3.3- Do conceito de Letramento

Iniciamos este capitulo a partir do conceito dado por Kleiman (1995) em seu livro Os
Significados do Letramento. Tal qual Kleiman (1995), vamos compreender letramento como
“um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (p.19'%). Rojo (2009), ao

tratar do mesmo conceito, afirma que o letramento

busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de
uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola, etc.) numa perspectiva sociolégica, antropolégica e sociocultural.

Neste momento, Rojo estd buscando pesquisas na equipe de Street de Londres e nos
novos estudos de letramento. Street propde uma diviséo de dois tipos de letramento distintos:
o0 letramento autbnomo e o letramento ideol6gico. A partir de Rojo, citamo-los aqui:

O enfoque autbnomo vé o letramento em termos técnicos, tratando-o como
independente do contexto social, uma variavel autbnoma cujas consequéncias para a
sociedade e a cognicdo sdo derivadas de sua natureza intrinseca (STREET, 1993, p.5). De
acordo com a leitura de Rojo sobre tal citagdo, “o contato (escolar) com a leitura e a escrita,
pela prépria natureza da escrita, faria com que o individuo aprendesse gradualmente
habilidades que o levariam a estagios universais de desenvolvimento” (ROJO, 2009, p.99).

O modelo ideologico, de forma diferente, “vé as praticas de letramento como
indissoluvelmente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a
variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”

(STREET, 1993, p.7). Na visao de Rojo sobre esse tipo de letramento,

o significado [do letramento] varia através dos tempos e das culturas e dentro de
uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contextos tdo diferenciados,
sdo vistas como letramento, embora diferentemente valorizadas e designando a seus
participantes poderes também diferentes (ROJO, 2009, p.99).

Decorrentes das ponderac¢des acima, outros conceitos vdo sendo mais bem definidos

na primeira década de 2000. Entre estes, os de multiletramentos (ou letramentos multiplos);

% Ao partir dessa definicdo, ndo vamos tragar a entrada do conceito de Letramento, e diferencia-lo de
alfabetizagdo, como fizeram ja varios autores.
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letramentos multissemioticos, os letramentos criticos e protagonistas. Apresentamos 0s trés,

de forma literal, a partir de Rojo (2009).

Os multiletramentos ou letramentos maltiplos, deixando de ignorar ou apagar 0s
letramentos das culturas locais de seus agentes (professores-alunos-comunidade
escolar) e colocando-os em contato com os letramentos valorizados, universais e
institucionais;

Os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando
a nogdo de letramentos para o campo da imagem, da musica, das outras semioses
que ndo somente a escrita. O conhecimento e as capacidades relativas a outros meios
semioticos estdo ficando cada vez mais necessarios no uso da linguagem, tendo em
vista 0s avancos tecnolégicos: as cores, as imagens, 0s sons, o design etc., que estao
disponiveis na tela do computador e em muitos materiais impressos que tém
transformado o letramento tradicional (da letra/livio) em um tipo de letramento
insuficiente para dar conta dos letramentos necessarios para agir na vida
contemporanea;

Os letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato ético dos discursos
de uma sociedade saturada de textos e que ndo pode lidar com eles de maneira
instantanea, amorfa e alienada (ROJO, 2009, p.107-108).

Ampliando a nogdo de Rojo (2009), Cervetti et al apud Tilio (2012, p.211) afirmam que s&o
ideias defendidas pelo letramento critico:

O conhecimento ndo é natural nem é neutro; baseia-se em regras discursivas de cada
comunidade — logo, o conhecimento é ideoldgico;

A realidade ndo pode ser conhecida de forma definitiva, ndo podendo ser
“capturada” pela linguagem; a “verdade” ndo se encontra na realidade devendo ser
compreendida em um contexto localizado;

O significado nunca é dado; é sempre multiplo, (re) negociavel, contestavel, (re)
construido cultural e historicamente, considerando-se as relacbes de poder
envolvidas nas préticas sociais; e

O desenvolvimento de consciéncia critica.

Essa nogdo de letramento critico sera importante para a andlise das atividades de leitura na
colecdo Link's; além de analisa-las vamos sugerir algumas que complementem a possibilidade de
letrar criticamente os estudantes. Na proxima secdo, trazemos reflex6es acerca do processo de leitura
nos PCN (1998).

3.4 Leitura em Lingua Estrangeira Moderna- Inglés em documento oficial

Os Parametros Curriculares Nacionais tém a sua publicacdo oficial em 1998. Houve
uma versdo preliminar publicada, em 1997, no governo Fernando Henrique Cardoso, e no
mandato do entdo Ministro da Educacdo e do Desporto, Paulo Renato Souza. Na secéo
destinada ao professor, supostamente escrita por Paulo Renato Souza, afirma-se que
“Vivemos numa era marcada pela competigéo e pela exceléncia, onde progressos cientificos e

avancos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressarao no mundo do
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trabalho” (BRASIL, 1998, p.4). Essa demanda, nas palavras do Ministro “impde uma revisao
dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores...” (p.4).

Os PCNs (BRASIL, 1998) em suas paginas iniciais, defendem como objetivos para o
Ensino Fundamental, dentre outros objetivos “expressar € comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intengdes ¢ situagdes de comunicagdo” (p.8). Depreende-se de tal assertiva que se faz
necessario o estudante ter contato com diferentes tipos de textos, materializados em géneros
textuais/discursivos, decorrentes das praticas linguageiras em contextos diversos.

Ainda como objetivo do Ensino Fundamental, afirma-se que é necessario “saber
utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir

conhecimentos” (BRASIL, 1998, p.8). Em outra parte do mesmo documento se declara que

hd uma tendéncia a se organizar os conteldos de maneira excessivamente
simplificada, em torno de didlogos pouco significativos para os alunos ou de
pequenos textos, muitas vezes descontextualizados, seguidos de exploragdo de
palavras e das estruturas gramaticais, trabalhados em formas de exercicio de
traducéo, copia, transformacao e repeticio® (p.54).

Na apresentacdo dos PCNs (BRASIL, 1998, p.15), ou seja, pagina que ocupa certa

relevancia no todo do texto, defendem-se duas questdes centrais:

Uma visdo sociointeracional”> da linguagem e da aprendizagem. O enfoque
sociointeracional da linguagem indica que, ao se engajarem no discurso, as pessoas
consideram aqueles a quem se dirigiu a elas na construgdo social do significado. E
determinante neste processo o posicionamento das pessoas na instituicdo, na cultura
e na historia. Para que essa natureza sociointeracional seja possivel, o aprendiz
utiliza conhecimentos sistémicos, de mundo e sobre a organizacédo textual, além de
ter de aprender como usé-los na constru¢do social do significado via Lingua
Estrangeira. A consciéncia desses conhecimentos e a de seus usos sdo essenciais na
aprendizagem, posto que focaliza aspectos metacognitivos e desenvolve consciéncia
critica do aprendiz no que se refere a como a linguagem €é usada nho mundo social,
como reflexo das crencas, valores e projetos politicos.

Assim sendo, definem objetos e metodologias primordiais ao ensino de Lingua
Estrangeira, resumidamente: i) visdo sociointeracional de linguagem no ensino -
aprendizagem; ii) relevancia ao contexto de producdo; iii) posicionamento ideolégico das
pessoas; iv) juncdo do conhecimento linguistico, da estrutura textual e do conhecimento de

mundo para a construcao de sentidos dos textos/géneros.

? Decorridas quase duas décadas da publicacdo do documento, esta pesquisa objetiva verificar como ocorrem as
atividades de compreensao escrita na obra Link’s.
21 O documento apresenta outras visdes de ensino/aprendizagem: a visdo behaviorista e a visdo cognitivista. Para
ampliacdo destes aportes, remetemos o leitor as paginas 56/57 dos PCN (BRASIL, 1998).
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Decorrente do exposto na citagdo, o ensino de Lingua Estrangeira deve favorecer o
engajamento discursivo, ou seja, “a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso”
(p.19) a fim de construir o estudante como sujeito do discurso, isso entendido como “a
capacidade de agir no mundo por meio da palavra em lingua estrangeira nas varias
habilidades comunicativas” (p.19).

A pesquisa em Leitura se justifica aqui em virtude de os PCNs (BRASIL, p.20)

afirmarem que
a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal e, por outro, é a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a
aprendizagem de leitura em Lingua Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento
integral do letramento do aluno. A leitura tem funcdo primordial na escola e
aprender a ler em outra lingua pode colaborar no desempenho do aluno como leitor
em sua lingua materna?.

Ou seja, a leitura ocupa espaco central no ensino de uma lingua estrangeira moderna,
na medida em que, grosso modo, boa parte das atividades de LEM focalizam, primeiramente,
a leitura; e, s6, muito depois, as atividades de leitura e de escuta, a0 menos no contexto
brasileiro.

Moita Lopes (1996) ja fez vérias assertivas sobre a prevaléncia do ensino da Leitura.
O autor, para defender tal posicédo, aponta: i) a pouca quantidade de aulas de Inglés no Ensino
Basico (em geral, um periodo de aula de 45 ou 50 minutos); ii) pouca semelhanca do Inglés
com a lingua materna; neste caso, o0 portugués; iii) a leitura se faz necessaria para o letramento
do estudante nos campos académicos, ja que boa parte dos textos académicos estdo em inglés,
e em exames de selecdo de programas de pos-graduacdo; iv) baixa proficiéncia oral dos
docentes; v) muitos alunos por sala; vi) quantidade reduzida de material didatico, além do giz
e lousa e LD, nas escolas publicas brasileiras.

Outro aspecto fundamental dos PCNs de LEM/Inglés diz respeito aos temas
transversais. Os temas eleitos “sdo a cidadania, a consciéncia em relagdo a linguagem e os

aspectos sociopoliticos da aprendizagem de Lingua Estrangeira” (BRASIL, 1998, p.24). Na

visdo do documento, os aspectos sociopoliticos se articulam aos temas transversais na

?? Diante das condicdes existentes para o ensino de Lingua Estrangeira no Brasil, nas institui¢des piblicas, nos
parece que a leitura é a habilidade em que ha maior possibilidade de ensino efetivo e, talvez, eficaz. Vejamos o
que afirmam os documentos a esse respeito: “Quanto aos objetivos, a maioria das propostas priorizam o
desenvolvimento da habilidade de compreensao escrita, mas essa op¢do nao parece decorrer de uma andlise das
necessidades dos alunos, nem de uma concepcao explicita da natureza da linguagem e do processo de ensino e
aprendizagem das linguas, tampouco de sua fungio social” (BRASIL, 1998, p.24).
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tentativa de formar um cidaddo que compreenda a si mesmo e as Varias maneiras de
convivéncia social®.
Vinhas (2009, p.231-232) sintetiza a questdo de leitura nos PCN de LE desta forma:

...as principais consideracfes sugeridas pelos PCNs para o ensino de lingua
estrangeira: 1) a atividade necessita propiciar o engajamento discursivo do aluno e
sua autopercepcdo como ser humano e como cidaddo; 2) o foco deve se dar nas
atividades de leitura; 3) devem ser abordados diferentes eixos tematicos na atividade
de leitura em lingua estrangeira; 4) os procedimentos didatico-pedagogicos
podem, preferencialmente, envolver sete perguntas sobre o texto lido; 5) o tema do
texto precisa ser adequado a idade e ao meio social do aluno; 7) diferentes tipos de
texto devem ser apresentados; e 8) o aluno deve desenvolver uma postura critica.

Em relacdo a avaliacdo que deve ser feita em relacdo a compreensdo escrita dos PCN,

temos:

Demonstrar compreensdo geral de tipos de textos variados, apoiado em elementos
iconicos (gravuras, tabelas, fotografias, desenhos) e/ou em palavras cognatas;
e  Selecionar informacdes especificas do texto;
e Demonstrar conhecimento da organizacdo textual por meio do reconhecimento de
como a informacéo é apresentada no texto e dos conectores articuladores do discurso
e de sua funcdo enquanto tais;
e Demonstrar consciéncia de que a leitura ndo é um processo linear que exige o
entendimento de cada palavra;
e Demonstrar consciéncia critica em relacdo aos objetivos do texto, em relagdo ao
modo como escritores e leitores estdo posicionados no mundo social;
e  Demonstrar conhecimento sistémico necessario para o nivel de conhecimento fixado
no texto (BRASIL, 1998, p.84).

Em relacdo as orientacGes didaticas para o ensino da leitura, além de orientagdes
minimas ao trabalho do docente em sala de aula®, sugerem-se atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura®.

Para a fase da pré-leitura, as orientacGes sao estas:

e ativar o conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao conhecimento de mundo: explorar o
titulo, subtitulo, figuras, graficos, desenhos, autor, fonte;

e ativar o pré-conhecimento do aluno em relagdo a organizagdo textual: explorar itens lexicais
(“era uma vez”), cabecalhos (de carta, a distribui¢do gréafica do texto (listagem de ingredientes)
etc., reveladores da organizagéo textual;

2 As questdes mais praticas referentes aos temas transversais estdo mais bem detalhadas entre as paginas 43 a
51.
24 Referimo-nos ao fato de o professor dever escolher um propésito para a leitura. De acordo com o documento,
0s propdsitos de leitura definirdo o nivel de compreensdo (compreensdo geral do texto, procura de uma
informacdo especifica, etc.)
%> Se aqui se citam em detalhes o que, de fato, representam as trés fases, é porque serdo importantes para 0
momento de anélise dos géneros no LD.
% Neste momento do texto, os PCNs trazem os elementos multimodais como constituintes das praticas de
linguagem.
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e situar o texto, identificando quem € o autor, o leitor virtual, quando e onde publicado e com
que proposito (a quais interesses serve), de modo a evidenciar a leitura como pratica
sociointeracional ( BRASIL, 1998, p.92).

Para a fase da leitura propriamente dita, temos, de forma parafraseada, o aluno deve:

. Projetar seu conhecimento enciclopédico e a organizagdo textual nos
elementos sistémicos da lingua;

. Adivinhar o significado de palavras desconhecidas, por meio de pistas;

o Integrar uma informagdo a outra por meio da leitura adequada dos valores
dos organizadores textuais;

. Distinguir informac@es centrais e periféricas.

Para a fase da pds-leitura, as orientacdes didaticas do documento ao

professor, também em forma de parafrase, séo:

. Planejamento de atividades que levem o estudante a refletir sobre o texto
lido;

. Relacionar o conhecimento de mundo do aluno com as ideias defendidas pelo
autor do texto;

) Dispor de uma grande variedade de textos de diversos tipos, provenientes de
suportes variados;

) Propiciar que os alunos estejam envolvidos nas atividades, coletando textos
de interesse deles;

. Favorecer a leitura de textos que conectem a vida escolar e extraescolar;

Neste momento, é importante trazer a voz oficial criticando o material didatico que a

voz oficial corrobora, muitas vezes.

...0s livros didaticos, em geral, ndo cumprem esse objetivo, pois os textos que neles
se encontram sdo, na maioria das vezes, elaborados e/ou selecionados tendo em vista
0 ensino do componente sistémico, que na proposta destes pardmetros ndo é fim,
mas sim um dos tipos de conhecimento que possibilitam a aprendizagem de Lingua
Estrangeira pelo envolvimento no discurso. A visdo de leitura adotada difere daquela
tradicionalmente seguida em sala de aula e em material didatico, centrada em
aspectos de decodificacdo da palavra escrita, em que o Unico componente utilizado
pelo leitor-aluno é o sistémico, baseando-se numa concepg¢do de leitura em que o
significado & inerente ao texto e ndo uma construcéo social (BRASIL, 1998, p.93%").

" Em 1998, a voz do MEC, representada aqui pelos PCN jé criticam as abordagens de leitura no LD. E o que
pretendemos investigar com este trabalho académico.

49



3.5 Atividades de Leitura em Livros Didaticos

Marcushi (2008, p.271), a partir de uma pesquisa com colecdes de LD dedicadas ao

ensino da Lingua Materna, chega a conclusdo de que nas se¢des especificas para o ensino da

leitura os tipos de perguntas séo de nove tipos: 1) a cor do cavalo branco de napoledo; 2)

copias; 3) objetivas; 4) inferenciais; 5) globais; 6) subjetivas; 7) vale-tudo; 8) impossiveis e,

por fim, 9) metalinguisticas. Vamos ao quadro que resume tal abordagem.

Tipos de perguntas

Explicitacdo

Exemplos

1- A cor do cavalo branco de
Napoledo

Sdo P ndo  muito
frequentes e de perspicéacia
minima, autorrepondidas
pela prépria formulacéo.
Assemelham-se as
indagagdes do tipo: “Qual
é a cor do cavalo branco de
Napoledo:”

Ligue:

-Lilian: - N&o preciso falar
sobre 0 que aconteceu.
‘Mamae: - Mamae,
desculpe, eu menti para
VOCE.

2- Codpias

S as P que sugerem
atividades mecanicas de
transcricdo de frases ou
palavras. Verbos
frequentes aqui sdo: copie,
retire, aponte, indique,
transcreva, complete,
assinale, identifique etc.

Copie a fala do
trabalhador.

‘Retire do texto a frase
que...

‘Transcreva 0 trecho que
fala sobre...

‘Complete de acordo com

0 texto.

3- Objetivas

Sdo as P que indagam
sobre conteudos
objetivamente inscritos no
texto ( O que, quem,
quando, como, onde...)
numa atividade de pura
decodificacdo. A resposta

‘Quem comprou a meia
azul?

‘O que ela faz todos os
dias?

‘De que tipo de mdsica
Bruno mais gosta?
-Assinale com um X a
resposta certa.

4- Inferenciais

acha-se centrada
exclusivamente no texto.
Estas P sdo as mais
complexas; exigem

conhecimentos textuais e
outros, sejam pessoais,
contextuais,

enciclopédicos, bem como
regras  inferenciais e
analise critica para busca
de respostas.

‘H& uma contradicdo
quanto ao uso da carne de
baleia no Japdo. Como isso
aparece no texto?

5- Globhais

Sdo as P que levam em

‘Qual a moral dessa
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conta 0 texto como um

todo e aspectos
extratextuais, envolvendo
processos inferenciais
complexos.

histéria?

‘Que outro titulo wvocé
daria?

-‘Levando-se em conta o
sentido global do texto,
pode concluir que...

6- Subjetivas

Essas P em geral ttm a ver
com o texto de maneira
apenas superficial, sendo
que a R fica por conta do
aluno e ndo ha como testa-
la em sua validade.

-Qual a sua opinido sobre...
-O que vocé acha do...?
‘Do seu ponto de vista, a
atitude do menino diante
da wvelha senhora foi
correta?

7- Vale-tudo

Sé as P que indagam
sobre questdes que
admitem qualquer resposta
ndo havendo possibilidade
de se equivocar. A ligagéo
com o texto é apenas um
pretexto sem base alguma
para a resposta.

-De que passagem do texto
VOCé mais gostou?

-Se  vocé pudesse fazer
uma cirurgia para
modificar o funcionamento
de seu corpo, que Orgao
vocé operaria? Justifique
sua resposta.

‘Vocé concorda com o
autor?

8- Impossiveis

Essas P exigem
conhecimentos externos ao
texto e s6 podem ser
respondidas com base em
conhecimentos
enciclopédicos. Séo
questbes antipodas as de
cdpia e as objetivas.

‘Dé um exemplo de
pleonasmo vicioso (Nao
havia pleonasmo no texto
e isso ndo fora explicado
na ligdo);

- Caxambu fica onde? ( O
texto ndo falava de
Caxambu).

9- Metalinguisticas

S& as P que indagam
sobre questdes formais,
geralmente da estrutura do
texto ou do léxico, bem
como de partes textuais.

-Quantos paragrafos tem o
texto?

-Qual o titulo do texto?
‘Quantos versos tém o
poema?

‘Numere os paragrafos do
texto.

Quadro 2: Tipos de Perguntas (fonte: Marcushi, 2008, p.271).
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Capitulo 4: METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, abordamos os procedimentos de andlise que serdo utilizados para
averiguacéo das atividades de leitura propostas por Santos e Marques (2010).

4.1. A metodologia da pesquisa: teoria

A presente pesquisa abordara a secdo Let's Read da colecdo Links: English for teens,
que devera ser utilizado pelo professor como parte da disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna/lnglés. A colecdo foi aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD
(Programa Nacional do Livro Didético) - 2011.

A escolha do corpus se justifica posto fazer parte das primeiras obras aprovadas para o
Ensino de Lingua Estrangeira no Brasil. Isto €, a avaliacdo de colecdes didaticas pelo PNLD
pode representar um divisor de aguas entre a adocao de livros a revelia e a adocdo a partir da
recomendacdo de 6rgdos governamentais, como o Ministério da Educacdo - MEC. A segunda
colecdo aprovada pelo PNLD, juntamente com a colecdo Links, foi a Keep in Mind — esta
publicada pela Editora Scipione. Assim sendo, serdo estas duas obras que circulardo nas
instituicBes publicas de ensino, nos niveis municipal e estadual para o Ensino Fundamental |1
(6° ano 9° ano).

Esta pesquisa, de cunho documental, insere-se no paradigma qualitativo de abordagem
interpretativista e tera o corpus constituido pela secdo Let's Read da cole¢do Links, dos
autores Denise Santos e Amadeu Marques, como mencionado antes. Segundo Ludke e André
(1986), a pesquisa documental ainda é pouco explorada nas ciéncias humanas. A esse
respeito, CELLARD defende:

...0 documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

A abordagem interpretativista defende que “ndo ha como interpretar o mundo
independente das praticas sociais e significados vigentes (BORTONI-RICARDO, 2008,
p.32)”. Segundo a autora, “...a capacidade de compreensdo do observador esta enraizada em
seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um relator passivo, mas um agente ativo”.

Sa-Silva et al (2009, p.5) afirmam que o “conceito de documento ultrapassa a ideia de textos
52



escritos e/ou impressos. O documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e nao escrito,
tais como filme, videos, slides, fotografias ou posteres”. Oliveira (2009 apud Sa-Silva et al,
2009, p.6) defende que a pesquisa documental “caracteriza-se pela busca de informacgdes em
documentos que néo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravagdes, fotografias entre outras matérias de divulgagdo”. Ja
Appolinario (2009 apud Sa-Silva et al p.8), em seu dicionério de metodologia cientifica,
afirma que: “Qualquer suporte que contenha informagao registrada, formando uma unidade,
que possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse universo 0s impressos, 0s
manuscritos, os registros audiovisuais e sonoros, as imagens entre outros”. Decorrente das
definicBes acima trazidas, denominamos o Livro Didatico como documento que engloba o
Manual do Professor. Além disso, ainda que ndo seja o objeto central da pesquisa, enfocamos
brevemente também o Guia do Livro Didatico e o Edital 2011. Assim, a escolha de tais
documentos ndo € aleatoria, porque formam um mosaico que culminam na publicacdo do LD.

A presente pesquisa refletird sobre a segdo Let's Read da colegéo Links: English for
teens, que devera ser utilizado pelo professor como parte da disciplina de Lingua Estrangeira
Moderna/Inglés, cujos autores sdo Denise Santos e Amadeu Marques, obra publicada pela
Editora Atica - aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico) - 2011. A segunda colecdo aprovada pelo PNLD, juntamente com a
colecdo Links, foi a Keep in Mind — esta publicada pela Editora Scipione. Assim sendo, seréo
estas duas obras as gque circulardo nas instituicGes publicas de ensino, nos niveis municipal e
estadual para o Ensino Fundamental 11 (6° ano 9° ano).

Assim, esta pesquisa, para focar o LD de LEM, é necessario construir um objeto
complexo, que vai desde o langamento do Edital, os objetivos e critérios de exclusdo de obras
no atual contexto sécio-histérico, ao MP, aos livros em si, aos objetivos da Educacdo Bésica
para o ensino de LEM, e aos documentos que delimitam/sugerem ac6es de ensino, que Sao 0s
PCNs (BRASIL, 1998).
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4.2 A metodologia da pesquisa: pratica

Para a construcdo da pesquisa, vamos focar principalmente as atividades de leitura do

quarto volume da colecéo, destinado ao 9° ano. Isso se deve ao fato de acreditarmos que, por

estarem mais préximos do Ensino Médio, os autores possam trazer atividades que abordem o

letramento critico e/ou os multiletramentos e capacidades de linguagem.

A titulo de amostragem de géneros que compdem a cole¢éo, temos:

Livro para o 6° ano/géneros

Livro para o 7° ano/géneros

Quadro de Informagdes on line

Péginas principais de um website

Cartaz de sala de aula

Blog

Informacgdes em murais

Newsletter eletronica

Organizagdo de arquivos em tela de
computador

Classificagdo de videogame

Entrevista

Questionario em revista para jovens

Informagdes nutricionais em alimentos

Carta formal

Informag0es sobre pessoas em revistas

Carta informal

Panfleto de promocéo

Recomendacdes de seguranca

E-mail

Comentarios sobre fotos

Letra de musica

Questionario (Quiz)

Quadro n°3 Préticas de linguagem nos livros do 6° e 7° anos

Livro para o 8° Ano/Géneros

Livro para o 9° ano/géneros

Artigo de jornal

Entrevista

Chats

Linha do tempo

Legenda de fotos

Fact file

Material de referéncia on line

Artigos de jornal

Receitas

Textos informativos para referéncia

Texto de referéncia

Entrevista on line

Jornal de computador

Histdria em quadrinhos

Texto de referéncia

Poema

Resenha

Cartas de respostas sobre problemas
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pessoais

Carta descrevendo problemas

Roteiro de teatro

Quadro n°4 Praticas de linguagem nos livros do 8° e 9° anos

Em relacdo aos exemplares dos volumes destinados aos 6°, 7° e 8° anos, tecemos

consideracdes tedricas no capitulo trés dessa dissertacdo. As consideracdes tedricas sobre tipo

e género de texto a respeito do volume do 9° ano seréo elaboradas no capitulo quatro.

Para a analise propriamente dita, vamos adotar o seguinte procedimento de analise: a)

descricdo da atividade de leitura trazida pelo volume; b) se desenvolve atividades de pré-

leitura, de leitura propriamente dita e a de pos-leitura; c) classificar a atividade de leitura de

acordo com Marcushi (2008); d) analisar a atividade de leitura em relagcdo aos conhecimentos

de mundo, conhecimento textual e conhecimento sistémico. Além disso, vamos propor

atividades que poderiam complementar o projeto didatico autoral do volume 9, em especifico.
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5- Dos procedimentos de analise

A presente pesquisa focara, como demonstrado na Introducdo e na Metodologia, a
secdo Let's Read da colecdo Links: English for teens, que devera ser utilizado pelo professor
como parte da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna/Inglés, cujos autores sdo Denise
Santos e Amadeu Marques, obra publicada pela Editora Atica - aprovada pelo Plano Nacional
do Livro Didéatico — PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) - 2011.

Em cada unidade do livro ha apenas uma secdo de Let's Read, que é a primeira da
unidade. O objetivo principal é analisar os géneros presentes neste volume, tentando
responder as seguintes questdes de pesquisa: a) Ha atividades de pré-leitura? b) como
podemos classificar as atividades de leitura? C) Ha atividades de pds-leitura? d) Além disso,
vamos investigar se as atividades de leitura da secdo desenvolvem o conhecimento de mundo,
o textual e o sistémico, condi¢des necessarias para o desenvolvimento dos letramentos.

O ensino por meio de géneros faz-se indispensavel, pois somente conseguimos nos
comunicar através deles, sem eles ndo haveria forma organizada de elaboragdo de novos
enunciados advindos de uma esfera X ou Y de comunicacdo (BAKHTIN, 2000) A
comunicacdo sem a preexisténcia dos géneros antecedentes seria praticamente impossivel. A
escolha da capacidade de leitura para analise foi determinada por se tratar de foco de
orientacdo sugerido pelos PCNs. No préximo item, vamos nos deter mais profundamente nas

questdes teoricas basicas deste trabalho académico.

5.1 Das analises
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Peter Doyle gets paid to ride water
slides all day! Right now he is testing
new water slides in Dubai, and we met
him last weekend for this interview.

Q: What does a slide tester do?

A: Someone has to be the first one down
the slide. | test if the design works and

original slide.

Q: What made you want to become
slide tester?

A: | 'had my first job at a water park when
| was a teenager and | loved the water
slides! | am happy to do what | love for
a living.

Q: What do you think a person needs to
become a slide tester?

A:You need to love new experiences
and have a sense of adventure, There
Is no place for routine and quietness
In this job. You also need an ability to
continue to improve your work,

(Adapted from First News for Young Minds, Issue 124,
26 Sep4 Oct 2008, page 16)

ﬂ o malue ccadibla Raek e 2N (| o

Figura 7: What do you for a living?
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No primeiro capitulo do livro Links: English for Teens, 9° Ano, a se¢do Let’s read se
inicia com a leitura de um texto aparentemente do género entrevista. O tema da unidade é
What do you do for a living? (O que vocé faz para ganhar a vida) e o titulo do texto € My job
is to test slides (Meu trabalho € testar tobogas). Porém, o autor despende quase uma péagina e
meia com textos multimodais (imagens) muito ricos e ndo ha qualquer atividade reflexiva das
imagens, como before Reading (antes da leitura), ou seja, de pré-leitura, como sugerem 0s
PCN (BRASIL, 1998). Por se tratar de ambiente social para poucos e por ser uma profissao
incomum, mereceria um levantamento sobre o que eles sabem a respeito, possibilitando mais
envolvimento dos alunos com a tematica. Eles vdo direto ao ponto e perguntam: qual é o
assunto do texto (Read the text quickly and answer in pairs: What is it about?) (Leia o texto
rapidamente e responda em duplas: Do que se trata?). Os autores poderiam ter feito um
levantamento de imagens de profissbes dos pais dos alunos, questiona-los sobre quais
profissbes os estudantes pretendem para seu futuro, como pré-leitura. A questdo 3 de
compreensdo escrita pede ao estudante que, em grupo, discuta: Does Peter Doyle think he has
an interesting occupation? (Peter Doyle pensa que sua profissdo é interessante?). And what
do you think: Is slide testing an interesting occupation? Why (not)? (O que vocé acha? Testar
tobogas é uma profissao interessante? Por qué (ndo?). Na tipologia de perguntas de leitura em
LD, Marcushi (2008) intitula de questdo subjetiva, por aceitar qualquer opinido de quem
responde. Por outro lado, abordam a fase de p0Os-leitura, qual seja: “relacionamento do mundo
do aluno com as ideias do autor” (BRASIL, 1998, p.92). Os autores poderiam ter tratado de
planos para o futuro na atividade de pés-leitura.

O género entrevista esta escolarizado (distante de uma situacdo real de comunicacao
extraescolar), apesar de o autor trazer a fonte (Adapted from First News for Young Minds,
Issuel24, 26 Sep-2 Oct 2008, page 16.) Sem um olhar atento, a entrevista pode passar por um
simples dialogo, devido a sua organizacdo e extensdo, ndo fosse o teor das perguntas. Na
sequéncia, hd um mero exercicio formal de completar frases, ou seja, leitura como foco em
informacdes especificas. Na verdade, os autores, neste momento, pretendem apenas que 0
aluno saiba que estruturas frasais ou léxicas estdo faltando nas frases a serem completadas,
ndo importando muito o seu significado. O ponto positivo é que na unidade todas as
atividades séo planejadas de acordo com o tema — profissdes ou carreiras para o futuro, exceto
as secbes Grammar in Action, e Words in Action, as quais fogem ao tema e se dedicam,

evidentemente, a lingua sistema.

59



Pelas atividades desenvolvidas, pode-se notar que ndo houve preocupagdo com a
ampliacdo dos conhecimentos de mundo (saberes enciclopédicos) dos alunos. As atividades
que, em tese, propiciariam o desenvolvimento da abordagem comunicativa podem ser
respondidas com poucas palavras e com frases curtas, ndo propiciando a geracdo de um
problema de comunicacdo auténtico, como pode ocorrer extraescolar.

Segundo Magalhées et al (2012, p.62-63) para ser entrevista,

é preciso que as perguntas da entrevista devem ser elaboradas conjuntamente pelo
professor e pelos alunos, e podem ser construidas no momento do estudo do tema.
Em seguida, deve-se escolher o entrevistado mais adequado ao assunto proposto; é
preciso marcar previamente com ele dia e hora para a entrevista. E necessario
ressaltar que tais perguntas sdo para iniciar a entrevista sem, contudo, se esgotar
nelas. O aluno, atento as respostas, deverd formular outras perguntas relevantes,
durante a entrevista. A linguagem sera definida pelo perfil do entrevistado. Uma
entrevista com pessoas mais velhas que moram no bairro, ou com vizinhos, exige
uma linguagem diferente daquela usada para entrevistar o diretor da escola ou um
representante institucional.

Também ndo houve desenvolvimento do sistémico, isto €, “conhecimentos relativos a
diferentes aspectos morfologicos, sintaticos e fonologicos; identificacdo de conectores que
indicam uma relagdo semantica; identificagdo do grau de formalidade na escrita e na fala;
reconhecimento de diferentes tipos de texto de organizacdo textual” (BRASIL, 1998, p.75) a
partir do género entrevista.

Também ndo ha o desenvolvimento de atividades relativas ao contexto de producéo,
isto ¢, “explicitar as condigdes de producdo, quem escreve € como se projeta enquanto
enunciado, para quem escreve e como Se projeta o seu leitor, com que objetivo; em que
suporte e em que momento” (EDITAL, 2010, p.58). Assim, decorrente do que afirmamos, o
género trazido para leitura ndo oferece subsidios plenos pra o desenvolvimento de letramentos

criticos e os multiletramentos, elemento importante requisitado pelo edital.
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Let's Read!
€) Jane and her students are working together with Barbara, the History

teacher, on a project called Fashion in History. Look at the scene and
answer: What are they doing?

LA AN DA
bl

Figura 8: The World of Fashion

The World of Fashion UNIT 2

©& EDITORA

STRANET TRACOK R33! ILUSTRACAD (ARTE FINALIASOUIVO

LUSTRACOES L
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Now read the information on the timeline and answer in pairs: What did '+
you know before reading? What didn’t you know? ‘

FASHION IN HISTORY

NAIL POLISH .. ANCIENT . IN THE . IN THE [ THE WORD | ... IN 1924 THE
DRGINATED IN EGYPTIANS 1700'S THERE 1800'S AND BRA COMES NEW YORK
CHINA BELIEVED THAT | WAS A POPULAR | 1900'S WOMEN |  FROM THE BOARD OF
N ABOUT JEWELRY DEPILATORY WORE CORSETS | FRENCH WORD HEALTH TRIED 1
3000 B.C.? (BRACELETS, CREAM MADE TOHAVE THE |  BRASSIERE TO PROHIBIT i
NECKLACES, FROM VINEGAR PERFECT | oveaniNG LIPSTICK? (THEY :
ol - RINGS, ETC.) AND CAT FECES? WAIST'? | 'UNDER ARM) BELIEVED THAT !
| J £ ¢ SYMBOLIZED | AND IT FIRST MEN COULD BE !
= 25 POWER AND THE KILT | APPEARED IN POISONED BY :
23 ALSO BROUGHT ORIGINATED THE OXFORD KISSING WOMEN .
: SPIRITUAL IN SCOTLAND ENGLISH WHO WORE
PROTECTION? IN THE 16TH DICTIONARY IN LIPSTICK!)
CENTURY? 19127
(TRADITIONALLY, |
MEN DIDN'T &
WEAR ANY 22
UNDERWEAR
WITH KILTS) , ‘

’ PARIS IS CONSIDERED |
THE FASHION CAPTTAL

- OF THE WORLD.

2 The World of Fashion
s o e it R @1 .

Figura 9: Fashion in History

No segundo capitulo, intitulado - The World of Fashion (O mundo da moda) — séo
utilizadas quase duas péaginas com textos multimodais que pouco dizem sobre o mundo da
moda atual, por serem estilizados e retirados de arquivos de internet, ndo trazendo
proximidade com o mundo real. O autor poderia té-los situado com perguntas mais diretas ou
com imagens de produtos que fazem parte do mundo real dos estudantes. Desse modo, talvez
ficassem mais estimulados a falar do que realmente conhecessem e produtos que usam.

Ha uma fase de pré-leitura na primeira parte do texto (pagina 18). Jane and her
students are working together with Barbara, the History teacher, on a Project called Fashion
in History. Look at the scene and answer: What are they doing? (Jane e seus alunos estdo
trabalhando juntos com a Baérbara, a professora de Histéria, num Projeto chamado a moda
através do Tempo. Olhe a cena e responda: o que eles estdo fazendo?). Entretanto, os alunos
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nem precisardo observar tais imagens para tentar deduzir o que esta acontecendo, ja que no
proprio enunciado da pergunta 1 de contextualizagdo ja esta colocada a resposta. Trata-se do
tipo “A cor do cavalo branco de Napoledo” apontada por Marcushi (2008).

O objetivo principal de leitura do capitulo é o texto que configura linha do tempo
(entendida como género), ja que é sobre tal linha que recaem as atividades, com invencgoes
que fazem parte do mundo da moda, dizendo como e de onde surgiram; por exemplo, o sutia,
0 esmalte, cera de depilacdo, dentre outros. As figuras, as quais deveriam servir como
atividade de ambientacdo para a pré-leitura, ao trazerem os alunos para o tema da unidade,
tem mais destaque que o texto propriamente dito. Além disso, ndo ha muito o que discutir a
respeito delas, uma vez que as imagens sdo de arquivo ficticio, ndo existem de fato no mundo
real.

Sobretudo, poderiam ter dado mais atencéo ao objetivo real da unidade, tanto na sua
diagramacdo, que estd em meia pagina apenas, como também na exploracdo da leitura. Na
verdade, utilizariamos como pré-leitura e levaria outros textos como intertextos. Os autores
poderiam também ter trazido outros textos de moda, como algo do universo masculino, moda
sobre chapéus em outras décadas, cabelos black power, calgas bocas de sino, por exemplo,
porque a maioria das informagfes parece interessar somente as meninas, deixando os garotos
fora do tema. Nao ha atividades de pds-leitura. Seria interessante trazer a intertextualidade
com temas sobre consumo e a discussao sobre o0 que é ser escravo da moda.

Na segunda se¢ao do texto (paginal9), ha uma questdo de leitura “Now read the
information on the timeline and answer in pairs: What did you know before Reading? What
didn’t you know?”. (Agora, leia as informacdes da linha do tempo e responda em duplas: O
que vocé sabia antes de |é-las?)

Em relacdo aos conhecimentos de mundo, Koch (2006, p.42) defende que “sdo os
conhecimentos sobre o mundo — uma espécie de thesaurus mental (arquivo)- bem como
conhecimentos alusivos a vivéncias e eventos espacio-temporalmente situados, permitindo a
producéo de sentidos”. Nao ha nenhum tipo de informagao inferencial de que o aluno precise
para poder participar da interacao.

Sobre o conhecimento textual, os autores denominam de linha de tempo e o chamam
de género no MP. Na verdade, em nosso contexto, a linha do tempo esta inserida em outras
praticas de linguagem, numa biografia, numa ocasido em que ha necessidade de recuperar a

trajetoria de alguém ilustre (como ocorre neste momento com a elei¢cdo do papa), ainda que

63



em outras disciplinas como Histéria e Geografia possam ser um género textual. Afora a
questdo terminoldgica e de classificacao (tipo/género), ndo ha efetivamente ensino da linha do
tempo. Novamente, percebemos que o0 género aqui aparece como ilustracdo/pretexto da
unidade e nao se trabalha a sua estabilidade, poderia ser qualquer género no lugar da linha do
tempo, desde que abordasse a moda, que ndo alteraria a consisténcia da unidade ou do livro,
que é organizado por temas.

N&o ha desenvolvimento de aspectos sistémicos, tal como defende o Edital. Para este
documento, € preciso “escolher o registro e as formas, inclusive de tratamento, adequados a
situacdo, na qual se processa a comunicagcdo € aos objetivos a serem alcancados” (p.60).
Assim, a unidade ndo trabalha unidades linguisticas que sdo recorrentes nessa pratica de

linguagem: periodos curtos com verbo no passado, por exemplo.
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Lgt'f Read:
Gk 2dL/

€) Answer the quiz. Then compare your answers in small groups,

000

It's for Me
Do you spend a lot of time on the phone?
What about your cell phone, do you take it everywhere?

We're interested in learning a little more about the amount of time you spend
chatting on the phone,

8. Do you spend more time on the phone during the week or on the weekend?
() During the week

() Onthe weekend,

¢. Do you use a cell phone?
() Yes,
( )No.

v
———

(Adapted from wwwteensrowthcom/indexcfm?nctlon-opuk)

Figura 10: Quiz
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the fact file and mark T (for true) or F (for false) according to the
Wfermation in the text.

0 inspired i car phones, the first cell phone
- was made in 1973 by the American
" sclentist Martin Cooper.

RISTICS: Cell phones were big and
very expensive in the past,
but now they come in
different sizes and prices.
You can also choose from
different models and colors,

STIONS: You can use your cell phone to talk
: to others, send text messages, play
games, §o on the Internet, take
pictures, and much more!

and RISKS:

‘ & phones emit radiation and it is possible that they can cause health problems
& changes in brain activity, sleep disorders and even cancer, but there is no conclusive
ence in this respect,

2% phones can be dangerous for drivers, as they increase the risks for accidents

Figura 11: Ficha Informativa
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Na unidade 3, os autores trazem atividades de pré-leitura, seja no encaminhamento ao
professor (sdo as anotacGes em vermelho direcionadas ao docente), seja em forma de
atividades. Como sugestdo ao professor, “Explore com os alunos as imagens ¢ o tema da unit
3 (unidade 3), perguntando a eles: Do you have a cell phone? How often do you use it? What
do you use it to?”. (Vocé tem celular? Com que frequéncia vocé usa? Com que finalidade?)
Essas mesmas questdes sdo propostas na parte 1 da se¢do Let's Read. Tal tarefa compreende o
preenchimento de um pequeno Quiz sobre o uso do telefone celular. Em seguida, os alunos
deverdo comparar suas respostas.

Na mesma secao, hd um pequeno texto informativo, o qual os autores denominam de
Fact File (ficha informativa) com a origem do telefone celular, suas caracteristicas, funcdes e
riscos. Posteriormente, os alunos devem preencher um exercicio sobre as informacdes, usando
T- True ou F — False. Os autores utilizam dois géneros (Quiz e ficha Informativa)
relacionando-se ambos pelo contelido teméatico. Novamente, percebemos que os textos da
secdo Let's Read foram mal utilizados no LD. As informacfes do Quiz poderiam ter sido
feitas como perguntas diretas aos alunos; o professor, de outro modo, poderia ter registrado na
lousa as respostas, sem necessitar o uso deste género especifico para dar sua aula. Geralmente
0 que se V€& como conteudo em quiz sdo curiosidades do tipo dos que foram trazidos no fact
file. O Tema da unidade s&o invencdes, mas se perdem ao fazer o desenvolvimento do
contetdo tematico.

Na atividade de leitura propriamente dita, a questdo pede que o aluno aponte T ou F,
ou seja, True (verdadeiro) or (ou) False (Falso). Isto é, aborda a procura de informacdes
especificas no texto. Marcushi (2008, p.271) denomina de questdes objetivas, “sdo as
perguntas que indagam sobre conteldos objetivamente inscritos no texto (o que, quem,
guando, como, onde) numa atividade de pura decodificacdo. A resposta acha-se centrada
exclusivamente no texto”. Nao ha questdes de desenvolvimento de pos-leitura, tampouco de
conhecimento de mundo.

Os géneros Quiz e Fact File ndo sdo trabalhados, ndo ha questdes que o abordem em
seu aspecto composicional, estilo, esfera. Ou seja, ndo ha o reconhecimento e da compreensao
da organizacgdo textual (BRASIL, 1998). Apenas a tematica é desenvolvida e, mesmo assim,
ndo ha atividade relacionando o tema ao género, uma vez que tal género poderia ser abordado
numa entrevista. Ndo ha também questdes envolvendo o conhecimento de mundo, tampouco

questdes sistémicas.
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Como atividade de pré-leitura, o professor poderia fazer um levantamento de quem
tem celular na sala, desde que idade e quantas horas o utiliza por dia, quais as fun¢des mais
utilizadas. Ent&o, discutir com a classe se acham correto esse tipo de uso e por qué. Discutir
também normas sobre conduta e proibicdo de uso nas escolas. Como atividade de leitura, em
vez de dois textos tdo simples/superficiais, poderia trazer resultados de testes com o0s

provaveis danos a salde causados pelo celular e como poderiam ser mais bem utilizados.
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* Healthier Food, Happier Students
* Let's Combat Climate Change!
* Pollution: We Are All Pullutersl

" =~ T
Modern dictionaries of the English language already
contain a new expression: carbon footprint. A carbon

footprint is a measure of the impact of huma.n activities

on the environment. In other words, it is the measure of
how much CO. we produce and how much we contribpte
to climate change. All of us have carbon footprints

because we use electricity, we produce waste, we travel

by car, bus and plane. All of these activities pollute the
planet. Small changes in our lives can make our carbon

footprint smaller, and the planet cleaner!

Figura 12: A Cleaner Planet

1 EERANNES |
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LIQUIDLIBRARY/JUPITERIMAGES

PHOTOS COMUUPITERIMAGES

!

PHOTOS COMUUPITERIMAGES

any American schools.
of school organic gardens

‘ t more healthily, they
teach the kids ) a 7 omics, they help create
stronger social groups. ni -year-old student at

Wrarss =

Kennedy High School, Californie 1 he only disadvantage is
: i compared to the joy of

A

eating veggies without chemicals
k ' "‘ Ve | ‘

) Read the texts again and answer in pairs: These three texts have a
common theme. Whgt is it?

708 alunos no quadro. As respostas possiveis sao: The Environmen o lution, Save the Eartt A Cleane Pode-se fazer o

WORKBOOK

Figura 13: Texts with common theme
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A unidade 4 intitulada — A cleaner planet (Um planeta mais limpo) traz trés textos
informativos (chamados pelos autores de artigos de jornal), os quais poderiam estar em
suportes como LD, jornal ou revista. Nao temos como precisar 0 seu portador (suporte) a
menos que ele venha com fatores de contextualizacdo expressos e/ou que pudessem ser
inferidos pelo contexto. Aqui temos textos tipicamente didatizados que nos levam a um tema
interdisciplinar (Meio Ambiente). Também sentimos falta de textos/imagens que conduzam o
aluno ao tema; apesar de haver um fundo/borda para os textos, eles mais parecem emoldura-
los. As imagens passam quase despercebidas, sendo que essa tematica tem muitos cenarios
reais pra ilustrar/ dialogar com os textos trazidos.

Todos os trés textos apresentam conteddo tematico relacionados: poluicao,
aquecimento global e alimentacdo saudavel, isto é, saude e melhora da qualidade de vida. Nao
ha desenvolvimento de pré-leitura. A primeira atividade, na verdade, constitui uma atividade
de colocagdo de titulo nos textos. O estudante vai ter que adotar a estratégia de skimming
(leitura global), além de uma estratégia chamada de scanning (localizagdo rapida de uma
informagao especifica no texto®).

No caso, sdo dados trés titulos de textos: Healthier Food, Happier Students; Let's
Combat Climate Change; Pollution: We are all Polluters! (Comida mais saudavel. Estudantes
mais felizes; Vamos combater a mudanca climatica; Poluicdo: Nds somos todos poluidores!
Os quais devem ser utilizados para nomear os textos da secdo IV. A atividade de leitura
almeja apenas a localizacdo de resposta objetiva. Read the texts again and answer in pairs:
These three texts have a commom theme. What is it?. (Leia os textos novamente e responda
em duplas: Estes trés textos tém um tema em comum. Qual é7?).

O proprio titulo da unidade apontaria para a resposta, podendo também ser classificada
como pergunta objetivas. Apesar de os textos propiciarem o conhecimento de mundo, eles
ndo sdo explorados na atividade de leitura. Ndo sdo explorados conhecimentos de mundo,
abordados questbes de conhecimento de mundo, tampouco questdes de identificacdo do
género textual e conhecimentos sisttmicos a partir da pratica de linguagem trazida na
Unidade.

Os autores continuam desenvolvendo o tema nas se¢Oes Let’s Listen, Let's Speak;
porém, nas se¢cdes Grammar in Action e Grammar Notes, a unica relagdo que ha com os

textos anteriores é o exercicio utilizando adjetivos comparativos. Na se¢do seguinte Words in

%8 para aprofundamento nesta questao, sugerimos a leitura de Aradjo (2006).
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Action, eles retomam a discussao, perguntando: How green you are? (Quéo ecoldgico vocé
€7?), alem de trazer a diferenciagdo entre o Green — cor verde e ser Green — ecologicamente
correto. Finalizam a unidade com uma producgdo escrita sobre o Meio Ambiente e, em
seguida, o tema aparece uma atividade pratica de leitura de mensagem cifrada. Novamente
percebemos que 0s autores se preocuparam em trazer géneros variados com assuntos 0s mais
diversos, mas ndo conseguiram desenvolver o trabalho propriamente dito com géneros,

mantendo-se mais fiéis ao cumprimento da tematica sugerida desde o inicio da unidade.
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" Let'sRead!”
\ LA LR SEC/

O as part of a project called ‘Our Small World', the teens are reading about
Disney’s ‘It's a Small World’ ride and about UNESCO's World Heritage
sites. Let’s read about these topics, too. Work in pairs: One of you reads
Text A and the othor readn Text B, Then tell vour fnond about your text.

Em duplas, 0s alunos ) @t “
do »JuLuuLu [L‘ y ar detalhes d 1»-?% do a0 \m
) lot

j: p

a8 2

< 5

P
. 1:©

It's a Small Worldis one of the most dolls representing children from i

popular rides at Disneyworld different countries. These dolls § 3
(in Florida), Disneyland (in wear national costumes 3 ; (
California) and other Walt and they sing the famous é (

Disney theme parks. On a song It's a Small World in i 3
boat, guests travel through various languages. At the ;u i

sceneries from different end of the ride all the dolls & 5
parts of the world and appear again, and this time g § (

during this journey they can they are all dressed in white, 3
see hundreds of symbolizing global peace. § } (

PAUL HIFFMEYER/DISNEYLAND/ARQUIVO DA EDITORA 1A T

m

Figura 14: Our Small World
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Answer in small groups: Which topic

I1s] 3luno:

) Disney's theme parks. = o facam i pescs

) The Great Pyramids.
) The swamps of the Everglades.
) The tortoises of the Galapagos Islands.

) The Statue of Liberty.

Y KRR . R NN W1
-_

Figura 15: World heritage sites are treasures

Imagine your teacher asks you to read more about one of these topics.
do you choose? Why?

o R G

(Adapted from www.worldheritagepointercom/whatareshtr

g
Al
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Na unidade 5, temos dois textos seguindo o tema - Our Small World (Nosso pequeno
mundo). Os autores denominam o0s géneros de textos informativos para referéncia. Aqui se
deve ler pequeno no sentido de “grandiosidade”, aquilo que pertence ou que deveria estar a
disposicao de todos. O primeiro texto aborda o mundo da Disneyworld e um dos parques
tematicos neste conglomerado em que ha um show de bonecos representando os mais
diferentes paises do mundo. Os bonecos aparecem usando roupas tipicas de seus paises e
cantando a cancdo It's a small world (E um mundo pequeno). No final, eles aparecem
novamente vestindo roupas de cor branca, simbolizando a unido entre as nacbes e a paz
mundial. O segundo texto World heritage sites are treasures (Patriménios mundiais /culturais
séo tesouros) aborda a importéancia de preservacao dos patrimonios culturais da humanidade.

Em relacdo a fase de pre-leitura, esta ndo ocorre. Ha apenas uma instrucdo
metodologica ao docente, afirmando que “em duplas, os alunos deverdo conduzir uma jigsaw
reading, isto €, uma leitura em que diferentes leitores sdo encarregados de ler partes distintas
do todo para posterior troca de informacgdes. Para os alunos, ha um enunciado que serve como
contextualizacdo. Neste caso, cada estudante devera ler um texto e, depois, contar detalhes do
texto lido ao colega que ndo o leu”. (SANTOS; MARQUES, 2010, p.48). Veja que as
recomendacdes sdo da leitura ocorrendo, ndo da fase de pré-leitura. Como sugestdo, 0s
autores poderiam trazer imagens bens destacadas de patrimonios da humanidade e pedir que
os alunos falassem o que conheciam e sobre qual a sua importancia. Também poderiam
perguntar se 0s estudantes se conhecem outros lugares que deveriam ser preservados por ter
importancia semelhante em suas regides.

A respeito da leitura, o Guia de LD (BRASIL, 2010, p.47), afirma que

apesar de haver um empenho em caracterizar esses textos como pertencentes a
géneros, tipos e suportes midiaticos variados, raramente proporcionam ao aluno
oportunidades de usar a lingua de forma contextualizada ou de aprender sobre 0s
modos de ler constitutivos dos géneros especificos.

Pela citacdo acima, vé-se que 0s autores tentam dar um aspecto inovador a obra,
trazendo o suporte midiatico (borda que se assemelha a uma tela de computador); entretanto, a
estratégia de leitura (leitura de partes diferentes) é algo comum em aulas de lingua materna.
Ou seja, estdo ocorrendo praticas de leitura tradicionais na hipermidia, a roupagem é nova
com aspecto antigo.

Nesta secdo, ocorre apenas um tipo de atividade intitulada por Marcushi de subjetivas

que “tém a ver com o texto de maneira apenas superficial, sendo que a R [resposta] fica por
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conta do aluno e ndo ha como testd-la em sua validade” (2008, p.271). Tal atividade,
considerada por n6s como de pds-leitura, pede que o estudante escolha um dos topicos para
sua pesquisa, que poderd sem grupo. Vejamos: Imagine your teacher asks you to read more
about one of these topics. Answer in small groups: Which topic do you choose? Why?.
(Imagine que seu professor (a) pede que vocés leiam mais sobre um destes tdpicos. Responda
em pequenos grupos: qual topico vocé escolhe? Por qué?). Na verdade, eles pedem uma
discussdo em grupo com foco na conversagdo, que ndo sabemos se sera em lingua materna ou
em lingua estrangeira.

Em relacdo ao conhecimento enciclopédico (ou de mundo), acreditamos que o
estudante precisa ativar conhecimentos de sua memoria a respeito da Disney, maior parque
tematico, que ele se localiza nos Estados Unidos no Estado da Flérida e da Califdrnia, além de
outras partes do mundo. Para o segundo texto, é importante o estudante saber, ao menos, que
€ necessaria a preservacdo de patrimdnios historicos e de sua importancia para a preservacao
da cultura para a humanidade.

Em relacdo ao conhecimento textual, o Guia do Professor afirma apenas que as
atividades de reconhecimento textual sdo apenas “as [de] identificacdo do género e tipo
textual em analise — mas ndo aparecem de forma sistematica em cada unidade” (BRASIL,
2010, p.49). Alem de concordarmos com o Guia, no caso especifico da unidade 5, ndo ocorre
0 género em si (que foi intitulado de texto informativo de referéncia), mas uma sequéncia
tipoldgica explicativa/informativa. Essa sequéncia (ou tipo) poderia compor um género como
a reportagem, noticia, dentre outros. Além disso, ndo ha desenvolvimento do contexto de
producdo, isto &, quem produziu, para quem, com que objetivo, qual local de circulacdo, etc.
Também ndo ocorrem atividades do sistema na unidade. Causa-nos espanto a falta de um
trabalho mais articulado com o texto. Os autores ndo aproveitam a pratica de linguagem para
estudar as estabilidades. A secdo de gramética ocorre separadamente, contrariando as
pesquisas na area da Linguistica Aplicada.

Vemos que o significado que Kleiman (1995, p.19) da ao letramento como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” ndo sdo atendidos, uma vez
que o tipo “texto informativo”, tal como ele foi levado para o LD, ndo compde uma pratica

social efetiva na sociedade.
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Teons Have a Voic:

Figura 16: Teens have a voice
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) The interview below comes from Time for Kids (TFK), a news magazine for
American classrooms. Read it and complete the table in pairs.

Explique aos alunos que agora eles irdo ler parte de uma entrevista com jovens brasileiros, extralda de uma publicacao norte-americana intitulada
Time for Kids (TFK). Apds a leitura, eles deverdo formar duplas e completar a tabela

Visiting Brazil is one thing, but living in this amazing country is really something else, especially for kids! Find
out why from the boys and girls who call it home: Christopher 12; Warren, 11; Wallace, 11; Aline, 11; and
Cuilherme, 13.

TFK - WHAT DO YOU LIKE MOST ABOUT BRAZIL? WHAT DO YOU LIKE LEAST ABOUT IT?
Guilherme: This is a good place to live, the people are pleasant, and they eat healthy food. | live in a house
near the rural area of Niteroi. There are forests, trees and birds.

Warren: The things | like most about Brazil are the climate and the sense of community. The things | like
least are the drugs and the violence. The violence comes from gangs, and they use lots of guns.

| am afraid of walking alone because | am still small and don't know how to defend myself.

Wallace: | think that Brazil is a very good country to live in. | ke the forests, waterfalls and the pure ai,
but | don't like the violence that has been increasing over the last few years.

Chris: | believe that the rest of the world knows that Brazil has a lot of good qualities. Ve have great
artists, great beaches, pretty places and the world-famous Carnival (a celebration filled with music, dancing
and parades).

Aline: The place where | live is full of peace and friendship, and this is what Brazil needs.

(From www.timeforkids.com/TFK/kids/hh/sopleces/article/o,i’8376,642467,00.html)

The climate

The sense of community

Nature

Artists

Carnival

Peace

Friendship

in groups, discuss: Do you agree with the points mentioned in the interview?
Is there anyr.hing you would add to (or remove from) the ta?le above?

Em grupos, os alunos deverao aiscutir se concordam com 0s pontos me stados ou discor
desses pontos. Apds o debate, 0s grupos deveréo elaborar uma tabela com s espostas

WORKBOOK
} Pode-se fazer
agora o Exercise

Have a Voice

Figura 17: Time for Kids interview
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O tema da unidade 6 é Teens have a voice (Os adolescentes tém voz). Os autores
propdem a discussao sobre 0 que 0s jovens gostam mais ou menos no Brasil. Como estimulo,
o livro traz imagens bem caracteristicas das praias, comida, animal e carnaval brasileiros. Nao
h& atividade de solicitagdo de leitura/exploracdo imagéticos/multimodais. O foco principal da
secdo de leitura € uma entrevista retirada do site Time for Kids (TFK), revista americana. Este
site traz muitas curiosidades sobre os mais diversos paises, localizacdo, fotos, lingua,
dimensBes e entrevistas supostamente feitas por adolescentes. Infelizmente, o site néo
apresenta mais esta entrevista para checarmos se ela realmente foi utilizada na integra ou se
sofreu alteragdes ao ser transposta para o LD.

H& uma atividade de pré-leitura, a qual segue transcrita: In pairs, answer: what do you
like most about Brazil? And what do you like least about it? (Em duplas, responda: o que vocé
mais gosta do Brasil? E 0 que vocé gosta menos?) Como orientagdo metodoldgica, afirmam
os autores: “Faga com os alunos um brainstorming a respeito do que gostam mais e do que
gostam menos do Brasil. Para referéncia, registre as sugestdes dadas por elas no quadro”.

Em relacdo a leitura propriamente dita, ha apenas uma questdo. Depois de lerem uma
entrevista publicada numa revista americana, os alunos tém de formar duplas e completar um
quadro. Marcushi (2008, p.271) a intitula de questdo do tipo objetiva, cuja resposta encontra-
se centrada exclusivamente no texto.

H& uma atividade de pds-leitura, em que os autores solicitam que os estudantes se
manifestem a favor ou contra 0s aspectos trazidos como pontos positivos e negativos a
respeito do pais. Sugere-se também aqui um debate oral, mas ndo orientam o
docente/estudantes como fazé-lo em lingua materna ou em lingua estrangeira.

Sobre o conhecimento de mundo, os estudantes tém de mobilizar conhecimentos
prévios para facilitar sua compreensdo. Por exemplo, o litoral, as comidas que marcam a
cultura determinada regido do pais, as dancas tipicas, etc. Os autores poderiam ter trazido
outras curiosidades sobre outras regides do pais ou ainda curiosidades sobre paises de lingua
inglesa que falem sobre a cultura para contrastar com a brasileira e ainda quadros com
curiosidades que diferenciam a cultura americana da inglesa.

Sobre o conhecimento textual (do género), a unidade ndo aborda perguntas e respostas

como seria 0 comum em uma entrevista. Na verdade, todos os entrevistados respondem a
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mesma pergunta — What do you like most about Brazil? What do you like least about it, como
se estivessem num programa de auditorio. O mais interessante é que as respostas dos 5
entrevistados ndo se repetem, trazendo cuidadosamente pontos positivos e negativos sobre o
Brasil, de forma bem didatica para que os alunos que utilizam o livro tenham argumentos
positivos/ negativos para poderem usar em um posterior didlogo. Os autores trazem a
entrevista pela segunda vez neste exemplar do LD ndo explorando nenhuma de suas
caracteristicas (estrutura composicional, estilo, contetdo) ou sua relativa estabilidade, e, ainda
que se mantenham fieis ao tema, ha um falseamento da entrada do género em sala de aula.
Confirma nossa opinido, o seguinte trecho do Guia (BRASIL, 2010, 45-46):

Os textos utilizados nas atividades de leitura sdo, em sua maioria, elaborados
especificamente para fins didaticos. Apesar de haver um empenho em caracterizar
esses textos como pertencentes a géneros, tipos e suportes midiaticos variados,
raramente proporcionam ao aluno oportunidades de usar a lingua de forma
contextualizada ou de aprender sobre os modos de ler constitutivos dos géneros
especificos.

Desse modo, temos novamente uma atividade de leitura que ndo contribui totalmente

para o desenvolvimento do letramento.

80



&‘\E g (P4 1T o M

in groups, discuss: Do you Ilke comlc stnps’ What's your favonte comic
ch.r.mr, Wh\]’ : “ ol as em quadrinhos e suas personagens favoritas. Registre

DC COMICS/ARQUIVO Dy

in pairs, read the comlc strlp and then answer the questions on the next

n dupla nde Ao conferir as respostas, enfatize a n

page. : :
AND NO, I'M | 23
NOT TURNING gs
UP THE HEAT! g2 |
H R
23 |
P !
52 | N
fS [
e

Figura 18: Communication
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a. In Scene 1, how's Jon (Garfield's owner) feeling?
( x) Sleepy.
() Embarrassed.
() Surprised.
b. Which of these statements is true about Scene 27
( ] Garfield is thinking and Jon is speaking.
() Garfield is speaking and Jon is speaking, too.
() Garfield is speaking and Jon is thinking.
¢. How does Jon know that Garfield wants him to turn up the heat?
() Because Garfield said he was cold.
( x) Because Garfield was wearing a winter coat in Scene 2.
( ) Because Garfield said ‘Morning.
d. In Scene 3, how's Jon feeling?
() Worried.
() Happy.
( ) Angry.

ﬂ In order to communicate the four ideas above, did the author use verbal
or nonverbal communication? Use the definitions below for help.

Nonverbal communication. Em a, expressdo facial; em b, baldes diferentes: em ¢, uma Imagem; em d, expresso facial e a palavra not em negrito.

Verbal communication: Communication that uses wards (spoken ar written).

Nonverbal communication: Communication that doesn't use words, but uses body
movements, gestures, facial expressions, pauses, speed, etc. In written language,
examples of nonverbal communication include the use of font, color, bold, o italics.

WORKBOOK
Pode-se fazer
agora o Exercise
7.4, p. 128,

Figura 19: Verbal and nonverbal communication
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O tema da unidade 7 ¢ Communication (Comunicagdo). Os autores trazem imagens de
personagens de HQ e desenhos da TV (que fazem parte do universo infantil ndo condizente
com o publico-alvo, isto &, adolescentes e que ndo tem relacdo direta com o género tirinha,
estando mais proximos do desenho animado de televisdo), para discutir se 0s jovens gostam
do género e qual seu personagem favorito.

Em seguida, trazem a leitura de uma tirinha do personagem Garfield. Nesta atividade
de pré-leitura, em que os autores perguntam: In groups, discuss: Do you like comic strips?
What's your favorite comic character? Why? (Em grupos, discuta: Vocé gosta de tirinhas?
Qual é seu personagem favorito? Por qué? Por meio dessas duas questdes, os autores tentam
ativar o conhecimento prévio na pré-leitura; neste caso, pelas figuras/desenhos de super-
herdis e personagens infantis da TV.

Na atividade de leitura, afirmam: “In pairs, read the comic strip and then answer the
questions on the next page”. Estranhamente, ndo ha como classificar o tipo de atividade de
leitura da unidade 7. E necessario que o estudante observe as figuras/imagens para poder
responder o que vem a seguir e, claro, entenda o vocabulario das questbes a, b, ¢ e d. Na
questdo 3, ha duas defini¢des: a primeira sobre comunicacdo verbal; a segunda sobre
comunicagdo nédo verbal. A partir disso, deve classificar os textos em verbais/ndo verbais,
mera atividade metalinguistica.

Ndo ha atividades de pos-leitura na unidade, isto é, ndo ha reflexdo sobre
atividades/textos lidos; ndo ha inter-relacdo entre conhecimento de mundo do aluno as ideias
defendidas pelos textos; ndo ha variedade de textos e de suportes sobre a tematica, como
orientam os PCN (BRASIL, 1998).

Em relacdo ao género tirinha, trata-se de exemplar de texto bem curto e com poucas
palavras, facilitando a leitura dos alunos. Nem tudo esta dito nos baldes, porque os alunos
necessitardo observar as feicdes dos personagens, vestimentas e objetos de cena, para que
possam realmente depreender o sentido do texto. Segundo Cristévdo et al (2007), as
caracteristicas desse género, em sintese, sdo: divertir, satirizar, ironizar; sdo narrativas curtas
iconico-verbais dispostas em quadrinhos com ilustracdes em diferentes planos e angulos; em
relacdo a tipos de discursos e de sequéncia prevalecem a narracdo e o discurso interativo, com
tipos narrativos e dialogais; ha ainda, no plano linguistico, anaforas nominais e pronominais,

além de personagens, narrador e autor.
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£ Read the poem and discuss in pairs: What do you think the author is
writing about? What makes you think so?

2
2

1" "l

&

'll see how beautiful | am

And be ashamed

Figura 20: Let's Make it a better world
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RIMAGES

A in pairs, one student reads Text A and the other one reads Text B. Then
they exchange information about the texts and read the poem on page 78
again. What is the poem about? How do you know?

Text A

Langston Hughes (1902-1967)

American poet James Langston Hughes was born on
February 1, 1902, in Joplin, Missouri, His writing often uses
dialect and jazz rhythms, and focuses on the portrayal of
African American life, especially the experience of the
urban African American. He wrote poetry, plays, books
for children and novels.

(Adapted from http:/kidsyahoo.com/reference/encyclopedia)

Text B

Clossary

¢ ashamed: feeling shame, embarrassment or guilt after doing something wrong.
Tam ashamed of my bad behavior,’ said Pinocchio. 1 am really sorry.’

o besides: in addition to.
What languages do you speak besides Portuguese and English?

o to dare: to have the courage for
How dare you say I'm a liar?," said Pinocchio.

o to grow: to become bigger, increase in size by a natural process.
You eat well, and exercise and you'll grow strong.

€) Close your book and listen to the poem |, too, sing America. After
listening, discuss: What are your favorite verses in the poem? Why?

LIANIT 2 | avlea Malba it o Batean Wanldl

Figura 21: biography and glossary

85



A unidade 8 traz como titulo Let’s make it a better world! (Vamos construir um
mundo melhor!). Como atividade de leitura, os autores nos oferecem um belo poema sobre a
importancia do negro na construcdo dos EUA, temos também uma pequena biografia do poeta
Langston Hughes e um glossario do poema be, a partir do qual extrairam quatro termos. As
atividades desta unidade deixam bem clara a importancia do MP enquanto género catalisador
para a formacdo/atuagdo do professor, pois a atividade ndo deixa evidente a luta de classes
presente no contexto de producdo do poema. Cabe ao professor levar os alunos a perceberem
a carga emotiva de preconceito ao tentarem interpreta-lo cuidadosamente, j4 que 0s outros
textos que servem de intertexto tampouco explicitam a tematica. A biografia resumida do
autor ndo permite perceber a importancia da consideravel obra deste autor na Literatura Norte
Americana e de sua luta pelos direitos dos americanos afro descentes.

A secdo Let’s read se inicia com a atividade: Read the poem and discuss in pairs:
what do you think the author is writing about? What makes you think so?.(Leia o0 poema e
discuta em duplas: sobre o que vocé acha que o autor escreveu?) N&o ha atividade de pré-
leitura, pois os autores pedem atividade que requer uma leitura prévia, constituida por duas
tarefas (uma dirigida ao professor e a outra ao aluno). Ao professor, 0s autores sugerem que
este deve recorrer a0 MP para ter informagdes sobre como conduzir a aula a respeito da
questdo dos direitos civis dos negros. Entretanto, no MP ndo encontramos nenhuma sugestéo
de como abordar o tema, ha apenas um link para que o professor o acesse. Aos estudantes, a
sugestdo é a de que eles devem ler o poema e inferir qual € a questdo tematizada no poema.
N&o héa pré-leitura de ativacdo de conhecimento sobre a organizacdo textual e do contexto de
producdo, como sugerem 0s PCN (BRASIL, 1998).

O livro parece considerar como textos apenas a biografia e o glossario, posto que os
denominam como textos (A/B) presentes na pagina 79. O poema parece configurar apenas
mera ilustracdo, porém € ele que realmente contém a forca tematica que unira os outros dois
textos-poema. Isto é, estes dois textos sdo intertextos para a leitura efetiva do poema de
Langston Hughes. Trata-se do tipo inferencial defendido por Marcushi, em que ha
necessidade de recorrer a conhecimentos enciclopédicos e analise de outros textos para a
busca de respostas.

Nesta unidade, como atividade de pos-leitura, os autores, recomendam ouvir 0 poema
gravado em CD que traz o seguinte comando: Close your book and listen to the poem I, too,

sing America. After listening, discuss: What are your favorite verses in the poem? Why?
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(Feche seu livro e ouga ao poema Eu, também, canto a América. Depois de ouvir, discuta:
quais sdo os seus versos preferidos). Em toda a cole¢do, sdo poucas as atividades de
exploracdo do texto poético. Ndo se trata de exploracdo do conteddo expressivo do poema,
mas de uma exploracdo bem reduzida, uma vez que se trata de uma pergunta do tipo vale-
tudo; ou seja, o docente terd de aceitar qualquer verso e até mesmo que ele ndo goste ou ndo
entenda nada do que foi ouvido. A respeito da leitura de textos literarios, nossa analise vai ao
encontro do que diz o Guia do Professor: “A colecdo ndo da um tratamento especifico ao
texto literario. Por isso, o professor precisa completar as atividades de leitura com a
exploracdo dos recursos expressivos que caracterizam o trabalho literario” (BRASIL, 2010,
p.49).

Para o tratamento curricular, os PCN (1998) sugerem como eixo das atividades para o
terceiro e quarto ciclos, uma progressdo que vai do conhecimento de mundo e textual e do
conhecimento sistémico. Como conhecimento de mundo, 0s documentos sugerem a

exploracdo sobre:

i) a vida das criangas na escola, aos problemas de locomog&o até a escola, a vida em
familia, as atividades de lazer com os amigos, aos problemas da cidade, do estado e
do pais em que vivem; ii) a determinagdo da divisdo do trabalho em casa, a
convivéncia entre meninos e meninas, ao respeito as diferengas entre as pessoas (do
ponto de vista étnico ou de tipo fisico, por exemplo), a problemas ecoldgicos na
cidade em que vivem, aos direitos e responsabilidades do aprendiz e do cidadao; iii)
a convivéncia entre meninos e meninas na cultura da lingua estrangeira; a vida na
escola em outro pais; aos direitos conseguidos pelas mulheres em outros paises; a
organizacdo das minorias (étnicas e ndo étnicas) em outras partes do mundo; & viséo
de cultura da lingua estrangeira como multipla; & organizacéo e a ética politicas em
outros paises; as campanhas de esclarecimento sobre a Aids em outras partes do
mundo; a questao da opcao sexual em outros paises etc.

Pela citacdo acima, vemos que a tematica da unidade envolve a organizacdo de
minorias; neste caso, de negros. Nao ocorre, entretanto, uma exploracdo dessas causas, houve
inclusive dificuldade na leitura da imagem que ilustra o poeta Langston Hughes, pois a
imagem trazida pelo LD parece ser de um oriental; entretanto, ao pesquisar a vida do autor e
suas imagens, tivemos acessos a arquivos de imagens completamente diferentes do poeta,
confirmando ser descendente de africanos, informacéo néo trazida pelo LD, apenas fala que o
mesmo discute esta tematica, o que faz muito mais sentido se confrontarmos com a temaética
de sua obra. Falta também um paralelo com o poeta Walt Whitman, posto o texto poético em
questdo tratar-se de uma resposta ou parafrase ao poema deste outro poeta intitulada | hear
America singing (Eu ougo o canto da América). Como sugestéo, seria necessario explorar

melhor as imagens do texto e acrescentar informacOes sobre o poeta, pouco conhecido em
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nosso meio, mas de enorme repercussdo entre escritores que abordam a problemaética da
desvalorizacdo das minorias, e que constitui fator crucial para entendermos a carga expressiva
do texto. Trariamos também outros poemas, principalmente o que inspirou 0 poeta a escrever
este texto, | hear America singing de Walt Whitman e falariamos brevemente das diferencas e
semelhangas entre os ideias destes dois autores.

Sobre o género poema, ndo ha um trabalho, na leitura, do reconhecimento e da
compreensdo da organizacdo textual, de sua funcdo social e do contexto de producéo.
Também ndo ha desenvolvimento de questdes do sistema da lingua como ocorreu também em
unidades anteriores. Ou seja, 0 género entra no LD com fins didaticos apenas, nem “como se”
fosse um exemplar do género poema. Sobre o conhecimento sistémico, os PCN (1998, p.72)

defendem que

0 objetivo é envolver o aluno desde o inicio do curso na construcéo do significado,
pondo-se menos foco no conhecimento sisttmico da Lingua Estrangeira. Essa
progressdo devera ser a énfase no terceiro (quinta e sexta séries). Ja no quarto ciclo
(sétima e oitava séries) pode-se aumentar a proporcdo de conhecimento sistémico da
Lingua Estrangeira. Essa progressdo faz com que o componente sistémico seja
incluido no programa de modo a servir os componentes referentes ao conhecimento
de mundo e de organizagdo textual.

Vemos que a abordagem sistémica na colecdo é falha, uma vez que ndo ha tal

abordagem partindo das regularidades do género.
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€) Read the text quickly and discuss in pairs: Where do you think this text
comes from? Who wrote this text? Who is the probable reader of this
text? What is the text about?

Cabcdefghijklmnopqr‘stuvwxyzw

Relationships (domestic abuse)

Dear Amy

I'm so scared. | know it sounds silly but
I'm afraid of my boyfriend. | want to
break up with him but I'm scared he will
hurt me. | don’t know what to do. I'm so
frightened. Please give me some advice,
Amy. I'm so scared.

Tegan, 14

(From www.childrenfirst.nhs.uk/teens/life/girls /ask_am /r/relationships. html)
g Y f

) Now read the answer to the letter in Exercise 1. Check the Glossary
for key words you don’t understand. Then, in pairs, mark T (for true)
and F (for false).

This is a horrible situation for you to be in but you do not have to deal with
this alone. In fact, I would actively encourage you to seek some help before
you go any further.

Ending a Relationship

It is never easy to end a relationship, even when you know it is the right
thing to do. Sometimes when we break up with boyfriends or girlfriends we
are scared about how they may react. A lot of us think it will be a lot worse
than it actually is.

R-l-tlon-hig- UNIT 8
-
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Figura 22: Relationships
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However, if you are worried about your boyfriend hurting you, you need
to have the support of an adult when you decide to tell him you want the
relationship to end.

Ask for Help

The best thing you could do right now is talk to your parents, a close relative
or one of your friend’s parents to get some support and advice. They will be
able to give you tips on what to say to your boyfriend and how to approach
him. They might also offer to be with you when you talk to him.

If you can’t talk to them about this, try speaking to a teacher at school or

a nurse at your doctor’s practice. Most adults will understand what you are
going through and all the worries you have. They will want to help you as
best they can. It is important that you realise you don’t have to do this alone.

How toDo It

There is no ‘correct’ way to break up with someone. If you are frightened
you may get hurt, perhaps it is better you send an e-mail or make a phone
call rather than do it face-to-face. If you do decide to speak to him face-to-
face think about taking along a friend or relative for moral support.

' According to this answer,

a. ( ) Sometimes it's easy to end a relationship.

b. ) Sometimes it's easier to end a relationship than we think.
c. ( 7) If you worry about being hurt, you need to talk to an adult.
d. ( 7] You can ask your family, teachers or doctors for help.

e. [ /) It is always a good idea to break up with someone in face-to-face conversations.

ﬂ In small groups, discuss: Do you think that asking for help in a situation
like this is a good idea? Do you think it’s a good idea to break up with
someone by e-mail? Why (not)? . Gs s ncantvand 08 8 ustifca : Ay

rand

WORKBOOK
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Exercise 9.1, p. 134
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UNIT 8 3

Figura 23: Domestic Abuse
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Na unidade 9, temos o tema Relationships (Relacionamentos). Os autores afirmam ser
um exemplar do género carta sobre problemas pessoais. Percebe-se de inicio certa confuséo
entre género e tema.

Como a atividade de leitura, foram dadas as seguintes instrucdes: Read the text quickly
and discuss in pairs:Where do you think this text comes from? Who wrote this text? Who is
probable reader of this text? What is the text about? (Leia o texto rapidamente e discuta em
dupla: De onde vocé imagina que ele foi retirado? Quem o escreveu? Quem €é o provavel
leitor deste texto?) Esse tipo de atividade de leitura relaciona-se com o contexto de producéo
do texto, algo extremamente importante para uma leitura eficaz. Nas palavras dos PCN (1998,
p.92) sdo atividades para “situar o texto, identificando quem ¢ o autor, 0 leitor virtual, quando
e onde foi publicado e com que proposito (a quais interesse serve), de modo a evidenciar a
leitura como pratica sociointeracional”.

Em relacdo a atividade de leitura, temos duas questdes: na primeira, o estudante é
convidado a reler a carta e checar palavras ndo compreendidas e que podem ser encontradas
nos anexos da colecdo. As atividades de leitura podem ser intituladas de objetivas, na medida
em que o estudante deve reler trés excertos de carta.

Sobre a atividade de pds-leitura, os autores trazem o seguinte comando: In small
groups, discuss: Do you think that asking for help in a situation like this is a good idea? Do
you think it's a good idea to break up with someone by e-mail? Why (not)?(Em pequenos
grupos, discuta: Vocé acha que pedir ajuda em uma situacdo como esta é uma boa ideia? VVocé
acha que é uma boa ideia terminar com alguém por e-mail? Por qué (ndo)? Como
procedimento ao professor, os autores solicitam que “enquanto os alunos compartilham suas
opinides sobre as perguntas, circule ao redor da sala incentivando-os a justificarem suas
respostas. Caso possivel, expanda a discussao, perguntando: Do boys have problems similar
to Amy's or is this a problem that affects girls only? (Garotos tem problemas semelhantes ao
da Amy ou este € um problema que afeta somente as garotas?)

Em relacdo ao conhecimento de mundo, item importante para 0 engajamento
discursivo do aluno, segundo os PCN (BRASIL, 1998), trata-se de uma tematica importante
para a faixa etaria dos potenciais estudantes do 9° ano/8? série, qual seja, relacionamentos e
abuso domestico).

Santos & Marques (2010) o nomeiam como carta a pratica de linguagem trazida;

porém, como é bem diminuta, passaria por um recado, mensagem. Inclusive o fato de o livro
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trazer a fonte do texto (site da internet) pode fazé-lo passar por um e-mail. Em tentativa de
acesso a pagina no dia 16 de margo, temos pagina ndo encontrada. Em seguida, hd um texto
com trés partes com conteldo de aconselhamento dando dicas para a remetente da carta de
como terminar um relacionamento e pedir por ajuda. Mais uma vez, ndo esta em questdo o
género, mas a temaética, como se possivel fosse trabalhar a temética descolada de uma prética
social/género. Como nas demais se¢des, ndo h& desenvolvimento do sistémico na unidade
nove (9). Também como nas anteriores, ndo ha o desenvolvimento pleno do letramento critico
ou dos multiplos letramentos, uma vez que, mais uma vez desconsideram aspectos nao verbais

e verbais (sistema, por exemplo) agregado aos géneros.
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€ Do you like the theater? Do you
like to read play scripts? Do you
like to perform them?

t

) Read the skit. Then act it out in groups.

Sorry, Wrong Number
CAST: Person waiting for the call
Caller number 1

Caller number 2
Caller number 3
Caller number 4
Caller number 5
Caller number 6

PROPS/COSTUMES: 2 phones; 2 chairs; newspaper with ‘President Finds Shoe’ written on it;
Costumes: Everyday clothes. Be creative!

SETTING: 2 separate living rooms, one each side of the stage. Callers on opposite side of the stage
from Person waiting for the call to give sense of being in different place.

Person waiting for the call: (Speaking aloud to herself reading newspaper that says President
Finds Shoe’) | can't believe the President is calling to congratulate me for finding her lucky shoe.
(Phone rings. Person waiting for the call goes to answer it.) Maybe that's her now. Hello.

Caller number 1: Hello, Eddie darling. Are you going to pick me up? It's eight o'clock!

Person waiting for the call: I'm sorry, there’s no Eddie here. You have the wrong number. (Hangs

up phone. Phone rings again.)

Person waiting for the call: (Picking up phone) Hello?
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Caller number 2: Hi, how’s the olg ranch Eddie?

Person waiting for the call: Uh, sorry but there’s no Eddie here.
You must have the wrong number. (Hangs up phone. Phone rings again)

Person waiting for the call: (Picking up Phone) Hello?

Phone rings again.)

Person waiting for the call: (Picking up phone) Hello?

Caller number 4; Bonjour Eddie! Comment vas ty?

great treehousel

Person waiting for the call: Listen, for the last time, there's NO EDDIE here! (Hangs up phone Phone
rings again)

Person walting for the call: Hello?

Caller number 6: Hi, this is Eddie. Any calls for me?

Person waiting for the call: (Moans and shakes per head in disbeljef)

(From http://pbskidsors/zoom/activities/plaghouse.)

Figura 24: T is for teen, T is for talent
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A unidade 10 tem como titulo T is for teens, T is for Talent (T de jovens, T de talento).
Os autores trazem, logo de inicio, perguntas para propiciar a fase da pré-leitura. Sao elas: Do
you like the theater? Do you like to read play scripts? Do you like perform them? (Vocé gosta
de teatro? Vocé gosta de ler script de pecas de teatro? Vocé gosta de encené-las). Como
atividade de leitura, ha apenas esta recomendacdo: “Read the skit. Then act it out in groups”,
ou seja, os alunos devem ler a peca e depois, dramatizar em grupos. Como leitura, temos um
texto comico divido em personagens e falas (tipicas do género peca teatral) para os alunos
dramatizarem. O problema é que o texto que os autores trazem como peca de teatro, na
verdade, € uma piada j& bem conhecida dos alunos, que ao méximo podera ser enquadrada em
uma apresentacdo de stand up comedy, o0 que ndo impede que 0 texto seja um sucesso para ser
dramatizado. O problema é que o texto ndo constitui exemplo genuino do género que se
pretende ensinar aos alunos, perdendo os autores uma excelente oportunidade de se
trabalharem os classicos mesmo que adaptados. Vemos uma tendéncia em facilitar as coisas
para os alunos e ndo criarem desafios como o de desenvolver o conhecimento e o gosto pela
cultura. Sentimos também a falta da leitura de imagens que poderiam ajudar o professor a
conhecer o gue seus alunos conhecem sobre o assunto. Nossa sugestao é que o professor antes
de comecar sua aula pesquise imagens e textos adaptados e use o texto do livro apenas como
introducdo ao estudo de textos de teatro. Poderia mostrar em video trechos de obras para que
0s que nunca foram ao teatro pudessem vivenciar um classico e também pudessem ouvir a
uma peca em outra lingua. Se houver tempo sugerimos dividir a turma em grupos e pedir que
cada grupo leia e dramatize um texto diferente 0 que propiciaria uma visdo mais ampla do
género. Ndo ha novamente o desenvolvimento de conhecimento de mundo, do género e sua

estrutura composicional e estilo, além da abordagem sistémica.
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Conclusdo

Para a efetivacdo dessa pesquisa, objetivamos analisar as propostas de leitura (ou
compreensdo escrita) trazidas pelos autores Santos e Marques (2010) da colecdo Link's. Trata-
se de obra publicada pela Editora Atica, importante editora brasileira no ramo de livros
didaticos e paradidaticos. A obra analisada estd na 12 edicédo e ja teve sua 12 reimpressao ainda
no ano de 2010.

Por se tratar de obra que vai circular em todo o pais, €, por ser a primeira vez que
houve uma iniciativa do Ministério da Educacdo- MEC- para a analise de obras destinadas as
Linguas Estrangeiras Modernas, neste caso, o Inglés, é que se justificou a pesquisa.

Na primeira secéo dessa dissertacdo, fizemos a contextualizacdo pessoal do porqué de
meu contato com o Inglés, além de uma breve retomada de pesquisas brasileiras ja realizadas
com o ensino do Inglés, como lingua estrangeira. Na segunda se¢do, tratamos do Guia que
chega as escolas e que serve como elemento catalisador para as acfes de escolha de LD; do
Manual do Professor que acompanha o livro analisado, além do Edital/2011,convidando as
editoras para a inscricdo de obras a serem analisadas. Na terceira sec¢do, trouxemos a
fundamentacédo tedrica, que passou pela definicdo de géneros textuais/discursivos; de tipos
textuais; de géneros primarios e secundarios e pela distingdo entre género e suporte. Também
trouxemos questdes atuais sobre letramento, embasando-nos nas reflexes de Rojo, Kleiman,
Street. Na quarta secdo desse capitulo, apresentamos a metodologia de pesquisa; na quinta e
ultima, analisamos 10 unidades do livro destinado ao ensino de inglés para 0 9° ano/82 série.

Pela pesquisa, chegamos as seguintes conclusfes: 1) os géneros (conhecimento
textual, na abordagem dos PCN (BRASIL, 1998)), entram no LD ndo como uma efetiva
pratica social, mas excessivamente escolarizado. Nem todas as se¢fes apresentam atividades
de pré-leitura, indo diretamente para as atividades de leitura. Os textos se apresentam de
maneira muito curta, ndo cumprindo um ensino em espiral, isto é, com grau de
aprofundamento necessario a aprendizagem do estudante, levando-se em conta que optamos
pela analise do livro nimero 4 da 9° ano, final do Ensino Fundamental, e que estes estudantes
necessitam de conhecimentos mais vastos, a espreita do Ensino Médio.

O conhecimento sistémico nao é trabalhado junto ao género, mas em sec¢des separadas
para tal. Assim, parece-nos que o movimento académico que solicita que trabalhemos a
analise linguistica associada ao género, ainda ndo aparece no LD de Lingua Inglesa na

colecdo Link’'s. Acresce que ha uma “criagdo de textos artificializados”, isto é, escritos em
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situacgdes ficticias de comunicacdo, para atender o elemento sistémico da unidade, em vez de
atentar-se para préticas efetivas de uso.

Em relacdo aos tipos de questdes abordadas por Marcushi (2008), prevalecem as
“questdes objetivas”, as intituladas por ele de “cor do cavalo branco de Napoledo” e as
questdes “vale-tudo”. Ou seja, os tipos adotados no LD v&o a dire¢do de propostas mais
tradicionais de leitura em sala de aula. Em termos quantitativos, h& um minimo de atividades;
no maximo, trés. S&o questdes ainda que ndo se relacionam ao género em foco na secao e ao
propdsito comunicativo da pratica de linguageira. Poucas sdo as unidades que abordam o
contexto de producdo da pratica de linguagem, aliés esta é uma critica ja abordada pelo Guia
de Livro Didético, na resenha elaborada por especialistas.

Ainda que o Livro Didatico ndo seja o ideal, a despeito da necessidade de inovacao no
ensino de linguas, € importante a presenca do LD na sala de aula, seja como material principal
de trabalho, seja como material de apoio. Dias (2009, p.199), apoiando-se em Coracini,
defende que

o LD continua sendo a alternativa viavel em muitas das nossas escolas publicas da
educacdo bésica. Para uma grande maioria de alunos e professores, o LD é o
material essencial por meio do qual se estabelecem as interlocuc@es professor/aluno
e o conteudo disciplinar. O professor, via de regra, acaba langando méo do LD como
0 Unico recurso disponivel para a sua atuacdo em sala de aula, assim como para a sua
propria formacdo académico-profissional. Com isso, o LD exerce grande influéncia
no que se ensina e como se ensina, tornando-se um elemento-chave nas préaticas
escolares com fins a aprendizagem da LE.

Entretanto, nenhum LD pode ser tdo fechado que ndo permita
alteracdes/complementacdes, sob pena de a aula ficar empobrecida e limitar as
potencialidades dos estudantes. Parece-nos dificil haver um LD que contemple todas as
necessidades dos estudantes no mundo contemporaneo, como por exemplo, os géneros da
esfera digital.

Em relacdo ao material auténtico, Tilio (2009, p.218) afirma que

é senso comum a ideia de que material auténtico é aquele concebido ndo para uso
pedagdgico, mas para integrar interagdes sociais reais de uso da lingua. Ou seja, 0
objetivo primario do material auténtico é cumprir uma funcéo sociointeracional em
um contexto real através da linguagem. O uso de materiais auténticos em sala de
aula, seria, portanto, uma transposi¢do destes materiais para a sala de aula — seu
deslocamento de seu contexto primario de circula¢do, na esfera social para o qual foi
concebido, para um novo contexto de circulagéo, desta vez na esfera pedagogica.
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Tilio afirma ainda que ao fazer tal transposicdo, o material deixa de ser auténtico. Em
desacordo parcial com o autor, acreditamos que, ainda que as esferas de origem dos textos e a
entrada dos géneros na esfera escolar, estes podem ser recontextualizados de forma
significativa, a depender da atuacdo docente. Mas concordamos com o autor, quando defende
que “a autenticidade da materialidade da linguagem nao garante sua ressignificaGdo por novos
interlocutores em novas situagdes sociais” (2009, p.218).

E importante destacar que os autores trazem uma colecdo com varias preocupagdes ao
organiza-la. A primeira, e a nosso ver de maior destaque, é a dos eixos tematicos. Em relacéo
a organizacdo por eixos vemos como algo positivo, posto trazer em sua maioria temas
relacionados com o mundo real (Temas Transversais), podendo propiciar o engajamento dos
alunos na discussdo de temas relevantes e auxiliar na constru¢do de uma formacdo voltada
para a cidadania e o protagonismo.

Em seguida, percebemos também a preocupacdo com as habilidades comuns ao
ensino de LE (ler, escutar, falar e escrever), sem o dominio das quais a aprendizagem de
qualquer lingua torna-se ineficaz ou deficitaria. Por Gltimo, e a0 mesmo tempo, eles trazem
0s géneros do discurso. Entretanto, percebemos que a visdo de géneros trazida pelo LD néo
consegue contemplar realmente o ensino dos mesmos, ele apenas perpassa 0S géneros como
se 0 simples contato com os mesmos fosse o suficiente para a sua apropriagdo. A entrada dos
géneros procura cumprir uma exigéncia do edital 2011 e dos documentos oficiais; pois, ao
organizar as atividades, ndo desenvolvem o0s conhecimentos necessarios com géneros:

capacidades de acdo, capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas.

98



REFERENCIAS

ARAUJO, M.S. Leitura e géneros textuais em livros didaticos de lingua inglesa do Ensino
Medio. 2006. 160f. Dissertacdo (Mestrado em Letras- Linguistica). Universidade Federal do
Para. 2006.

BUNZEN, C. Dinamicas discursivas na aula de portugués: os usos do livro didatico e
projetos didaticos autorais. 2009. 227f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada). IEL-
UNICAMP. 2009.

BAKHTIN, M. Estética da Criagdo Verbal. Trad. Maria Ermantina Galvéo G. Pereira. 3. ed.
Sdo Paulo: Martins fontes. ([1979] 2000).

BORTONI-RICARDO, S. M. O professor pesquisador: Introducdo a pesquisa qualitativa.
Séo Paulo: Parabola editorial, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua
estrangeira moderna/inglés. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Guia de Livros
Didaticos — PNLD (2010). Brasilia: MEC/SEF, 2011.

. Edital de Convocacdo para Inscricdo no Processo de Avaliacdo e Selecdo de
Colecdes Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2011.

BRONCKART, J-P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
socio-discursivo. 2 ed. Sdo Paulo: Educ. ([1999] 2003).

BUNZEN, C. Dinamicas discursivas na aula de portugués: os usos do livro didatico e
projetos didaticos autorais. 2009. 227f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada). IEL-
UNICAMP. 2009.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. Petropolis, Vozes, 2008.

CRISTOVAO, V. L. L. Géneros e ensino de leitura em LE: os modelos didaticos de
géneros na construcdo e avaliagdo de material didatico. 2001.248f. Tese (Doutorado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) — Sdo Paulo: Pontificia Universidade Catolica
de Séo Paulo, 2001.

. Modelos didaticos de género: uma abordagem para o ensino de lingua estrangeira.
Londrina: EDUEL, 2007.

DOURADO, M.R.S. Dez anos de PCNs de Lingua Estrangeira sem Avaliacdo dos Livros
Didaticos pelo PNLD. Linguagem em (Dis)curso, v. 8, n. 1, p. 121-148, jan./abr. 2008.

99



KLEIMAN, A. Significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. 6. ed. Campinas: Mercado das Letras.1995.

KOCH, I. G. V. ; ELIAS, V. M. Ler e Compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MARCUSCHI, L A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In: BEZERRA, M. A;;
DIONISIO, A.P.; MACHADO, A.R. (Org.). Géneros Textuais e Ensino. Rio de Janeiro,
2003. p.19-36.

. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parébola
Editorial, 2008.

MOITA LOPES, L. P. da. Oficina de Linguistica Aplicada. Campinas: Mercado de Letras,
1996.

PAIVA, V. L. M. O. Histdria do material didatico de lingua inglesa no Brasil. In: DIAS, R. &
CRISTOVAO, V.L.L. O livro didatico de lingua estrangeira: multiplas perspectivas.
Campinas: Mercado de Letras, 2009, p.17-56.

ROJO, R. Letramentos Multiplos: Escola e inclusdo Social. Sdo Paulo: Parabola, 20009.

Livros em sala de aula — modos de usar. In:
<www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2005). Acesso em 03/08/2005.

SA-SILVA, J.R.; ALMEIDA, C.D.; GUINDANI, J.F. Pesquisa documental: pistas tedricas e
metodoldgicas. Revista Brasileira de Historia e Ciéncias Sociais. V.1, n.1, jul.2009

SANTOS, D.; MARQUES, A. Links: English for teens. S&o Paulo: Atica, 2010.

SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e (Org). de Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2004.

SIGNORINI, I. Géneros catalisadores, letramento e formacédo do professor. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2006.

SILVA, W. R. Estudo da gramatica no texto: demandas para o ensino e a formacdo do
professor de lingua materna. Maringa: Eduem (Editora da Universidade Estadual de Maringa),
2011. 112p.

STREET, B. V. Cross-cultural Approaches to Literacy. New York: Cambridge University
Press, 1993.

100


http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2005

TREVISANI, A.P. Implementacdo de Atividades de Leitura em Inglés como LE: um estudo
das relacdes entre professor, alunos e texto. Circulo de Estudos Linguisticos do SUL-
CELSUL, 2004, Floriandpolis, Anais.

TILIO, R. Os géneros do discurso e o livro didatico de inglés: algumas consideragdes. In:
DIAS, R.; DELL" Isola. (Org.). Géneros textuais: teoria e pratica de ensino em LE.
Campinas: Mercado de Letras, 2012.p.205-236.

VINHAS, L.I. Um estudo de caso sobre o ensino de lingua estrangeira: contrastando lei,
teoria e pratica. Linguagem & Ensino, Pelotas, v.12, n.1, p.227-252, jan./jun. 2009

101



ANEXOS

102



