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Nasceu em 1949, no interior de SP, numa noite de lua cheia.
Filha de nordestinos. Mudou-se para Mato Grosso em 1953
(mais tarde, Mato Grosso do Sul). A familia tornou-se
sitiante numa zona rural chamada Guagu na Vila Brasil
(hoje, Fatima do Sul-MS). A menina cresceu com mais oito
irmaos. Aprendeu a cortar madeira, colher algodao,
amendoim, arroz, café e feijdo. A menina tinha forcal
Aprendeu a bordar, costurar e cuidar dos pais que se
embriagavam frequentemente. Apaixonou-se por um
retirante pernambucano chamado Antonio. Enlouqueceu de
paixao, rebelou-se, fugiu e casou. A menina virou mulher.
Teve duas filhas: uma em 1981 e outra em 1983. A mulher
tornou-se mée. Perdeu seu amor. Conheceu a morte. Perdeu
sua mae. Alguns anos depois, perdeu seu pai. A mulher
tornou-se vilva e 6rfd. Nunca perdeu o brilho nos olhos. De
profissdo, é costureira. Assim, criou suas filhas e nunca
soube 0 que é ganhar mais do que dois salarios minimos.
Deus sempre esteve com elal E um ser iluminado. De
batismo, chama-se Olindina, mas sempre foi Dina. Para
mim, sempre foi mée.

Este trabalho, conclusdo de uma etapa académica muito
importante, é dedicado a essa mulher de garra. Se criar um
filho, por si so, ja uma tarefa dificil; criar sozinha é uma
tarefa que exige muito mais coragem e dedicagdo. Alias,
coragem e dedicacdo séo atributos que nunca lhe faltaram.
Mamae, obrigada!
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Produzir textos é um processo complexo.

A aprendizagem de tal conhecimento € lenta e longa.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 125)



RESUMO

Esta pesquisa esta inserida no campo aplicado dos estudos da linguagem e tem como objetivo
geral avaliar como uma sequéncia didatica foi recontextualizada numa turma do terceiro ano
noturno do Ensino Médio de uma escola pablica estadual localizada em Dourados, Mato Grosso
do Sul. A sequéncia didatica foi produzida colaborativamente por duas professoras: uma que
atuou como colaboradora e a outra como pesquisadora. Os objetivos especificos desta pesquisa
sdo: a) analisar as producdes iniciais dos alunos; b) analisar a sequéncia didatica no que se
refere a distribuicdo das capacidades de linguagem; c¢) analisar as produgdes finais dos alunos
e, por fim, d) analisar o desenvolvimento das capacidades linguageiras dos alunos em relacéo a
escrita do género artigo de opinido, depois da didatizacdo da sequéncia didatica, por meio das
producdes iniciais e finais. A pesquisa estd embasada nos pressupostos teorico-metodoldgicos
do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART, 2006; 2007), consubstanciada nas teorias
advindas da escola genebrina (SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004).
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho documental. Constitui o
corpora a sequéncia didatica, producges iniciais e finais dos alunos. Os resultados finais,
definidos a partir da avaliacdo da sequéncia didatica e das produgdes dos alunos, mostram que
os alunos avancaram significativamente na capacidade linguistico-discursiva, mas apenas
relativamente nas capacidades de acdo e discursiva.

Palavras-chave: Sequéncia didatica; Capacidades de linguagem; Artigo de opinido.



ABSTRACT

This research is inserted in Applied Linguistics area and has as general objective to investigate
the development language capacities in students, after didactization of a didactic sequence. The
intervention locus was a class of the third year in the evening of a state public high school
located in Dourados, Mato Grosso do Sul. The sequence was produced collaboratively by two
teachers: one that acted as a collaborator and the other as a researcher. Through this sequence,
the internal didactic transposition of the opinion genre was performed. The specific objectives
of this research are: a) analyze the didactic sequence as regard to the distribution of language
skills; b) diagnosing the early productions of students and c) to analyze the development of
students' language skills in relation to the writing of the opinion article genre after the last
production. Methodologically, it is a qualitative research on documentary evidence. Composes
the corpora the didactic sequence, initial and final productions of the students. The research is
grounded in Theoretical and methodological principles of sociodiscursive Interacionism
(BRONCKART, 2006; 2007), based on the theories arising from the Genevan school
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). The final results show that students have advanced
significantly in the linguistic-discursive capacity, but relatively only for the action and
discursive skills.

Keywords: Didactic Sequence; Language Skills; Opinion article.
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INTRODUCAO

Mesmo depois de pouco mais de quinze anos apds a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e de muitos outros documentos oficiais, que
serdo apresentados no Capitulo 1, ainda surgem duvidas a respeito da didatizacdo de géneros
textuais nas aulas de Lingua Portuguesa. A proposito, a producéo textual, quer seja no Ensino
Fundamental, Médio ou Superior € um dos mais importantes eixos de ensino de Lingua
Portuguesa e um dos principais temas nas pesquisas da area de Linguistica Aplicada (LOPES-
ROSSI, 2012). Trata-se ainda de uma tematica complexa que atrai debates entre os estudiosos
da area.

Foi nesse contexto que Ferraz (2012)! realizou sua pesquisa de mestrado motivada

pelas seguintes questdes, que direcionaram o seu fazer cientifico:

- Como é a pratica pedagdgica dos professores de lingua portuguesa? Eles praticam
0s PCN? S&o protagonistas no seu fazer didatico?

- Os professores conhecem o ISD, por conseguinte, realizam a transposicdo didatica
(MACHADO; CRISTOVAO, 2006; BARROS, 2012) adequadamente?

- Se os professores ndo transpdem adequadamente 0s conhecimentos, que abordagem
de formacdo continuada contribuiria para a reversdo das dificuldades para a
transposicdo didatica?

- Quais seriam os efeitos da préatica pedagdgica fundamentada no ISD e seus
desmembramentos e no trabalho colaborativo (MACHADO, 2007a; CRISTOVAO,
2009; MAGALHAES, 2009 [2004]). (FERRAZ, 2012, p. 15-16)

Para responder a esses questionamentos, a pesquisa de Ferraz (2012)? centrou-se na
formacdo de professores e na transposicdo didatica externa. Primeiramente, foi realizada uma
formacdo continuada de professores para subsidid-los na pratica e na teoria sobre
interacionismo sociodiscursivo (ISD). Depois, foi realizada a mediacdo de dois professores para
a etapa da transposicao didatica: modelizacdo do género escolhido, planificacdo, elaboragdo e
desenvolvimento das sequéncias didaticas. Por ultimo, foram investigadas as representacdes
dos professores a respeito da pratica pedagdgica por géneros textuais e sequéncia didatica
(doravante SD).

! Mariolinda Rosa Romera FERRAZ é participante do grupo de pesquisa GEDFOR (Géneros Discursivos e
Formagcdo de Professores) e ex-orientanda de mestrado do professor Adair Vieira Gongalves, 0 mesmo orientador
e grupo de pesquisa do qual participo.

2 Os meandros da pesquisa de Ferraz (2012) serdo retomados mais detalhadamente nesta dissertacdo, no Capitulo
2.



Sendo assim, ndo foram investigados os resultados do processo de ensino-
aprendizagem, mediado pela SD, nos textos dos alunos. Esta etapa é importante dada a
necessidade de investigacdo desse procedimento metodoldgico, em um contexto especifico,
pelos dados advindos da comparacdo entre producdes, em que fica demonstrada a (ndo)
evolugdo dos alunos, conforme amostra representativa. A medida que apresentamos o0s
resultados de experiéncias que tomam a SD como objeto de analise, serd possivel contribuir
tanto para as pesquisas de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa quanto para professores
que buscam compreender esse procedimento metodoldgico para utilizacdo no seu agir docente.

Sob esse prisma, tomamos a decisdo de analisar a SD produzida colaborativamente
na pesquisa de Ferraz (2012). Desse modo, a pesquisa de campo, de carater colaborativo-
intervencionista, realizada por Ferraz (2012), deu origem a pesquisa, de analise documental,
apresentada nesta dissertacdo. Encontramos ai a chance de fazer algo inovador: realizar a
andlise de uma SD por uma pesquisadora que ndo participou do processo de transposi¢do. Além
disso, constatamos que, dado o0 aumento de producdo desse tipo de material didatico, torna-se
interessante pesquisar se a SD, quando planificada conforme a necessidade especifica de uma
turma, favorece o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos.

No entanto, percebemos que a SD produzida é voltada somente para o aluno, ja que
ndo ha texto instrucional para o professor®. Ou seja, ndo temos a planificacdo das
tarefas/atividades dos alunos. Dado esse impasse, Ferraz nos disponibilizou todos os videos da
transposicdo didatica interna da SD do género artigo de opinido. Dessa forma, foi possivel
construir uma sinopse* da SD, a partir da interpretacéo dos videos e da sequéncia de atividades
escritas voltadas para o aluno. Superado o problema, optamos por nomear esta sequéncia de
atividades como SD, tal como fez Ferraz (2012).

Além dos videos de gravacdo das aulas e da sequéncia de atividades escritas,
compde corpus desta dissertagdo as producdes iniciais e finais de nove alunos® para que
possamos verificar o desenvolvimento ou ndo desses estudantes apds o processo de intervencao
da SD. O objetivo geral desta pesquisa é: avaliar como a SD foi didatizada numa turma de
terceiro ano noturno do Ensino Médio de uma escola publica estadual, localizada em Dourados-
MS.

3 Sem o texto instrucional, por exemplo, ndo podemos garantir que foram propostas atividades orais para serem
realizadas em sala.
4 A sinopse é uma ferramenta desenvolvida por Dolz; Ronveaux e Schneuwly (2006) que permite organizar e
sistematizar os objetos de ensino durante as aulas. Nesta pesquisa, a sinopse nos permitiu definir a maneira pela
qual as professoras organizaram o ensino-aprendizagem durante a didatizagdo da SD. Os aspectos metodolégicos
de construcdo da sinopse serdo descritos no Capitulo 2.
5 Veremos no Capitulo 2 que somente nove alunos entregaram as professoras a verséo final de seus textos.
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Dado o objetivo geral e o locus de intervencao, elencamos os objetivos especificos:

e Analisar as producdes iniciais dos alunos;

e Analisar a SD no que se refere a distribuicéo das capacidades de linguagem;

e Analisar as producdes finais dos alunos;

e Investigar e analisar o desenvolvimento das capacidades linguageiras dos alunos
em relacdo a escrita do género artigo de opinido, depois da didatizacao da SD,

por meio das producdes iniciais e finais.

Esta dissertacdo traz resultados de uma investigagdo realizada em um ambiente
publico de escolarizacdo (3° ano do Ensino Médio noturno), com o propdsito de apresentar, a
partir da analise de uma experiéncia com SD do género artigo de opinido, o desenvolvimento
de capacidades linguageiras dos alunos. Para tanto, este trabalho esta estruturado em quatro
capitulos. No primeiro, retratamos o sistema educacional brasileiro e o ensino de Lingua
Portuguesa; a estrutura educacional da Educacdo Basica, do Ensino Médio e, em especial, do
Ensino Médio Noturno. No segundo capitulo, apresentamos o cenario da pesquisa (o contexto;
a escola e os participantes: alunos, sala de aula, professora colaboradora e a professora
pesquisadora) e os aspectos metodoldgicos. No terceiro capitulo, constam os fundamentos
tedricos que alicercam este estudo com 0s seguintes temas: 0s géneros textuais; contribuicdes
do ISD; transposicao didatica; capacidades de linguagem; SD. No capitulo quatro, descrevemos
as etapas que compuseram a SD, exibimos a sinopse da SD e analisamos comparativamente as
primeiras e Ultimas producdes dos alunos com foco no desenvolvimento das capacidades de

linguagem. Por fim, apresentamos as consideragdes finais.
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CAPITULO 1
O SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO E O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

1.1 Osgéneros e o0 ensino de Lingua Portuguesa

Desde a segunda metade da década de 90, a publicacdo de varios documentos no
Brasil sobre o ensino de Lingua Portuguesa modificou o cenario educacional por meio de um
olhar diferenciado que legitimou os géneros como instrumentos para o ensino efetivo da lingua
que, por sua vez, deve ser concebida como produto histérico e coletivo, sempre em
transformacio, dadas as consolidacdes e modificacdes das relagdes sociais. E importante
destacar, por exemplo, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB),
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)® e dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), documentos oficiais que tentam se distinguir do ensino de Lingua
Portuguesa centrado na frase, na lingua sem contexto. Tais documentos se apresentam tanto
como parametro para o professor quanto como tentativas concretas na busca de novos rumos
para a educacdo brasileira.

Contudo, para Tinoco (2008), a metodologia utilizada no processo de elaboracédo

dos PCN foi centralizadora:

Apesar de terem contribuido para fortalecer o discurso de ressignificacdo do
letramento escolar, os PCN representam mais uma prescrigdo de especialistas ao
trabalho dos professores. Os parametros ndo foram elaborados a partir de um processo
de paulatina mobilizac&o e apropriacdo de saberes junto aos docentes, mas entregues
como um conjunto de documentos importantes para a operacionalizagdo da pratica
escolar (TINOCO, 2008, p.156).

Cabe ressaltar que tanto na LDB (BRASIL, 1996) quanto nos PCN (BRASIL, 1998)
aparece a necessidade de formar um aluno reflexivo, critico, cidaddo e participativo. Nos PCN
de Lingua Portuguesa, por exemplo, consta que “ser um usuario competente de escrita ¢, cada

vez mais condi¢do para a efetiva participagdo social” (BRASIL, 1998, p. 22). No mesmo

® Ha duas publicagfes dos PCN para o Ensino Fundamental, uma, em 1997, para a etapa inicial e a outra, publicada
em 1998, é destinada a etapa final. Dado o foco deste trabalho, quando fizermos mengdo aos PCN estamos nos
referindo somente aos da segunda etapa do Ensino Fundamental (1998).



documento temos também que “o dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade
de plena participagdo social” (BRASIL, 1998, p. 23).

E nesse contexto que as pesquisas na area de LA, sobretudo na década de 80,
comecaram a indagar o papel da escola no desenvolvimento de competéncias/habilidades de
escrita e apontar a inadequacao de préaticas utilizadas nas escolas para as producdes de textos
(CARON et al., 2000). Na verdade, os textos eram vistos como tipos textuais, ou seja, ndo eram
caracterizados como producdes de linguagem de circulagéo efetiva nas préticas sociais (SILVA,
1999).

Para Pasquier e Dolz (1996), caso o ensino esteja centrado na organizacdo e nos
aspectos linguisticos dos textos, ficard prejudicado o desenvolvimento da capacidade de
producdo textual (oral e escrita) do aluno no que tange a sua atuacdo nas diferentes esferas da
participacdo social. Isso porque os modos de organizacgéo do discurso se realizam como formas
de interacéo social. Ratificamos essa ideia, tendo em vista que acreditamos que o ensino na sala
de aula deve proporcionar situagdes de interacao, por meio de praticas que propiciem aos alunos
0 uso real e, por consequéncia, social da lingua, concretizado por meio dos géneros textuais.

Na pratica, 0os géneros textuais orais e escritos sdo escolhidos conforme a
necessidade cotidiana que fundamenta os propositos e as condi¢fes de producdo e circulacdo
especificos de cada situacdo comunicativa. Em meados dos anos 90, no intuito de que o texto
fosse estudado em seu funcionamento e em suas circunstancias de producédo e circulagéo,
estudiosos como Bronckart, Schneuwly, Pasquier, Dolz e Noverraz, pesquisadores da
Universidade de Genebra iniciaram discussdes a respeito da importancia do contexto de ensino-
aprendizagem que favoreca o desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos.

Alicercados nas propostas dos pesquisadores de Genebra, os PCN indicam que um
projeto de producdo textual seja organizado em modulos didaticos definidos como “sequéncias
de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual para permitir que os alunos possam,
progressivamente, aproximar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros
estudados, ao produzir seus proprios textos” (BRASIL, 1998, p. 88).

Corroboramos a ideia de que 0s géneros textuais devem ser vistos como o principal
objeto para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, pois configuram as mais variadas
atividades de linguagem. Utilizar os géneros em sala de aula significa, portanto, propiciar uma
visdo reflexiva a respeito da lingua, no intuito de fazer com que os alunos sejam proficientes na

leitura, producdo e recepc¢do dos mais diversos géneros que circulam na sociedade.
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1.2 Aestrutura educacional da Educacao Béasica

No Brasil, a Lei n. 9394/96 estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(comumente denominada pelas siglas LDB ou LDBEN), nela constam as metas e objetivos da
politica do ensino brasileiro. Segundo a LDB, nos artigos 26 a 36, a Educacgdo Basica brasileira
estd dividida em trés segmentos ofertados gratuitamente na rede publica escolar: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A finalidade da Educacédo Basica é desenvolver
0 educando, garantindo a formagdo comum indispensavel ao exercicio da cidadania e assegurar
meios para a progressao no trabalho e na continuidade dos estudos.

A Educacdo Infantil é ofertada em creches (para criancas até trés anos de idade) e
pré-escolas (para criancas de quatro e cinco anos) que podem ser publicas ou privadas. O
objetivo desta primeira etapa da Educacao Bésica é desenvolver integralmente a crianca até seis
anos de idade, ou seja, busca-se desenvolver aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social
para complementar as a¢fes desenvolvidas na familia e na comunidade (BRASIL, 1996, Art.
29, p. 12).

A etapa do Ensino Fundamental é obrigatéria para criangas que completam seis
anos até o dia 31 de marco do ano da matricula. Trata-se da etapa mais longa, com duracao de
nove anos’, dividida em: anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano). A finalidade

do Ensino Fundamental é a formacéo basica do cidaddo, segundo o que determina o Art. 32:

| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicéo
de conhecimentos e habilidades e a formacgéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996, Art. 32, p. 12).

A Ultima etapa da Educacdo Basica é o Ensino Médio, cuja duragdo minima é de
trés anos. A universalizacio® do Ensino Médio gratuito é assegurada desde 2009 por meio da
Lei n. 12061/09. No Art. 35 da LDB esta explicita a finalidade dessa etapa:

7 A partir de 2006, a duracdo do Ensino Fundamental passou de 8 anos para 9 anos em consequéncia das alteracdes
dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB por for¢a da Lei Ordinaria n. 11274/06. Esta alteracdo teve até o ano de 2010
para ser efetivada pelos diversos sistemas de ensino.
8 A universalizacdo do Ensino Médio significa que todas as pessoas, em idade escolar ou ndo, devem frequentar a
escola e, portanto, devem ter uma vaga para si ofertada pelo Estado. Antes da Lei n. 12061/09, o Estado era
obrigado a ofertar universalmente a educacdo somente até o Ensino Fundamental.
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Art. 35

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condic6es
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formac&o ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, p. 13).

A primeira finalidade, constante no Inciso I, retoma o inciso | dos objetivos do
Ensino Fundamental “0 pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo” que pela ordem
estabelecida no Artigo 35 colabora nas relagdes de trabalho e de cidadania bem como no
aprimoramento da pessoa humana e na compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos.
Desse modo, é evidente a relacdo intrinseca entre a leitura, escrita e o calculo nas atividades

humanas que estabelecem o individuo enquanto sujeito.

1.2.1  Os documentos norteadores do Ensino Médio

Um marco legal que se refere a redefinicéo do curriculo do Ensino Médio e merece
destaque, por ser o primeiro documento norteador no cenario educacional brasileiro exclusivo
para essa etapa da Educacédo Basica, no periodo ap6s a LDB e PCN, sdo os PCNEM, aprovados
em 1999 e publicados em 2000, estruturados em quatro partes. Na primeira, constam as bases
legais que fundamentam o “novo Ensino Médio” retomando, inclusive, a LDB. As demais se
referem as trés areas de conhecimentos®: Parte 11 — Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias;
Parte 111 - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Parte IV — Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias.

A proposta dos PCNEM é orientar os docentes na consolidacdo da reforma
curricular do Ensino Médio. Para tanto, é evidenciada a necessidade de mudanca dos objetivos

do ensino e alteracdo metodologica do trabalho do professor, conforme fica claro neste trecho:

N&o se pode mais postergar a intervencdo no Ensino Médio, de modo a garantir a
superagdo de uma escola que, ao invés de se colocar como elemento central de

% Convém ressaltar que ha divergéncia quanto aos nimeros de areas de conhecimento nos documentos oficiais para
0 Ensino Médio. Enquanto nos PCNEM, PCN + e Orientac¢fes Curriculares para o Ensino Médio constam trés
areas de conhecimento, nas novas DCNEM e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) constam quatro areas
de conhecimentos: Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas.
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desenvolvimento dos cidaddos, contribui para a sua exclusdo. Uma escola que
pretende formar por meio da imposi¢do de modelos, de exercicios de memorizagdo,
da fragmentacdo do conhecimento, da ignorancia dos instrumentos mais avancados
de acesso ao conhecimento e da comunicacdo. Ao manter uma postura tradicional e
distanciada das mudangas sociais, a escola como instituicdo publica acabara também
por se marginalizar (BRASIL, 2000, p.12).

Segundo os PCNEM, a mudanca de metodologia esta alicercada na
interdisciplinaridade e na contextualizagdo. Quanto a interdisciplinaridade, espera-se que sejam
estabelecidos dialogos entre os conhecimentos de modo que se saliente a capacidade de analise,
explicacdo e intervencdo dos alunos. No que se refere a contextualizacdo, os conteudos
ensinados ndo devem se resumir a simples transmissdo de informacgfes, desconexas do
cotidiano e interesse dos estudantes. Aproximamos o conceito de contextualizacdo a base
epistemoldgica do ISD, em ambos o conhecimento adquire significado a medida que dialoga
com a experiéncia ou praticas cotidianas do aluno.

No que tange a Lingua Portuguesa, no documento consta na parte “Conhecimentos
de Lingua Portuguesa” que “o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo
de construcdo do pensamento simbolico, constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade
em geral” (BRASIL, 2000, p. 18). Nesse sentido, segundo os PCNEM, as competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas em Lingua Portuguesa sdo: representacdo e
comunicacéo; investigacdo e compreensdo; contextualiza¢do sociocultural.

Ainda sobre a reformulacéo do Ensino Médio, cabe destacar a publicagcdo dos PCN+
(BRASIL, 2002), ou seja, as OrientacBes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais que ampliam o que foi reduzido nos PCNEM, em relacdo a finalidade
educacional. Dada a natureza desta pesquisa, nosso enfoque em relacdo aos PCN+ sera dado na
area de conhecimento “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias”. Os PCN+, na apresentacao

do documento, ndo tem pretensao normativa e possui como objetivos centrais:

[...] facilitar a organizagdo do trabalho escolar na &rea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Para isso, explicita a articulagdo das competéncias gerais que se deseja
promover com os conhecimentos disciplinares e seus conceitos estruturantes e
apresenta, ainda, um conjunto de sugestdes de praticas educativas e de organizacao
dos curriculos, coerentes com essa articulagdo. Além de abrir um didlogo sobre o
projeto pedagogico escolar e de apoiar o professor em seu trabalho nas disciplinas, o
texto traz elementos para a continuidade da formacéo profissional docente na escola
(BRASIL, 2002, p. 7).

No PCN+, Linguagens, Caodigos e suas Tecnologias, sdo destinadas trinta e oito

paginas a Lingua Portuguesa. Conforme o documento, espera-se que o aluno ja tenha aprendido
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ao longo do Ensino Fundamental os conhecimentos basicos referentes ao funcionamento da

lingua; portanto, busca-se no Ensino Médio:

[...] desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percep¢do das mdltiplas
possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da memorizacdo mecanica
de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento literario, o
aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que
possam ser mobilizadas nas inUmeras situacoes de uso da lingua com que se depara,
na familia, entre amigos, na escola, no mundo do trabalho.

Na esteira dos novos paradigmas da atual politica educacional brasileira — que busca
democratizar mais e mais 0 acesso a escola tornando-a parte ativa do corpo social — 0
ensino da lingua materna deve considerar a necessaria aquisi¢do e o desenvolvimento
de trés competéncias: interativa, textual e gramatical. Esse tripé, necessariamente
inter-relacionado, mesmo ndo sendo exclusivo da disciplina, encontra nela os
conceitos e contetidos mais apropriados (BRASIL, 2002, p. 55).

Ainda cabe destacar, entre as varias acdes que visam o fortalecimento do Ensino
Médio, a publicacdo das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) em 2006 que
tem como finalidade “contribuir para o dialogo entre professor e escola sobre a pratica docente”
(BRASIL, 2006, p. 5). As OCEM estdo divididas em trés volumes, conforme as areas de
conhecimento: Volume 1 — Linguagem, Codigos e suas Tecnologias; Volume 2 — Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Volume 3 — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Para cada componente curricular, hd os consultores e leitores criticos que
comprovam a tentativa de articular os discursos entre as equipes técnicas e representantes da
comunidade académica. No espaco destinado aos conhecimentos de Lingua Portuguesa, é
reiterada a importancia de considerar a leitura, a producdo e a compreensao de géneros orais e
escritos e a exploracdo dos conhecimentos linguistico-discursivos de maneira contextualizada,
de modo que o aluno esteja preparado para diferentes situacbes comunicativas e variados
contextos sociais.

No ano de 2009, o Ensino Médio passou por mais uma reformulacdo. A Portaria n.
971 de 09 de outubro de 2009 instituiu o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI). Trata-se
de uma estratégia para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio, por meio do

Governo Federal. O objetivo do programa é

[...] apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio, buscando garantir a formacao integral com a insercao de
atividades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo as expectativas dos
estudantes e as demandas da sociedade contemporénea (BRASIL, 2015, disponivel
em http://educacaointegral. mec.gov.br/proemi. Acesso em 20/07/2015).
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Para a reestruturacgdo curricular do programa foram consideradas diversas areas do
conhecimento a partir dos seguintes macrocampos: Acompanhamento Pedag6gico
(Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza); Iniciacdo Cientifica e
Pesquisa; Leitura e Letramento; Linguas Estrangeiras; Cultura Corporal; Producéo e Fruicdo
das Artes; Comunicacdo, Cultura Digital e uso de Midias; e Participa¢do Estudantil.

Quanto ao redesenho curricular, no documento base do ProEMI, é estabelecido um
referencial de tratamento curricular. Dado o enfoque desta pesquisa, cabe ressaltar que as acoes
propostas no macrocampo de “Leitura e Letramento” deverao estar intrinsecas a todas as areas
de conhecimento e do curriculo. Segundo o documento, é fundamental que os estudantes
desenvolvam habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de textos em diversos géneros.
As diretrizes do Programa alertam, também, para a importancia de focalizar a criacdo de
estratégias para o desenvolvimento da leitura critica e da organizacdo escrita em formas mais
complexas, ampliando as situagGes de uso da leitura e da escrita.

Tendo em vista, ainda, as finalidades do Ensino Médio, foi publicada a Resolu¢édo
n. 3/98 da Camara de Educacdo Bésica que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (DCEM). Contudo, diante de criticas e necessidade de melhorias, foi publicada
em 2010 a Resolugdo CNE/CEB n. 04/2010 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais que integra toda a Educacdo Basica. Ainda nesse contexto de necessidade de
aprimoramento dos documentos oficiais, as novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Meédio
foram encaminhadas em 2011 e aprovadas em 2012, dando origem a Resolu¢do n. 02/2012.
Esta, por sua vez, esta articulada com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacdo Basica.

Nas primeiras, a educagdo contribuiria para que as pessoas se adaptassem ao mundo
contemporaneo caracterizado pela instabilidade econdmica, pela flexibilidade de
objetivos pessoais e normas sociais e pela individualizacdo dos projetos de vida. As
diretrizes atuais, apesar de reconhecerem que a realidade hoje tem essas
caracteristicas, ndo as tomam como naturais e entendem que a educacdo deve
contribuir para que as pessoas sejam capazes de compreender tal realidade
criticamente e buscar meios para enfrenta-la, visando dar a ela outra direcéo e sentido
(RAMOS, 2013, p. 4).

Quanto ao destaque da Lingua Portuguesa e das Linguagens no processo de
construcao de saberes e competéncias para os alunos do Ensino Médio, constam nas finalidades

da organizacéo curricular das DCNEM:

Art. 12. O curriculo do Ensino Médio deve:
| - garantir acGes que promovam:
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a) a educacdo tecnologica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das letras
e das artes;

b) o processo histdrico de transformacédo da sociedade e da cultura;

¢) a lingua portuguesa como instrumento de comunicacao, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il - adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

I11 - organizar os contelidos, as metodologias e as formas de avaliacdo de tal forma
que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:

a) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

b) conhecimento das formas contemporéneas de linguagens (BRASIL, 2012, p. 4).

De acordo com as DCNEM, o curriculo estd organizado em quatro areas do
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
Haja vista que as disciplinas escolares sdo recortes das areas de conhecimento, em termos
operacionais e de acordo com os componentes curriculares obrigatérios dispostos na LDB, o
parégrafo Unico do Art. 9° das DCNEM traz a seguinte correlagdo:

Paragrafo Unico. Em termos operacionais, 0s componentes curriculares obrigatérios
decorrentes da LDB que integram as areas de conhecimento sdo os referentes a:

| - Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populac¢@es indigenas;

c) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plésticas e, obrigatoriamente, a
musical,

e) Educacdo Fisica.

Il - Matematica.

I11 - Ciéncias da Natureza:

a) Biologia;

b) Fisica;

¢) Quimica.

IV - Ciéncias Humanas:

a) Historia;

b) Geografia;

c) Filosofia;

d) Sociologia (BRASIL, 2012, p. 3).

Elencamos até aqui os principais documentos norteadores do Ensino Médio no

Brasil, a partir da publicacdo da LDB. Numa organizacdo cronolégica temos:

2000 2006 2009
PCNEM OCEM ProEMI

FIGURA 1 - Cronologia dos documentos norteadores para o ensino de Lingua Portuguesa
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Diante do mapeamento historico dos documentos oficiais publicados e destinados
ao Ensino Médio, notam-se que as discussdes oficiais a respeito dessa etapa final da Educacgéo
Basica sdo relativamente recentes. No entanto, apesar dos avangos tedricos em relacdo ao
Ensino Médio, os resultados ndo sdo muito animadores, 0 que prova a necessidade de
investimentos financeiros e pedagdgicos.

No ano de 2014, por exemplo, o Brasil ficou abaixo da meta projetada para esse
nivel, conforme o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb)® divulgado pelo
Ministério da Educacdo (MEC). O Ideb registrado em 2013 foi de 3,7 pontos, mesma pontuacdo
registrada no ano de 2011, diante de uma meta projetada pelo MEC de 3,9 pontos, conforme
QUADRO 1.

QUADRO 1 - Resultados do IDEB/2013

IDEB Observado Metas
2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 | 2011 2013 | 2021
Total 3.4 3.5 3.6 3.7 3.7 3.4 3.5 3.7 3.9 5.2
Dependéncia Administrativa
Estadual 3.0 3.2 3.4 3.4 3.4 3.1 3.2 3.3 3.6 49
Privada 5.6 5.6 5.6 5.7 5.4 5.6 5.7 5.8 6.0 7.0
Publica 31 3.2 3.4 3.4 3.4 3.1 3.2 3.4 3.6 49

Nota: Os resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.
Fonte: SAEB e Censo Escolar. Disponivel em
http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=6649196. Acesso em: 05/01/2015.

Podemos ainda considerar os resultados do Programa Internacional de Avaliacao
dos Alunos (PISA), cuja finalidade € produzir indicadores da efetividade dos sistemas
educacionais aplicado aos alunos do Ensino Médio. O PISA, do qual o Brasil participa desde
2000, € coordenado pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) e, no Brasil, tem parceria com a coordenacdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). As provas sdo aplicadas com intervalo de trés
anos.

A prova avalia trés areas do conhecimento: Leitura, Matematica e Ciéncias. Dado
o0 enfoque da pesquisa, apresentamos apenas os resultados do PISA em relacdo ao desempenho
dos estudantes brasileiros em leitura. Em 2012, ultima avaliacdo aplicada, o desempenho dos

100 Ideb é um indicador geral da educagéo das redes privada e publicas (estadual e municipal). Esse indice foi
criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e é realizado
a cada dois anos. Para o célculo do Ideb, o0 MEC relaciona rendimento escolar (taxas de aprovagdo, reprovacao e
abandono) e desempenho na Prova Brasil que é aplicada para criangas do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e
para os alunos do 3° ano do Ensino Médio.
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estudantes brasileiros piorou: o Brasil somou 410 pontos em leitura, dois pontos a menos do
que obteve no ano de 2009 e 86 pontos abaixo da média dos paises da OCDE.

Com os resultados, o pais ocupa a 552 posicao do ranking em relacdo a 65 paises.
Cabe ressaltar que as provas sao aplicadas a estudantes na faixa etéaria de 15 anos e, segundo o
relatério da OCDE, parte do mau desempenho pode ser explicado pelo aumento do nimero de
estudantes de 15 anos em séries defasadas.

Evolucao das médias em leitura no Pisa
-@- Brasil -@-0CDE
497 494 489 493 496
&= o — ® —ar —
112 410
39 a3 393 —
.—
2000 2003 2006 2009 2012

FIGURA 2 - Resultado e evoluc¢édo do Brasil no PISA/2000
Fonte: Disponivel em
http://www.oecd.org/education/school/programmeforinternationalstudentassessmentpisa/33683964.pdf. Acesso
em: 10/09/2014.

De modo geral, 49,2% dos estudantes brasileiros ndo alcancaram o nivel 2 de
desempenho, significando ndo serem capazes de deduzir informacgfes do texto, estabelecer
relacOes entre diferentes partes, além de ndo conseguirem compreender nuances da linguagem,
segundo a legenda de desempenho. Segundo o relatério, o Brasil sofre com um grave problema
de defasagem idade-série.

Diante dos dados, é indiscutivel a necessidade de praticas escolares no Ensino
Médio que favorecam o desenvolvimento da leitura e da escrita que estejam proximas do “dia
a dia” dos alunos, sem necessariamente esquecer dos aspectos globais de tais praticas, ou seja,
pensar no global e no local.

Acreditamos na necessidade de difusdo dos saberes que envolvem a atividade

docente, pois esta pode ser uma via de discussdo e proposi¢do de alteracbes do sistema
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educacional brasileiro, sobretudo no que tange o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Nesse sentido, apresentamos essas duas se¢des no intuito de apontar, sumariamente, o sistema
educacional brasileiro e o ensino de Lingua Portuguesa; a estrutura educacional da Educacao
Basica, de modo mais pontual, o Ensino Médio.

Como o locus de intervencdo desta pesquisa é uma turma do terceiro ano noturno
da cidade de Dourados-MS, abordaremos na se¢do seguinte o Ensino Médio Noturno e o Ensino

Médio Noturno no MS*,

1.3 O Ensino Médio Noturno

Quanto aos aspectos juridicos, a oferta da escola noturna esta prevista no Artigo

208 da Constituicdo Federal Brasileira:

O dever do Estado com a Educagdo sera efetivado mediante a garantia de:
()

IV — oferta de ensino noturno regular adequada as condic¢@es do educando.

O Ensino Médio Noturno no Brasil, nas décadas de 1980 e 1990, foi uma das
principais estratégias para a democratizacdo do Ensino Médio, a medida que, por meio dele, foi
possivel garantir o acesso de jovens e adultos das camadas populares a este nivel de ensino,

proporcionando um perfil socioecondmico diferenciado nos cursos de Ensino Médio:

Os filhos de trabalhadores, muitos deles ja trabalhadores também, fizeram-se cada vez
mais presentes nas escolas de ensino médio, principalmente em anos mais recentes. E
0 ensino noturno, apesar das dificuldades e problemas, contribuiu decisivamente para
iss0. (TOGNI; SOARES, 2007, p. 64)

Lamentavelmente, o periodo noturno brasileiro tem se constituido, no decorrer dos
anos, como uma reproducdo, muitas vezes precaria, do ensino diurno, ou seja, sem identidade
propria. Esse fato esta atrelado, geralmente, & desconsideracao das peculiaridades da realidade

desse ensino. Ao desprezar a diferenca social existente entre alunos da mesma escola, em

1 Tendo em vista que o Ensino Médio é mantido pelo Governo Estadual de Mato Grosso do Sul, ndo encontramos
producbes académicas e/ou técnicas especificas do municipio de Dourados-MS. Os dados publicados pela
SED/MS sempre tomam como referéncia o estado de forma global.
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diferentes turnos, inclusive isso também pode acontecer nos periodos diurnos; evidencia-se a
desigualdade real no contexto escolar.

O perfil dos alunos que frequentam as escolas no periodo noturno, em sua maioria,
é de aluno-trabalhador, jovens inseridos no mercado de trabalho (com oito ou mais horas
diérias). No entanto, “esse nao ¢ o ponto de partida para se entender porque se da o fracasso na
escola publica, principalmente noturna, mas, sim, & o ponto de partida para que se encontre uma
possivel, adequada e necessaria solugdo para este tipo de aluno”. (TOGNI; SOARES, 2007, p.
67).

Para Rodrigues (1995), o aluno-trabalhador, que frequenta cursos noturnos,
experimenta diariamente uma divisdo social. Durante o dia ele executa, efetua, realiza. E a
noite, na escola, ele deve pensar, refletir, calcular e planejar. A condicéo de trabalhador manual,
na maioria das vezes, € alterada para a condicdo de trabalhador intelectual. Diante disso, 0 aluno
do noturno estabelece uma relacdo diferente daquela instituida pelos alunos dos cursos diurnos.

Em contrapartida, ndo significa que todos alunos que frequentam o Ensino Médio
Noturno séo trabalhadores. A escolha de estudar a noite pode ter outras motivacoes, a saber:
distorcao idade-série; inexisténcia de Ensino Médio em periodos diurnos; procura de emprego
para auxiliar na manutengdo financeira familiar; necessidade de auxiliar em trabalhos
domeésticos e a busca pelas possiveis facilidades de aprovacgdo oferecidas nos cursos noturnos.

Ainda cabe ressaltar, nesse cenario escolar, as diferentes perspectivas dos alunos
dada a diferenca de faixa etaria entre eles. Na turma investigada nesta pesquisa, por exemplo, a
faixa etaria varia de 17 a 25 anos. Essa diferenca de idade pode refletir nas expectativas desses
alunos em relagdo ao ensino-aprendizagem. Além da heterogeneidade da turma, € preciso
destacar a metodologia indicada aos professores que atuam em salas noturnas. Geralmente, 0s
conteddos devem ser os mesmos trabalhados no periodo diurno, inclusive os livros didaticos,
na sua maioria, sao 0s mesmos do outro periodo.

Diante desse contexto, os professores, muitas vezes, sdo culpabilizados pelo
fracasso escolar do periodo noturno. No entanto, inseridos nessa estrutura organizacional, 0s
docentes também sdo vitimas dessa conjuntura. No intuito de propor melhorias para o Ensino
Médio Noturno, Togni e Soares (2007, p.75) elencam algumas modificagdes necessarias para

esse turno:

e Reestruturar a legislacdo que rege o ensino médio, separando as leis que
regem cursos diurnos daquelas que regem cursos noturnos.

e E urgente que as escolas conhegcam melhor os profissionais que nelas atuam,
oferecendo-lhes melhores possibilidades de trabalho. [..]
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e  Os 6rgdos administrativos devem repensar as situacoes de trabalho e salario
dos profissionais da educag&o.

e Acescola, por sua vez, como instituicdo, deve oferecer aos alunos: curriculo,
carga horaria e avaliacdes adequadas a sua situacao.

e  Os professores necessitam melhores condi¢des de trabalho, para que possam
também enxergar seus alunos de forma diversificada e com isso auxilia-los
na construcdo significativa de conhecimentos, proporcionando, assim,
promoc¢do, permanéncia e ndo evasdo e repeténcia. (TOGNI; SOARES,
2007, p. 75)

Quanto ao panorama do Ensino Médio Noturno no Mato Grosso do Sul*?, a

Secretaria de Educacéo Basica do MEC divulgou em 2006 resultados de uma pesquisa realizada

nos anos de 2003 e 2004 em 80 escolas distribuidas em oitos estados brasileiros: Para, Rio

Grande do Norte, Paraiba, Minas Gerais, Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul, Santa Catarina e Rio

Grande do Sul. Como resultado, foi publicado um volume (com tiragem de 30 mil exemplares)

titulado: “Ensino Médio Noturno em Mato Grosso do Sul: Democratizacao ¢ Diversidade”
(BRASIL, 2008).

O estudo revelou algumas indicagdes como propostas para a melhoria do Ensino
Médio Noturno no MS (BRASIL, 2008, p.70-85):

1)

2)

3)

Assegurar condicdes fisicas e materiais na oferta do Ensino Médio Noturno
— 0s dados da pesquisa mostraram que os elementos infraestruturais das escolas
no MS séo insatisfatorias;

Enfrentar os problemas relativos ao quadro docente do Ensino Médio - a
pesquisa evidenciou que, além da necessaria valorizacao salarial do professor,
é preciso enfrentar principalmente os problemas relacionados a formacao inicial
e a formacdo continuada dos professores (a maioria dos professores do Ensino
Médio Noturno obteve a sua formacdo inicial hd varios anos e poucos se
encontram estudando ou pretendem estudar), bem como ao seu vinculo
empregaticio;

Promover a equidade no Ensino Médio Noturno - A presenca no Ensino
Médio Noturno de alunos na condic¢do de “ainda nio trabalhadores” e com idade
de 15 a 17 anos tem resultado, basicamente, de duas situacoes: da falta de vagas
em periodo diurno ou da ndo oferta do Ensino Médio em periodo diurno. Pode-
se dizer que, com isso, a oferta do sistema tem induzido a busca pelo ensino

noturno em diversas localidades no MS, conforme a pesquisa;

12 Os indicios de que o Ensino Médio Noturno néo tem sido prioridade nas politicas publicas educacionais revelam-
se na, praticamente, inexistente producdo académica sobre o assunto, tanto em ambito nacional quanto no estado
do Mato Grosso do Sul e, de modo mais especifico, em Dourados-MS.
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4) Redefinir a funcdo formativa do Ensino Médio numa perspectiva aberta as
diversidades socioeconémica e cultural e as peculiaridades locais - Os dados
informam que, para os alunos, a necessidade de obter uma escolarizacdo basica
de nivel médio esta associada as expectativas de trabalho e de ascensao social.

5) Estreitar os vinculos entre sistema e escola - as escolas pesquisadas parecem
n&o se perceber como agéncias do Estado e, como tal, espacos de realizagdo das
politicas formuladas pelos governos estadual e federal. “Consequentemente,
elas tendem a ndo ter firme compromisso em conhecé-las, debaté-las, altera-las
por vias institucionais, realiza-las, avalia-las, aprimoré-las com a propria
pratica” (BRASIL, 2008, p.79)

6) Estreitar a relacdo escola-sociedade — conforme o estudo, a maioria das
escolas ndo se vé como instituicdo publica, ou seja, oriunda e a servigo da
sociedade.

7) Estreitar os vinculos do aluno com a escola — quando questionados sobre o
que poderiam fazer para colaborar com a escola, muitos alunos mencionaram
na pesquisa, basicamente, os deveres do aluno constantes do Regimento
Escolar. Para eles, colaborar com a escola é ser bom aluno, tirar boas notas, ser
aprovado, preservar instalagdes, manter a limpeza, entre outros.

8) Promover o alargamento de horizontes culturais — constatou-se que tanto
para os profissionais da escola como para os alunos, sdo limitadas as
possibilidades e as oportunidades de interagir com elementos culturais distintos

daqueles proprios a localidade em que vivem.

Em resumo, notamos que a complexidade e desafios do Ensino Médio Noturno sul-
mato-grossense ndo diferem muito do ambito nacional, quando comparamos os dados do MS
aos compilados das 80 escolas pesquisadas (BRASIL, 2006). Contudo, dentre todos os desafios,

destaca-se necessidade de melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem noturno.
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CAPITULO 2
CENARIOS DE PESQUISA: O CONTEXTO E A METODOLOGIA

2.1 Contexto da pesquisa'?

Nesta dissertagéo, analisamos uma SD elaborada e didatizada por duas professoras
e comparamos as producdes iniciais e finais de nove alunos. Na ocasido, uma delas era a titular
da sala de aula (professora colaboradora - PC) e a outra era mestranda (professora pesquisadora
- PP) do programa de pés-graduacdo em Letras da Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), area de concentragdo: Linguistica e Transculturalidade. Tal SD pertence a um
conjunto de atividades académicas que originou a dissertacdo intitulada “Formacao continuada
de professores e a transposicdo didatica externa dos géneros artigo de opinido ¢ noticia”
(FERRAZ, 2012).

Como esta pesquisa € um desdobramento da realizada por Ferraz (2012), é
necessario apresentar este contexto. Para Ferraz (2012), o interesse pela pesquisa decorreu de
uma formacdo ministrada pela PP que aconteceu no periodo de 28 de fevereiro de 2011 a 19 de
outubro de 2011, denominada “Formacdo Continuada de Professores: O interacionismo
sociodiscursivo — das bases epistemoldgicas a praxis pedagdgica”. Os encontros aconteciam as
quartas-feiras no Auditdrio da Secretaria Municipal de Educacdo, no turno noturno.

Embora 50 professores das redes municipal e estadual de ensino do municipio de
Dourados- MS, tenham sido inscritos, apenas vinte concluiram o curso. A justificativa mais
apresentada para a desisténcia foi a sobrecarga de trabalho. Em segundo lugar, a alegacédo de
que tiveram as expectativas frustradas em relacdo a metodologia e/ou a abordagem do curso.

A formacéo continuada de Ferraz foi a parte inicial do projeto de pesquisa que teve
trés etapas cruciais: a primeira caracterizada pelos encontros tedricos do 1SD; a segunda, mais
pratica, na qual foi realizada a didatizagdo da SD, e ocorreu de maneira intercalada com a
primeira, como mostra 0 QUADRO 2; a ultima, destinada ao relato de experiéncias dos

professores participantes.

13 Nesta secdo, é recuperado o0 contexto da pesquisa “Formagao continuada de professores e a transposigdo
didatica externa dos géneros artigo de opinido e noticia” (FERRAZ, 2012), desenvolvida em 2011-2012.



No projeto de pesquisa, a formacao continuada teve os seguintes objetivos:

- favorecer a formac&o continuada de professores para a utilizacdo de géneros textuais
em sala de aula;

- propiciar a construcdo de modelo didatico, que, por sua vez, contribui para a
elaboracdo da SD;

- promover a producdo e aplicagdo do procedimento metodologico SD no trabalho
com géneros textuais, de acordo com os aportes tedricos do ISD;

- selecionar professores-colaboradores para a execucdo do projeto de pesquisa
(FERRAZ, 2012, p.28).

Em sintese, a formacdo somou um total de 140 horas de curso entre 0s encontros

presenciais (80 horas) e a distancia (60 horas). Para melhor ilustrar, é possivel observar no

QUADRO 2 a divisdo da formacdo continuada:

QUADRO 2 - Cronograma de atividades da formago continuada*

Penqdo Data dos encontros Atividades Cafg?
- més horéria
_ 28-02/2011 Cerimoénia de abertura da formagé?Sjunto como h
Fevereiro langamento do Programa Gestar |1
Atividade ndo presencial | Leitura e estudo dirigido de texto sobre o ISD 4h
02/03/2011 Estudo sobre o ISD — parte | 4h
09/03/2011 Estudo sobre o ISD — parte 11 4h
Marco Atividade ndo presencial | Leitura e estudo dirigido de texto sobre géneros textuais. 6h
16/03/2011 Estudo acerca dos géneros textuais — parte | 4h
23/03/2011 Estudo acerca dos géneros textuais — parte 11 4h
30/03/2011 Estudo sobre modelo didatico e lista de constatagdo 4h
06/04/2011 Construcdo de um modelo didatico — parte | 4h
13/04/2011 Construcéo de um modelo didatico — parte 11 4h
Abril Atividade ndo presencial | Leitura e resenha de texto sobre SD 6h
20/04/2011 Estudo a respeito da SD 4h
Atividade ndo presencial | Selecdo de textos para elaboracdo de uma SD 4h
27/04/2011 Desenvolvimento da SD-Resumo 4h
04/05/2011 Elaboracéo de uma SD — parte | 4h
11/05/2011 Elaboracéo de uma SD — parte |1 4h
Maio 18/05/2011 Elaboracéo de uma SD — parte 111 4h
25/05/201.1 Soci_aliga(;éo dos modelos didaticos, das SD e primeira h
avaliagdo
De junho Atividade ndo presencial | Etapa de interve_ngf_ﬁo djdéticz_a por mei? da_SI’D_ 40h
a agosto 31/08/2011 Engontro de socializacdo da intervencéo didatica por h
meio de SD - parte |

14 Um quadro semelhante a este foi publicado em FERRAZ (2012, p. 30) em que igualmente é apontado o
cronograma da formac&o continuada de professores.

150 Gestar Il é um programa de gestdo da aprendizagem escolar destinado a professores de Lingua Portuguesa e
Matematica do 6° ao 9° ano em exercicio nas escolas plblicas. E um conjunto de agées pedagdgicas para melhorar
o conhecimento dos professores e consequentemente melhorar a formacao dos alunos em sala de aula. O Gestar Il
foi realizado em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéo e o Ministério da Educacéo.

Fonte: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12380:gestar-

ii&catid=315:gestar-ii&Iltemid=642. Acesso em 23/02/2015.
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QUADRO 2 - Cronograma de atividades da formagéo continuada*

Perlqdo Data dos encontros Atividades Cal:gg
- més horaria
14/09/2011 Engontro de socializacdo da intervencéo didatica por h
meio de SD - parte Il
Setembro 21/09/2011 Engontro de socializacdo da intervencéo didatica por h
meio de SD - parte Il
28/09/2011 Engontro de socializacdo da intervencéo didéatica por h
meio de SD - parte IV
Encontro de socializagdo da intervencéo didatica por
Outubro 05/10/2011 meio de SD - parte V 4h
19/10/2011 Avaliacdo final do curso e encerramento 4h
Carga horaéria total 140h

No periodo de junho a agosto de 2011, a PP dedicou-se a mediacdo de dois
professores-colaboradores. Por se interessar pela vertente tedrico-metodoldgica do I1SD, a PC
candidatou-se para participar da etapa da pesquisa na qual a SD foi produzida e desenvolvida
de modo colaborativo, antes da intervencdo didatica. A PC ministrava aulas para o 3° ano do
Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino e para o 3° ano do Ensino Médio na Rede
Estadual. Dentre as duas op¢oes, a PC e a PP optaram por realizar a pesquisa na turma do
terceiro ano noturno do Ensino Médio de uma escola estadual de ensino no municipio de
Dourados-MS.

Opcdo feita, foi prestada assessoria da PP a PC, por meio de encontros presenciais
em que a PP ia até a residéncia da PC. Tal mediacdo aconteceu desde a constru¢do do modelo
didatico até a transposicao didatica interna do género escolhido. Esses momentos ocorreram de
modo sistematico, as segundas e quartas-feiras, no periodo noturno, na residéncia da PC, no
intervalo de maio a agosto de 2011, perfazendo um total de 32 horas e 24 minutos de mediacao.

Apesar de destacarmos os encontros presenciais no QUADRO 3, cabe ressaltar que
as mediacdes também aconteceram por e-mail, quando necessario. Convém esclarecer que 0s
encontros presenciais foram intercalados entre momentos préaticos, como a construcdo da SD,

e momentos de retomadas do aporte tedrico, outrora trabalhado na formacao continuada.

33



QUADRO 3 - Quantidade e datas das mediaces entre a PP e PC1®

Encontros Datas
1° 19/05/2011
2° 30/05/2011
3° 01/06/2011
40 06/06/2011
50 08/06/2011
6° 13/06/2011
7° 27/06/2011
8° 14/07/2011
90 19/07/2011
100 20/07/2011
11° 21/07/2011
12° 01/08/2011
13° 03/08/2011
140 08/08/2011
15° 15/08/2011
16° 24/08/2011
Total de horas: 32h24min

Esses 16 encontros foram gravados pela PP, durante os quais a PP e a PC abordaram
assuntos para além da construcdo da SD e, por esse motivo, tivemos acesso somente ao primeiro
audio, referente ao primeiro encontro, com duragédo de 3 horas e 12 minutos. Essas mediacGes
tiveram como objetivo a constru¢cdo do modelo didatico, selecdo de textos, analise das
producdes iniciais dos alunos e a construcdo dos modulos da SD.

O género selecionado como eixo condutor da intervencao foi o artigo de opinido. A
escolha feita pela PC foi baseada em duas justificativas: o conteddo dos bimestres constante no
Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul e o fato de ser um género solicitado nos ultimos
vestibulares da UFGD (universidade mais visada para ingresso pelos alunos da turma®’). Os
referenciais curriculares utilizados pela PC para a area do conhecimento Linguagens esta
dividido nas trés séries do Ensino Médio. Cada uma dessas séries, por sua vez, esta segmentada
em bimestres e os contetidos sdo divididos do seguinte modo: oralidade, préatica de leitura,
producdo de texto, analise e reflexdo sobre a lingua e competéncias/habilidades.

Referente a producdo de texto, na secdo do terceiro bimestre, aparece a produc¢éo

de artigos de opini&o:

[...] - Leitura e elaboragdo de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacdo-
argumentativa, considerando o destinatario, sua finalidade, seus espacgos de circulagao
e as caracteristicas dos géneros propostos: editoriais, cartas de reclamacdo, artigos de

16 Dados encontrados em Ferraz (2012) e sistematizados por esta pesquisadora.

17 A UFGD é uma universidade pablica, um aspecto atrativo aos alunos. Dentre as pablicas e particulares, é a que
oferta 0 maior nimero de cursos de graduacdo na regido da Grande Dourados. Em 2015, a UFGD foi eleita pela
sétima vez consecutiva a melhor universidade do Mato Grosso do Sul, conforme as avalia¢@es oficiais do MEC,

fato que também desperta interesse nos alunos na escolha de onde cursar o Ensino Superior.
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opinido, ensaios argumentativos, resenhas criticas, debates regrados, textos de
apresentacdo cientifica e outros [...] (MATO GROSSO DO SUL, 2011, p. 86).

Na secdo referente ao quarto bimestre, a elaboragdo de artigo de opinido também
aparece na producdo de texto. Somente 0s géneros propostos nesse ultimo bimestre diferem

razoavelmente, como € possivel notar neste trecho:

[...] - Leitura e elaboragdo de textos, cujos géneros estejam ligados a dissertacdo-
argumentativa, considerando o destinatario, sua finalidade, seus espagos de circulacao
e as caracteristicas dos géneros propostos: dialogos argumentativos, cartas ao leitor,
cartas de solicitacdo, assembleias, resenhas criticas, artigos de opinido, textos de
apresentacdo cientifica e outros [...] (MATO GROSSO DO SUL, 2011, p. 87).

Apdbs os encontros de mediacdo, o ultimo passo da pesquisa foi a transposicao
didatica interna ocorrida no periodo de 14 de junho a 05 de dezembro de 2011. Todas as aulas
foram filmadas; o volume do material audiovisual totaliza 54GB. A gravacéo dessas aulas e a
sequéncia de atividades escritas entregue para os alunos foram objetos para a construcdo da

sinopse que sera apresentada no Capitulo 4.

QUADRO 4 - Datas da transposicdo didatica das SD*®

Datas de intervencao didatica por meio Horas-aula

A 19
Modulos da SD utilizadas
14, 16, 21 e 28 de junho de 2011
1- Conhecendo o artigo de opinido 26 e 28 de julho de 2011 16 h/a

02, 04, 09 e 16 de agosto de 2011
16, 18,23,25 e 31 de agosto de 2011
06, 13, 15, 20 e 22 de setembro de 2011

2- Detalhando o artigo de opinido 04 06, 25 e 27 de outubro de 2011 23 h/a
01 de novembro de 2011

3 E;Fr:%?ndo a linguagem do artigo de 03, 08 e 10 de novembro de 2011 4 h/a

4- Revisando o artigo de opinido 17 e 24 de novembro de 2011 2 hla

5- Publicagdo do artigo de opinido 05 de dezembro de 2011 1 hla

Conforme podemos visualizar no QUADRO 4, para a transposicdo da SD, foram
utilizadas trinta aulas que totalizaram 46h/a. O horario de aula da PC na turma pesquisada era
as tercas-feiras (terceira e quarta aulas) e as quintas-feiras (quinta aula). As aulas foram
ministradas tanto pela PP quanto pela PC. Todavia, em uma analise quantitativa dos videos, é

possivel notar que a PP age mais diretamente na transposic¢éo interna do que a PC.

18 Os dados deste quadro foram sistematizados por esta pesquisadora, e sdo oriundos de analises dos videos de
didatizacéo da SD e de dados constantes em Ferraz (2012).
19 Os titulos dos mddulos foram atribuidos pelas professoras (PP e PC).
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211 Aescola

Tendo em vista a necessidade de se considerar as particularidades do ambiente
escolar (alunos, docentes, pais, equipe administrativa, escola como espago fisico entre outros),
descrevemos nesta secdo a escola, locus da intervencdo da SD, no intuito de contextualizar a
pesquisa.

A escola pesquisada pertence a rede estadual de ensino, é urbana e esta localizada
em um bairro periférico de Dourados-MS, no interior de um bairro residencial.
Geograficamente, estd proxima ao shopping center da cidade, posto médico, area de lazer,
hotéis e de significativos supermercados do municipio. Possui a seguinte infraestrutura: doze
salas de aula, um laboratério de informéatica com 30 computadores com acesso a internet banda
larga, um laboratdrio de ciéncias, uma sala de leitura, quadra de esportes coberta, uma sala para
a diretoria, uma sala para os professores, uma cozinha e area verde. N&o ha biblioteca nas
dependéncias da instituicao.

No periodo matutino, é oferecido 0 9° ano do Ensino Fundamental e 0 Ensino Médio
completo (1° ao 3° ano). No turno vespertino, é ofertado apenas o Ensino Fundamental do 2° ao
8° ano. No periodo noturno, o Ensino Médio e Educacdo Profissional. No censo escolar de
20132 (Gltimo censo disponibilizado pela Secretaria do Estado de Educagdo — SED/MS), a
escola tinha 1126 alunos matriculados da seguinte forma: 465 na etapa do Ensino Fundamental,
608 no Ensino Médio e 53 em Informacdo e Comunicacgdo que pertence a etapa da Educacgéo
Profissional?!.

Quanto aos equipamentos, na instituicio ha aparelho de DVD, impressora,
copiadora, retroprojetor, antena parabdlica, aparelho de som, projetor multimidia e televiséo.
No que se refere a acessibilidade, ndo se trata de uma escola acessivel aos portadores de
deficiéncia (nas dependéncias da escola, j& que ha apenas sanitarios acessiveis a esses
portadores). A escola dispde de todos os itens de saneamento bésico, oferece alimentacdo aos

alunos, possui agua filtrada e o quantitativo de pessoal é 83 funcionarios. E notdrio que o

20 Apesar de sabermos da importancia de divulgar os dados do censo escolar de 2011 (ano da pesquisa)
esclarecemos que ndo tivemos acesso a ele, ao procurarmos a escola. Na verdade, fomos orientados a solicitar esse
dado na Secretaria de Estado de Educagdo (SED/MS); ao procura-la, para obter o referido censo, nao logramos
éxito. Foi-nos solicitado pela atendente da SED-MS que utilizassemos o censo disponivel para acesso na pagina
da internet, neste caso o0 do ano de 2013. Contudo, como a intengdo é descrever a escola no que se refere a sua
abrangéncia no municipio, acreditamos ndo haver prejuizo em apresentar o censo de 2013. Cabe salientar que
fomos informados de que ndo ha muita variagdo no censo de um ano para o outro na escola em questao.
2L O censo escolar 2013 esta disponivel em http://www.sed.ms.gov.br/. Acesso em 27/02/2015.
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estabelecimento escolar precisa de melhorias na iluminagéo e reforma no piso da calgada tanto
interna quanto externa.

A escola propicia seguranca aos alunos, além das rondas realizadas pela Guarda
Municipal, a entrada se d& por meio de portéo eletrdnico que so6 é aberto mediante senha. Nesse
caso, cada funcionario tem a sua senha e os visitantes s6 entram quando o inspetor do péatio
digita a senha permitindo a entrada. O portdo de entrada e saida dos alunos é monitorado pelo
inspetor de patio. Dadas essas medidas de seguranca, € possivel afirmar que as chances de 0s

alunos irem embora, depois de ja estarem na escola, sdo diminuidas.

2.1.2  Os participantes da pesquisa: os alunos e a sala de aula

Como ja dito, a sala escolhida para a intervencéo didatica da SD foi um terceiro ano
do periodo noturno. Nesta turma, havia quarenta e oito alunos matriculados. No decorrer do
ano, dez alunos solicitaram transferéncia, trés solicitaram remocéo para o periodo matutino, um
teve matricula cancelada e um foi dispensado, conforme as normativas legais de aproveitamento
de estudo?®. Desse modo, trinta e trés alunos foram considerados regularmente matriculados.

Entre os alunos regularmente matriculados, 18 eram do sexo feminino e 15 eram do
sexo masculino. Quanto a faixa etaria temos aproximadamente 50% com a idade de 17 anos,

conforme 0 QUADRO 5, a seguir:

QUADRO 5 - Faixa etaria dos alunos na turma pesquisada®®

Idade Quantidade Percentual
16 anos 05 alunos 15,15%
17 anos 16 alunos 48,49%
18 anos 05 alunos 15,15%
19 anos 05 alunos 15,15%
24 anos 01 aluno 3,03%
25 anos 01 aluno 3,03%

22 No Mato Grosso do Sul, a Resolugdo/SED n. 1912 de 28/12/2005 que “dispde sobre a organizagdo curricular e
o0 regime escolar do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino
e da outras providéncias” prevé o aproveitamento de estudos, o que legitima a dispensa dos alunos das
aulas/disciplinas em que obteve nota minima em exames supletivos ou no Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos — Encceja (até 2009) ou nota minima para certificagdo no Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM (depois de 2009).

2 Os dados constantes no QUADRO 5 e no QUADRO 6 e na FIGURA 3 sdo oriundos de analises e

sistematizacdes realizadas por esta pesquisadora, obtidos por meio do diério de dados de classe.
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E possivel notar pelos videos assistidos, bem como pelas impressdes relatadas em
Ferraz (2012, p. 33), que os estudantes eram organizados, disciplinados, raramente mudavam
de lugar e se agrupavam somente quando solicitado. Em sua maior parte, eram participativos,
mas havia problemas recorrentes com faltas, caracteristica peculiar do ensino noturno como
apontado no Capitulo 1. No QUADRO 6, consta a analise das faltas durante o ano, por bimestre,
e o resultado final:

QUADRO 6 - Relatdrio de faltas dos alunos por bimestre

Identificacdo? | 1°bimestre | 2°bimestre | 3° bimestre | 4° bimestre Total | Resultado final®®
Aluno 1 0 0 0 1 1 Aprovado
Aluno 2 1 2 11 5 19 Retido
Aluno 3 1 1 2 2 6 Aprovado
Aluno 4 5 24 30 26 85 Retido
Aluno 5 5 6 8 14 33 Retido
Aluno 6 32 31 30 26 119 Retido
Aluno 7 4 0 2 4 10 Aprovado
Aluno 8 21 8 7 4 40 Aprovado
Aluno 9 6 5 3 2 16 Aprovado
Aluno 10 9 5 7 5 26 Aprovado
Aluno 11 4 0 2 1 7 Aprovado
Aluno 12 2 1 1 4 8 Aprovado
Aluno 13 0 0 0 0 0 Aprovado
Aluno 14 5 5 6 13 29 Retido
Aluno 15 26 29 30 26 111 Retido
Aluno 16 11 10 8 5 34 Aprovado
Aluno 17 0 1 5 1 7 Aprovado
Aluno 18 9 2 1 1 13 Aprovado
Aluno 19 15 20 30 26 91 Retido
Aluno 20 5 1 4 1 11 Aprovado
Aluno 21 29 31 30 26 116 Retido
Aluno 22 2 2 3 1 8 Aprovado
Aluno 23 0 3 12 5 20 Aprovado
Aluno 24 0 2 2 2 6 Aprovado
Aluno 25 5 6 6 2 19 Retido
Aluno 26 4 7 7 2 20 Aprovado
Aluno 27 5 0 2 4 11 Aprovado
Aluno 28 0 1 1 1 3 Aprovado
Aluno 29 0 0 2 6 8 Aprovado

24 Os alunos estdo identificados numericamente para preservacéo de suas identidades.
25 Apesar de apresentarmos o resultado final dos alunos, ndo ha intencéo de relacionar a reprovagéo ou aprovagao
ao numero de faltas. Por exemplo, nesta turma alguns alunos foram reprovados por ndo atingir 0 minimo
estabelecido na média final. Enfim, o propdésito de apresentar este quadro é apontar o quanto os alunos desta turma
faltaram as aulas e que, por hipdtese, a auséncia dos estudantes pode ter sido um entrave no processo de didatizacéo
da SD.
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QUADRO 6 - Relatorio de faltas dos alunos por bimestre

Identificacdo? | 1°bimestre | 2°bimestre | 3° bimestre | 4° bimestre Total Resultado final®
Aluno 30 5 9 10 3 27 Aprovado
Aluno 31 0 0 1 2 3 Aprovado
Aluno 32 6 7 7 23 Aprovado
Aluno 33 0 0 1 26 27 Retido
Total 217 219 267 254 957 -

Considerando que as faltas variavam numericamente no total de 0 a 119,

selecionamos apenas as faltas dos alunos aprovados e exibimos na FIGURA 3. Nesse caso, dos

trinta e trés alunos regularmente matriculados, consideramos apenas os 23 alunos que
frequentaram as aulas efetivamente.
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FIGURA 3 - Relatorio geral de faltas dos alunos ativos

Depreende-se da figura apresentada que, mesmo analisando as faltas desses 23

alunos, temos a média de 13,39 faltas por aluno. Nos totais gerais, constatamos no primeiro

bimestre 94 faltas; no segundo, 65; no terceiro, 85; por fim, no quarto, 64 faltas. Esses niUmeros

somam 308 faltas dos 23 alunos no decorrer do ano, com variacao de 0 a 40 faltas. Salientamos

tais dados tendo em vista a caracteristica continua do procedimento metodologico da SD, por

hipotese, podemos deduzir que as faltas interferiram no desenvolvimento dessa metodologia.
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2.1.3  Os participantes da pesquisa: perfil da professora colaboradora (PC) e da
professora pesquisadora (PP)

O perfil das professoras a ser apresentado é o caracterizado no biénio 2011/2012,
anos em que a pesquisa foi desenvolvida. A razdo de apresentarmos o perfil profissional das
docentes parte da tentativa de compreender o saber-ensinar. Afinal, é necessario reconhecer que
os professores utilizam diferentes saberes provenientes de suas experiéncias profissionais,
pessoais e, de modo geral, das suas relagdes com as diferentes organizacfes e agentes sociais
(TARDIF, 2002).

A PP concluiu a graduacdo em Letras- habilitacdo Portugués/Inglés pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — campus de Dourados, em 1990, hoje UFGD. Na
mesma instituicdo, fez especializacdo em Lingua Portuguesa, concluida em 2000. Ingressou no
mestrado em Letras na UFGD em 2010, area de concentracdo em Linguistica e
Transculturalidade. Iniciou o exercicio da profissdo docente em 1996 e atuou em varias escolas
das redes estadual, municipal e particular de ensino, ministrou aulas de Portugués, Inglés e
Literatura.

Desde 2005, a PP trabalha na funcdo de diretora do Departamento de Ensino na
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED-Dourados/MS) e atua principalmente na area de
formacdo continuada. Além disso, trabalhou como técnico-multiplicadora, em ambito
municipal, na rede de ancoragem da Olimpiada de Lingua Portuguesa, momento de sua vida
profissional em que teve a aproximacgao com os estudos de géneros textuais e SD. Atualmente,
é professora da Educacdo Basica e professora substituta (contratada) na UFGD.

A PC tem formacdo em Magistério, possui graduacdo em Letras pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), concluida em 1996. E especialista em Metodologia
do Ensino Superior pelas Faculdades Integradas de Dourados, concluida em 1997. Atua como
docente de Lingua Portuguesa desde 1995, atualmente ministra aulas tanto na rede municipal
guanto na estadual de ensino e, a época da pesquisa, trabalhava alguns dias da semana em trés
turnos. No &udio que tivemos acesso de elaboracdo da SD, a PC declarou a PP que tem intengdo
de ingressar no mestrado.

No decorrer da pesquisa, a PC afirmou que seu primeiro contato com os estudos
acerca de géneros textuais e SD foi no curso de formacao continuada promovido pela PP. Cabe
ressaltar que a PC passou pelas trés etapas de formacdo proposta pela PP, a saber: formacédo

continuada de professores embasada nos pressupostos teodricos e praticos sobre o ISD; géneros
40



textuais, modelo didatico, SD, producdo e reescrita de textos; mediacdo dos professores-
colaboradores e do fazer pedagogico e, por altimo, a didatizacdo da SD.

2.2 Aspectos metodologicos

Por aproximadamente sessenta anos, durante sua afirmagéo e construcdo, a LA
tornou-se uma area no campo das convergéncias e divergéncias entre as outras areas das
ciéncias humanas. O objeto de investigacao da LA ¢ “a linguagem como pratica social, seja no
contexto de aprendizagem de lingua materna ou outra lingua, seja em qualquer outro contexto
onde surjam questdes relevantes sobre o uso da linguagem” (MENEZES; SILVA; GOMES,
2009, p. 25).

Quanto a caracteristica indisciplinar, defendida por Moita Lopes (2009), é

importante ressaltar que, conforme o autor, a LA é:

[...] é indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de ndo se
constituir como disciplina, mas como uma area mestica e némade, e principalmente
porque deseja ousar pensar de forma diferente, para além de paradigmas consagrados,
que se mostram indteis e que precisam ser desaprendidos, para compreender 0 mundo
atual. Ou, como diz Stuart Hall [1996] em relagdo a teorizagdo pos-colonial: um modo
de pensar que tem como objetivo atravessar/violar limites ou tentar ‘pensar nos
limites’ ou ‘para além dos limites’. Uma que, talvez, seja mais bem entendida como
transdisciplinar, no sentido de que deseja atravessar as fronteiras disciplinares,
continuamente se transformando (MOITA LOPES, 2009, p. 20).

Diante do exposto, a opcdo pela LA justifica-se por ser uma area preocupada com
as questdes relativas ao uso da linguagem em contextos especificos, que abrange aspectos tanto
da formacdo do professor quanto do ensino-aprendizagem de lingua. Esta pesquisa esta inserida
na subarea de LA, na medida em que nos propusemos a investigar o processo de transposicao
didatica interna do género artigo de opinido e o desenvolvimento das capacidades linguageiras
de alunos pertencente a uma turma de 3° ano do Ensino Médio noturno, ap6s a intervencao
didatica da SD. O carater interdisciplinar € dado pela intersec¢do com a area da educacao.

Este trabalho esta inserido em um paradigma qualitativo, alias “[...] a LA no Brasil
é quase totalmente de natureza qualitativa, com preocupagdes com o idiossincratico, o particular
e o situado” (MOITA LOPES, 2013, p.17). E apoiada, essencialmente, na interpretacio dos

significados contidos em um determinado contexto. Segundo Bortoni-Ricardo, “a pesquisa
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qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” (2008,
p. 34). Dessa forma, traduz e expressa o sentido dos fendmenos do mundo social, reduzindo a
distancia entre a teoria e os dados coletados, entre 0 contexto e a acdo pedagdgica, como no
caso deste estudo.

Dado o enfoque no conteddo e na didatizagdo dos objetos de ensino, a perspectiva
desta pesquisa estd centrada na andlise documental que é “um procedimento metodologico
bastante comum nas Ciéncias Humanas e Sociais [...] em que 0s documentos se constituem a
base para a maioria das pesquisas qualitativas” (QUEVEDO-CAMARGO, SCARAMUCCI,
2014, p.217). Neste tipo de analise, o objetivo é identificar em documentos primarios
informacdes que subsidiem alguma questdo de pesquisa, ou seja, consiste na interpretacdo de
dados advindos por meio de textos, documentos, etc.

Para Ludke e André (1986, p. 39), os documentos representam uma fonte natural
de informacédo e “ndo sdo apenas uma fonte de informacgéo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto”. Conforme Bravo
(1991), podemos conceituar como documento todas as realizacdes produzidas pelo homem que
se mostram como indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, formas de atuar e viver
e suas opinies. Nesse sentido, é possivel apontar varios tipos de documentos: 0s escritos; 0s
numericos e os de reproducdo de som e imagem. No caso desta pesquisa, constitui 0 corpora
0s videos de gravagdo das aulas, a SD, as produgdes iniciais e finais dos concluintes de todas
as etapas da SD.

Como aponta Couto (2013, p. 89), a pesquisa documental possui algumas

vantagens, a saber:

- Os documentos constituem uma fonte estavel e rica;

- Os documentos podem ser consultados varias vezes e contribuir para outros estudos;
- Representam uma fonte “natural” de informagao;

- S&o resultados de um determinado contexto;

- Podem complementar informacgfes obtidas por outras coletas de dados (COUTO,
2013, p. 89).

Apesar das vantagens apontadas, a pesquisa documental também apresenta
limitagcdes tendo em vista a subjetividade dos documentos e auséncia de contato com os sujeitos
da pesquisa. Contudo convém advertir que “pesquisas elaboradas a partir de documentos Sa0
importantes ndo porgue respondem definitivamente a um problema, mas porque proporcionam
melhor visdo desse problema ou, entdo, hipoteses que conduzem a sua verificacdo por outros
meios” (GIL, 1991, p. 53).
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Hé& pelo menos duas décadas as investigacOes na &rea de LA, dentre varios objetos,

tém se voltado para os materiais didaticos impressos de diferentes tipos presentes nas praticas

de ensino de linguas:

Os materiais didaticos (especialmente, o livro escolar impresso) transformaram-se em
objeto de pesquisa de diferentes areas do conhecimento, com destaque para 0s
campos/disciplinas que compfem as Ciéncias Humanas. Eles sdo escolhidos de
maneira direta ou indireta como objeto de analise para pesquisas em campos
especificos, tais como: Biblioteconomia, Ciéncia da Informacdo, Comunicacdo
Social, Design, Educacdo, Histdria, Linguistica, Linguistica Aplicada, Literatura,
Semiotica etc. Nos Ultimos 20 anos, de fato, varios estudiosos de maneira inter ou
transdisciplinar buscam compreender a natureza multifacetada dos materiais
didaticos, suas caracteristicas fisicas e discursivas, suas fun¢des sociais, bem como a
relacdo que eles estabelecem com os conhecimentos cientificos e o0s seus
leitores/usuérios (BUNZEN, 2014, p.269).

Para Rojo (2013), devido a poucas altera¢fes nos Gltimos quinze anos, do ponto de

vista da politica publica do livro escolar, outros materiais impressos didaticos adentraram as

salas de aula, vindos de outras fontes e, em geral, ndo avaliados externamente. Sdo exemplos

0s materiais apostilados e as sequéncias didaticas:

As SD se apresentam como material mais flexivel, pois se esgotam em si mesmas em
uma relativamente breve unidade de ensino, que deve ser adaptada pelo professor a
suas necessidades de ensino e as possibilidades de aprendizagem de seus alunos. Isto
6, ao ndo propor previamente, como o LD, uma progressdo, mas tratando de apenas
um ou alguns poucos objetos de ensino, deixa em principio a cargo do professor, da
escola ou, em alguns casos, da rede de ensino a escolha dos elementos do curriculo e
de sua progressdo (ROJO, 2013, p. 180).

A propria autora interroga se a SD, por ter sido elaborada para a realidade

genebrina, ou seja, para outro contexto escolar, esta adequada a realidade brasileira das escolas,

do professorado e do aluno. Tal questionamento reforca a necessidade de pesquisas, como a

desenvolvida nesta dissertacdo, que objetivam investigar esse tipo de dispositivo didatico em

um contexto especifico da escola publica brasileira.
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2.2.1  Asinopse

A sinopse, ferramenta desenvolvida por Dolz, Ronveaux e Schneuwly (2006), foi
construida apos as analises das aulas gravadas (46 h/a) e da sequéncia didatica voltada para 0s

alunos. Esta ferramenta permite uma visao global da SD. Produzir uma sinopse:

[...] significa tratar e concentrar os dados gerados em sala de aula e depois transcrevé-
los de maneira a apreender, de uma parte, as principais caracteristicas do objeto tal
como ele funciona em sala de aula; de outra parte, as limitagdes do contexto e 0s
dispositivos didaticos que intervém em sua construcdo; enfim, a ordem e a hierarquia
na apresentacao do objeto de ensino (DOLZ; RONVEAUX; SCHNEUWLY, 2006, p.
175, tradugdo minha e énfase dos autores)?.

A ferramenta foi construida de modo interpretativo, dando destaque para os titulos
das atividades, objetivos para as professoras, instrumentos de interacdo, capacidades de
linguagem implicadas no processo e quantitativo de horas/aula para didatizagdo. Dividimos as
analises por médulos 1, 11, 111, IV e VV como esté proposta na SD.

Por meio da sinopse, pudemos identificar os acontecimentos que comprometeram
a transposicdo da SD. Isso porque o objetivo da ferramenta foi sistematizar a SD e revelar as
facetas da (re) construcdo dos objetos de ensino. Nesse sentido, utilizamos a sinopse como
ferramenta de interpretacdo das producdes iniciais e finais para que pudéssemos notar quais
reflexos da didatizacdo da SD aparecem na escrita dos alunos.

Nosso trabalho resume-se ao seguinte quadro metodolégico:

QUADRO 7 - Quadro metodolégico da pesquisa

Obietivos de pesquisa Instrumento/corpus da Categorias de
J pesq pesquisa interpretacdo
Avaliar como a SD foi didatizada numa turma de terceiro Vlgsgssdggri\ilsgacs)edas Capacidades de
ano noturno do Ensino Médio de uma escola publica rodu’ c")es’inicigisé ﬁn uagem
estadual, localizada em Dourados-MS. produg guag
finais dos alunos
. e Producdes iniciais dos Capacidades de
Analisar as produgdes iniciais dos alunos :
alunos linguagem
Analisar a SD no que se refere a distribuicdo das Sinonse da SD Capacidades de
capacidades de linguagem P linguagem
. P Producdes finais dos Capacidades de
Analisar as producdes finais dos alunos .
alunos linguagem

% «Rédiger le synopsis d’une séquence d’enseignement consiste & traiter et & concentrer les données recueillies
dans la classe et puis transcrites de maniére a saisir, d’une part, les principales caractéristiques de 1’objet tel qu’il
fonctionne dans la classe; d’autre part, les contraintes contextuelles et les dispositifs didactiques qui interviennent
dans sa construction; enfin, I’ordre et la hiérarchie dans la présentation de I’objet enseigné» (DOLZ; RONVEAUX;
SCHNEUWLY, 2006, p. 175).
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Investigar e analisar o desenvolvimento das capacidades
linguageiras dos alunos em relagdo a escrita do género
artigo de opinido, depois da didatizacdo da SD, por meio
das produc6es iniciais € finais

Sinopse da SD,
producdes iniciais e
finais de nove alunos

Capacidades de
linguagem

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, inicialmente, entramos em contato com
Ferraz para que ela nos disponibilizasse os videos das aulas para anélise. As 46 h/a foram
assistidas pela primeira vez somente para ciéncia do contetdo gravado. Depois, assistimos aos
videos, novamente, comparando com a SD.

Dividimos a carga horaria utilizada, conforme os objetos de ensino. Dessa forma,
conseguimos calcular quanto tempo (h/a) foi utilizado para cada objeto de ensino e para cada
modulo da SD. Ao assistir pela terceira vez, classificamos quais capacidades de linguagem
foram mobilizadas no decorrer de cada aula. Sendo assim, foi possivel obter o tempo gasto para
cada capacidade de linguagem na SD e por médulo. Em seguida, confrontamos esses registros
de interpretacdo dos videos com o que constava na SD. Identificamos os objetos de ensino e as
atividades trabalhadas para construirmos a sinopse.

A segunda etapa do trabalho foi a analise das producfes iniciais, observando
aspectos linguisticos que cada aluno dominava, dominava parcialmente e ndo dominava. Diante
desses dados, observamos se as atividades foram planejadas segundo as lacunas apresentadas
nas primeiras producdes dos alunos. Na sequéncia, analisamos as producdes finais, apds a
didatizacdo da SD, mantendo o foco de investigacdo na mobilizacdo das capacidades de
linguagem.

Paralelamente, foi feita a andlise de cada médulo da SD. Observamos como 0s
objetos de ensino estavam organizados no dispositivo escrito bem como confrontamos com a
gravacdo das aulas. Concluido o mapeamento das capacidades linguageiras dos alunos,
passamos a comparar as duas versdes dos artigos de opinido produzidos para notar o0 avango ou
n&o dos alunos depois da SD.

De modo geral, neste capitulo, caracterizamos o contexto de pesquisa: situamos o
leitor dos meandros deste trabalho, descrevemos a escola e os participantes da pesquisa. Além
disso, apontamos o0s aspectos metodologicos utilizados para a geracdo e analise dos dados. No

proximo capitulo, serdo apresentadas as bases epistemoldgicas desta pesquisa.
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CAPITULO 3
FUNDAMENTOS TEORICOS

3.1 Os géneros textuais®’

E inegavel a importancia que a nogdo de género tem representado nas pesquisas
académicas brasileiras e na esfera escolar: “uma gama de pesquisas aponta para o ensino de
géneros como uma alternativa para desestabilizar praticas pedagdgicas vistas como
‘tradicionais’” (BUNZEN, 2004, p.2). As pesquisas em torno dos géneros textuais aumentaram
significativamente, a partir da década de 90, sobretudo na area de LA. Tal fato é atribuido
principalmente pela consolidacdo da mudanca de paradigma a respeito do ensino-aprendizagem
de lingua materna e de linguas estrangeiras bem como pelas novas préticas de escrita e de leitura
consolidadas pelas novas tecnologias.

Quanto a etimologia da palavra, o vocabulo género ja nos direciona a dinamicidade

da producdo humana e ao processo criativo do gerar:

A origem remonta ao indo-europeu significando “gerar, produzir”. No latim, génus,
éris “nascimento, descendéncia, origem; raga, “tronco”. No grego, “génos,e0s”; em
portugués e em espanhol, de acordo com o dicionario Houaiss, tera como étimo o pl.
genéra, que, posteriormente, ao se tornar singular, € tomado como de 22 declinagdo
*genérum-[...] (GONCALVES, 2011, p. 26)

Do ponto de vista historico, alguns autores como Machado (2005), Fiorin (2006),
Rojo (2008), Faraco (2009) apontam que o conceito de género remonta a estudos dos fil6sofos

gregos.

[...] parece que Platdo foi o primeiro a falar de género quando, no livro Ill da
Republica, divide a mimese (isto é, a representacdo literaria da vida) em trés
modalidades: a ldica, a épica e a dramatica. Aristoteles elaborou na sequéncia, dois
trabalhos importantes de sistematizagdo dos géneros: na Arte retorica, propds a
estudar trés géneros retoricos (o deliberativo, o judiciario e o epiditico); e, na Arte

27 Nesta pesquisa, ndo nos atemos as perspectivas tedrico-metodoldgicas que diferenciam os termos géneros
textuais e géneros discursivos. Tais no¢fes serdo tomadas como equivalentes, a exemplo de outros trabalhos (cf.,
MACHADO, 2000; FERRAZ, 2012). Desse modo, ressaltamos a afirma¢do de Marcuschi (2008, p. 81): “néo é
interessante distinguir rigidamente entre texto e discurso, pois a tendéncia atual é ver um continuo entre ambos
como uma espécie de condicionamento mutuo” (grifos do autor). Adiantamos, portanto, que esta pesquisa esta
apoiada nos pressupostos do interacionismo sociodiscursivo (que, por sua vez, retoma Bakhtin), consubstanciada
nas teorias advindas da escola genebrina.



poética, buscou tratar da producdo poética em si mesma e de seus diversos géneros,
explorando, extensamente as propriedades da tragédia e da epopeia (e segundo se
acredita, da comédia no livro Il, totalmente perdido). Esses dois trabalhos de
Aristételes foram referéncias durante séculos na discussdo dos géneros (FARACO,
2009, p. 123).

Apesar de a nocdo de género ser abordada ha tempos, na Grécia esse conceito esteve
muito mais inclinado ao entendimento enquanto produto. Na verdade, percebemos na obra de
Bakhtin que o fil6sofo ressignificou a nogdo de géneros, a medida que a articulou as situacdes
de interacdo das diversas esferas da comunicacdo e a inseriu no seio das relagbes sociais
(FIORIN, 2006).

Ainda do ponto de vista historico, um pouco mais recente, é recorrente a afirmacéo
de que o conceito de género discursivo tenha se constituido na obra do Circulo de Bakhtin?®,
apesar de a maioria das producdes académicas enfocarem somente o texto bakhtiniano “Os
géneros do discurso”, inserido no Brasil na obra “Estética da Criagdo Verbal”.

Para Rojo (2007), o inicio da elaboracdo do conceito é apontado na obra de
Bakhtin/Medvedev (1928), “em que o Circulo se confronta com o formalismo. Nessa obra, 0
Circulo trata dos géneros literarios ou poéticos, mas ja comeca a estender o conceito a outros
campos ou esferas de circulacdo dos discursos, prenunciando a ideia de géneros discursivos”
(ROJO, 2007, p. 1765). No entanto, apesar de surgirem, no texto da década de 30, algumas das

mais importantes caracteristicas tedricas para a conceituacéo do termo,

[...] no texto fundante de Bakhtin (1952-53/1979, p. 279) estas caracteristicas se
cristalizam na definigdo lida e relida por toda parte de que “cada esfera de utilizagdo
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso” (ROJO, 2007, p. 1766).

Nota-se, portanto, que para o circulo bakhtiniano, o género é valorizado enquanto
processo, capaz de ser renovado em cada situacdo de interacdo. Os géneros sdo, pois,
orientadores de toda acdo linguageira. Desse modo, as a¢des de linguagem garantem ao mesmo
tempo a continuidade e renovacdo dos géneros. Para Marcuschi, os géneros

[...] ndo séo classificaveis como formas puras nem podem ser catalogados de maneira
rigida. Devem ser vistos na relagdo com as praticas sociais, 0s aspectos cognitivos, 0s

28 A expressdo Circulo de Bakhtin é utilizada para mencionar as formulag@es e as obras como frutos de reflexdo
de um grupo que tinha a participacéo de diversos outros intelectuais, além de Mikhail Bakhtin (1895-1975). Cabe
ressaltar que “a questdo das assinaturas e da composigdo do Circulo tem variado do extremo da negacéo intelectual
de V. N. Volochinov (1895-1936), P. Medvedev (1892-1938), |. Kanaev (1893-1983), M. Kagan (1889-1934), L.
Pumpianskii (1891-1940), M. Yudina (1899-1970), K. Vaguinov (1899-1934), I. Sollertinski (1902-1944), B.
Zubakin (1894-1937) as ddvidas em torno da autenticidade de determinadas ideias e conceitos considerados
genuinamente bakhitinianos” (BRAIT; CAMPOS, 2009, p.17).
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interesses, as relacdes de poder, as tecnologias, as atividades discursivas e no interior
da cultura. Eles mudam, fundem-se, misturam-se para manter sua identidade funcional
com inovagdo organizacional. [...] Assim, um aspecto importante na analise do género
¢ o fato de ele ndo ser estatico nem puro (MARCUSCHI, 2005, p.19).

Em Bakhtin, fica clara a abordagem de cunho social, isto é, a relacdo intrinseca dos
géneros absolutamente vinculada a atividade social. Devido a essa natureza socioideoldgica e
discursiva dos géneros, constituem-se historicamente dadas as novas situacdes de interacdo

social:

[..] a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(BAKHTIN, 2003, p. 262).

A partir da constituicdo do género, tem-se um efeito normativo em que se faz
preciso o dominio das formas da lingua e o das formas do discurso que provocard, dentro do
processo de compreensdo e interpretacdo do enunciado, no dominio dos géneros textuais. Cada
esfera social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados conforme as relagdes com as
esferas sociais das atividades humanas, os propdsitos e as intengdes e se constituem como
formas de acdo social dos enunciadores. Todo género €, portanto, caracterizado por meio de

trés elementos:

O enunciado reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo s6 por seu conteldo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
sele¢do operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
- mas, também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes trés elementos
[...] fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados
pela especificidade de uma esfera de comunicagdo (BAKHTIN, 2003, p. 279).

O contetdo tematico esta relacionado ao predominio de contetdo, assunto ou tema,
ou seja, o0 dominio de sentido de que se ocupa 0 género, diz respeito as escolhas e propdsitos
comunicativos do autor em relacéo ao assunto abordado. Por exemplo, espera-se que na ata de
reunido haja predominancia de decisfes tomadas por um determinado grupo, bem como se
espera que na poesia predomine a expressdao de sentimento do eu-lirico. Embasado no
pensamento bakhtiniano, Fiorin (2006) exemplifica que nas cartas de amor o conteddo tematico
sdo as relacdes amorosas, mas cada uma delas com recorte tematico determinado.

Outro elemento fundamental para Bakhtin é o estilo, que se refere a0 modo de

apresentacdo do contetdo traduzido no plano composicional do género na seleg¢ao de “recursos
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lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua” (BAKHTIN, 2003, p.261)?°. Essa forma é dada
pelo agente-produtor quando adota determinado género e escolhe os recursos conforme sua

intencionalidade e a propria estabilidade do género:

[...] no fundo, os estilos de linguagem ou funcionais ndo sdo outra coisa sendo estilos
de género de determinadas esferas da atividade humana e da comunicacdo. Em cada
campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condi¢des especificas
de dado campo; é a esses géneros que correspondem determinados estilos
(BAKHTIN, 2003, p. 266).

Dadas as escolhas e usos da linguagem, é possivel garantir um grau de
individualidade do produtor do texto, em fungéo tanto de como se presume a compreenséo

responsiva ativa do enunciado quanto a imagem feita do interlocutor.

[...] nas escolhas que realiza, o autor imprime a sua marca individual, mas ndo pode
ignorar a relativa estabilidade dos géneros textuais, 0 que nao o caracteriza como um
sujeito totalmente livre, que tudo pode dizer em descaso as regulagdes sociais, nem
como um sujeito totalmente submisso, que nada pode dizer, sem fugir as prescri¢des
sociais (KOCH, 2006, p.110).

Sobre a expressdo da individualidade, Bakhtin (2003) adverte que nem todos 0s
géneros favorecem a manifestacdo do estilo individual. Para o autor, considerando o
empreendimento enunciativo, os géneros literarios e artisticos sdo mais propicios para que se
imprima um estilo préprio.

Para Bronckart (2007), o agente-produtor do texto em situacdo de producéo,
baseado nos conhecimentos construidos e adquiridos a respeito dos géneros, nao ird somente
reproduzir um determinado género. Ao contrério, ele ira escolher o mais adequado para a

situacdo comunicativa e ird fazer suas escolhas segundo seus prdprios valores.

Tais escolhas dependem do trabalho que as formacgbes sociais de linguagem
desenvolvem, para que os textos sejam adaptados as atividades que eles comentam,
adaptados a um dado meio comunicativo, eficazes diante de um desafio social etc
(BRONCKART, 2006, p. 144).

29 No intuito de evitar o reducionismo desse tema, cumpre acrescentar que, embora seja mais comum o estudo do
conceito de estilo enquanto uma das dimensdes da constitui¢do do género, Bakhtin e seu Circulo, segundo Brait
(2005), trata desse termo de forma complexa em vérias obras. Conforme a autora, para Bakhtin “a questéo do estilo
associa-se a reflexdes, analises, conceitos e categorias especificas, assumindo aspectos que, somados, contribuem
para uma melhor compreensédo da forma de ser da linguagem que, sendo social, historica e cultural, deixa entrever
singularidades, particularidades, sempre afetadas, alteradas, impregnadas pelas relagdes que as constituem”
(BRAIT, 2005, p.80).
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O terceiro elemento que constitui um género é a constru¢do composicional e refere-
se a forma de organizacdo, ou seja, @ maneira como o texto serd estruturado. Embora Bakhtin
ndo elabore uma tipologia dos géneros nem construa uma definicdo rigida, entre o que
denomina géneros primarios (simples ou livres) e géneros secundarios (complexos), o autor 0s
distingue muito claramente. E importante assinalar que essa distingio ndo tem o propésito de
considerar tais grupos de modo isolado e/ou estatico. Os géneros primarios sdo constituidos na
comunicacdo discursiva imediata, espontaneamente, na esfera cotidiana (BAKHTIN, 2003). Ja

0s secundarios nascem de reelaboraces feitas a partir dos géneros primarios:

[...] surgem nas condig¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado [...]. No processo de sua formagdo eles [géneros
secundarios] incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se
formaram nas condic¢bes da comunicagdo discursiva imediata (BAKHTIN, 2003, p.
263).

Diante do exposto, é evidente que 0s géneros se tornam instrumentos para novas
construcdes a medida que passam de primarios para secundarios. Os géneros secundarios,
diante da progressiva complexidade, no processo de formacao, absorvem e transmutam o0s
géneros primarios. Bakhtin (2003) exemplifica tal fato quando afirma que a carta, sendo género
primario, no interior de um romance, conceituado como género secundario, ndo se integra a
realidade do romance como fendmeno da vida cotidiana e sim da vida literaria.

Na concepcdo bakhtiniana, a escolha da forma justifica-se porque s6 nos
expressamos mediante géneros. Sendo assim, a variedade no uso, ou seja, a intencionalidade e
a escolha do sujeito falante é determinada pela situacdo discursiva, pelas relagdes pessoais e
pela posicdo social numa negociacdo de sentido entre os participantes da comunicacgdo. Para
Bronckart (2007):

[...] 0 género adotado para realizar a agdo de linguagem devera ser eficaz em relagéo
ao objetivo visado, devera ser apropriado aos valores do lugar social implicado e aos
papéis que este gera e, enfim, devera contribuir para promover a “imagem em si” que
0 agente submete a avaliacéo social de sua acdo (BRONCKART, 2007, p. 101).

Isso significa dizer que a perspectiva dos estudos de géneros textuais esta centrada
na sua funcionalidade sociocomunicativa e ndo nas propriedades linguisticas e/ou tracos
formais. Sob essa Gtica, cabe destacar que é caracteristico dos géneros textuais a modificacéo
segundo os aspectos historicos e sociais. Para ilustrar, basta pensarmos na variagdo dindmica
da carta depois do surgimento do e-mail bem como no aparecimento dos blogs, chats entre

outros, oriundos do advento da internet.
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Vale acrescentar ainda ao conceito de géneros a importancia que o destinatario (o
outro) exerce na teoria bakhtiniana: “Cada um dos géneros do discurso, em cada uma das areas
da comunicacdo verbal, tem sua concep¢do padrdo do destinatario que o determina como
género” (BAKHTIN, 2003, p.321). A elaboracédo do discurso considera também a antecipagédo
da resposta do destinatério e ndo somente a sua resposta concreta:

N6s aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos
o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras, adivinhamos
um certo volume (isto é, uma extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma
determinada construcdo composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos
a sensacdo do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo
da fala (BAKHTIN, 2003, p.283).

Baseados nas concepcOes bakhtinianas de que a lingua € um fenémeno sécio-
historico que ndo pode ser dissociada dos seus falantes e de seus atos, das esferas sociais e dos
valores ideoldgicos, Schneuwly e Dolz (2004) apresentam uma releitura da teoria dos géneros
adaptando-a a realidade escolar. Para os autores, o género textual é entendido como
“megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas situagcdes de comunicagao, e
uma referéncia para os aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 75).

Machado e Lousada (2010) advertem que um instrumento sé pode ser mediador da
acdo humana a medida que o sujeito consiga apropriar-se dele, afinal sé assim sera possivel
utiliza-lo. Na verdade, as autoras ao explicarem a nocdo de géneros, do ponto de vista de
Bakhtin, a luz da psicologia de Vygostsky, enfatizam que na metafora do entendimento de
“género como instrumento”, é preciso reconhecer “instrumento’” COMo um conceito advindo da
psicologia vigotskiana: “os géneros so poderdo servir como mediadores para a comunicagao e
para 0 desenvolvimento linguageiro se forem apropriados pelo sujeito” (MACHADO,;
LOUSADA, 2010, p. 625).
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3.2 Contribuicdes do interacionismo sociodiscursivo (ISD)

Na década de 80, um grupo de pesquisadores da Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacéo da Universidade de Genebra, coordenado por J. P. Bronckart, comegou um vasto
programa de investigagdo buscando compreender o funcionamento e a estrutura dos textos que
circulam socialmente e, além disso, visando entender a relacdo dos textos com a atividade
humana. Para Bronckart (2007, p. 30-31), apesar dos estudos desse grupo comporem o quadro
epistemoldgico geral do interacionismo social, pelo carater mais especifico, compdem uma
versdo denominada ISD. Na realidade, a partir da base tedrica do 1SD, s&o realizadas pesquisas
tanto sobre 0s géneros quanto a respeito da SD como procedimento didatico para o ensino-
aprendizagem da leitura e escrita.

A relevante contribuicdo do ISD pode ser comprovada na influéncia direta nos
referenciais tedricos dos PCN, um dos principais documentos orientadores da educagdo
brasileira, em varias diretrizes curriculares estaduais, nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa e
na construcdo de materiais didaticos e SD espalhados pelo Brasil. Para essa concepcao teorica,
a linguagem € entendida como um fendmeno social e historico, principal fator de

desenvolvimento humano:

[...] a linguagem ndo é (somente) um meio de expressdo de processos que seriam
estritamente psicoldgicos (percepcdo, cognigdo, sentimentos, emogdes), mas que é,
na realidade, o instrumento fundador e organizador desses processos, em suas
dimensdes especificamente humanas. Isso significa dizer que, no homem, as fungdes
psicoldgicas superiores (ou 0s processos de pensamento acessiveis a consciéncia) e
as condutas ativas que a elas estdo associadas sdo o resultado da semiotizacéo de
um psiquismo primario[...] (BRONCKART, 2006, p.122, destaques do autor).

Nascimento (2011, p. 425), alicercada nos construtos de Bronckart, afirma que, no
quadro epistemoldgico do ISD, os processos entre desenvolvimento e aprendizagem séo inter-
relacionados, ou seja: “o individuo imerso em um contexto cultural que lhe da a matéria-prima
do funcionamento psicoldgico tem o seu processo de desenvolvimento movido por mecanismos
de aprendizagem acionados externamente”.

O lugar real de uso da linguagem se da nas praticas sociocomunicativas que
promovem as praticas de linguagem em que o homem desenvolve tanto a linguagem como a si

mesmo. Desse modo,
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E possivel afirmar que as praticas sociocomunicativas: 1) evidenciam as agdes
linguisticas, discursivas, cognitivas, sociais e interativas do homem nos eventos
comunicativos; 2) contemplam o contexto sécio-histérico-cultural em que se moldam;
3) prefiguram manifestacGes sociodiscursivas e individuais nos/dos usos da
linguagem nas esferas sociais; e 4) provocam a atualizacdo da linguagem e, por
conseguinte, o desenvolvimento humano (FERRAZ, 2012, p. 41).

Na transposicdo da concepcéo de linguagem do ISD para uma abordagem didéatica
dos géneros textuais, dois aspectos importantes devem ser salientados: o desenvolvimento das
capacidades de linguagem para usar a lingua em diferentes contextos utilizando géneros orais
e escritos e o desenvolvimento da capacidade de refletir linguisticamente sobre esses usos, 0
que significa conhecimento e dominio dos recursos linguisticos que instrumentalizam o sujeito

a produzir e compreender variados géneros.

3.3 Transposi¢do didatica

O conceito de transposicdo didatica originou-se a partir da tese de Verret em 1974.
Como socidlogo, o autor afirma que “certas praticas sociais podem ser didatizadas se expressas
e reguladas por uma disciplina” (OLIVEIRA, 2013, p. 79). Em 1980, com Chevallard, acontece
a mudanca do conceito do campo da Sociologia para o da Didatica na transposicéo de contetdo
ao ensino-aprendizagem da matematica e o saber tedrico foi reconhecido como didatizavel®°.
Quando o conceito da transposi¢do didatica comecou a ser aplicado para além do campo dos
estudos matematicos foram desencadeadas varias criticas que originaram propostas de
ampliacdo da teoria de Chevallard (GONCALVES, 2011; OLIVEIRA, 2013).

Conforme Schneuwly (2009 apud OLIVEIRA, 2013, p. 64),

[...] o estudo da transposi¢do consiste precisamente, ao mesmo tempo, em descrever
estas transformacfes dos objetos [objetos de saber- objeto a ensinar — objeto de
ensino] e em compreender 0s mecanismos e restri¢cdes. A teoria vai ao encontro da
ilusdo de uma identidade possivel, e mesmo desejavel, entre o objeto de saber e o
objeto de ensino.

30 Apesar de na teoria de Chevallard ndo constar referéncia a outros saberes, ndo é possivel afirmar que o teérico
os exclui. Leite (2004, p. 70-71) ao apontar as contribui¢es de Chevallard para a discussdo do conhecimento
escolar, afirma que “ndo somente Chevallard ndo propde o saber sabio [tedrico] como Unica referéncia dos saberes
a serem ensinados na escola, como também que o entendimento da exclusividade dessa referéncia nas suas
proposicBes e a consequente rejeicdo da sua teoria ndo é consensual entre os profissionais das didaticas
especificas”.
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Segundo os objetivos desta pesquisa, interessa-nos saber que o género no processo
de transposicao didatica “ndo ¢ mais instrumento de comunicagdo somente, mas €, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino-aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 76). Nesse processo,
“a ficcionalizagdo revela-se, entdo, como uma operagdo geradora da ‘forma do contetido’ do
texto, ela € o motor da construcdo da base de orientagdo da producdo, colocando,
particularmente, certas restricdes sobre a escolha de um género discursivo” (SCHNEUWLY,
2004, p. 144).

Ao ser introduzido na escola, 0s géneros textuais ocupam lugar social diferente de
onde se originaram e, por conseguinte, sofrem modificag0es, haja vista, a necessidade de
especificacdo dos saberes a respeito da sua constitui¢cdo. Cabe salientar, portanto que:

[...] toda introducéo de um género na escola € o resultado de uma decisdo didatica que
visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos: trata-se de
aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo,
para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e,
em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que séo
transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Isso implica uma
transformacdo, pelo menos parcial, do género para que esses objetivos sejam atingidos
e atingiveis com o méaximo de eficacia (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.80-81).

Segundo Machado e Cristovao (2006), é possivel considerar trés niveis basicos e
sucessivos no processo de transposicao didatica, a saber: conhecimento cientifico que sofre
modificagdes e se constitui no segundo nivel, denominado de conhecimento a ser ensinado que,
por sua vez, se torna conhecimento efetivamente ensinado e que, enfim, se constitui como
conhecimento efetivamente aprendido.

O esquema abaixo apresentado na FIGURA 4, baseado na ilustracdo elaborada por
Barros (2014, p. 45), sintetiza a engenharia da transposicdo didatica dos géneros para o contexto

de ensino da lingua, segundo os pressupostos tedrico-metodolégicos do ISD:
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1) Conhecimento cientifico (do/sobre o género)

Processo de modelizagdo do género

didatica
externa

2) Conhecimento a ser ensinado

|
Transposicao

Elaboracao da SD com suas atividades, tarefas e dispositivos didaticos

3) Conhecimento efetivamente ensinado

Desenvolvimento da SD em sala de aula

didatica
interna

4) Conhecimento efetivamente aprendido

]
Transposicao

Confronto entre a primeira e a ultima produg¢do — avaliagdo formativa

FIGURA 4 - Niveis de transposicao didatica
Fonte: Adaptado de Barros (2014, p. 45)

Conforme nota-se na FIGURA 4, o processo de transposicdo didatica pode ser
dividido em dois niveis: externo e interno. A transposicao didatica externa refere-se ao processo
de transformacdo de saberes cientificos em saberes a ensinar. Ja a transposicao didatica interna
corresponde a passagem dos saberes a ensinar aos objetos ensinados, considerando as
transformaces necessarias para que sejam consideradas situacdes de ensino (BARROS, 2012).

Para o0 processo de transposicdo didatica de um género, faz-se necesséria,
inicialmente, a elaboracdo do modelo didatico. Um género textual, ao ser trabalhado na escola,
passa a ser um objeto de linguagem parcialmente simplificado em relacdo ao género de
referéncia. Neste processo de didatizacdo, o modelo didatico é a ferramenta necessaria
elaborada pelo professor, que consiste na descricdo das principais caracteristicas desse género
e na identificacdo de suas dimens@es ensinaveis. Diante dele, temos a base para a construcao
da SD.

3.4 Quadro de analise textual do interacionismo sociodiscursivo (ISD)

Para Bronckart (2007), os géneros podem ser analisados em dois niveis macros, a
saber: as condicdes de producdo do texto e sua arquitetura interna. O altimo nivel caracterizado

como folhado textual para Bronckart (2006) é formado por trés camadas superpostas:
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infraestrutura textual, mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos. Essas camadas
ndo sdo autbnomas e sO sdo estudadas separadamente para fins didaticos.

Segundo Machado e Bronckart (2009), o ISD reorganizou esse modelo de analise e
passou a prever trés niveis®!, do seguinte modo:

¢ Nivel organizacional — infraestrutura textual e mecanismos de textualizacéo;

¢ Nivel enunciativo — mecanismos enunciativos;

¢ Nivel seméantico — semiologia/seméantica do agir.

Dada essa reorganizacdo do modelo de andlise, Barros (2012) ilustra os niveis de

analise textual.

Contexto de produgao

y %

organizacional

Nivel Nivel
enunciativo . semantico

FIGURA 5 - Niveis de analise textual — quadro teérico-metodolégico do 1ISD
Fonte: Barros (2012, p.52)

Segundo Bronckart (2007), a infraestrutura textual é constituida pelo plano mais
geral do texto, pelos tipos de discurso que comporta, pelas modalidades de articulacdo entre

esses tipos de discurso e pelas sequéncias que nele eventualmente aparecem:

O plano geral é o planejamento do conjunto do contetdo tematico mobilizado pelo
agente-produtor, ao passo que os tipos de discurso sdo segmentos de texto que se
dividem em: discurso interativo, relato interativo (implicado) discurso tedrico e
narracdo (autdbnomo). As sequéncias sdo os modos de planificacdo da linguagem:

31 Neste trabalho o enfoque recai sobre os dois primeiros niveis.
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sequéncias narrativa, argumentativa, dialogal, descritiva, explicativa, injuntiva
(GONCALVES; NAPOLITANO, 2013, p. 107).

Nos mecanismos de textualizacdo estdo inseridas a conexdo, coesdao nominal e
verbal, que, juntas, colaboram no processo de coeréncia temética do texto. A conexao coopera
na marcacao das articulacdes da progressdo tematica por meio dos organizadores textuais, como
por exemplo: conjuncdes, advérbios, locucdes adverbais, preposi¢cdes entre outros. A coesdo
nominal, por sua vez, introduz elementos novos e garante a formagdo de cadeias anafdricas,
portanto, s&o unidades constitutivas dessa camada os pronomes e as elipses. A coesdo verbal,
cabe o arranjo temporal dos estados, eventos ou acfes verbalizadas no texto (BRONCKART,
2007).

Quanto aos mecanismos enunciativos, operam “quase que independentemente da
progressao do contetdo tematico e, portanto, ndo se organizam em séries isotopicas; [...] eles
servem, sobretudo, para orientar a interpretacdo dos destinatarios” (BRONCKART, 2007, p.
130). Nesse nivel, explicitam e mantém os posicionamentos enunciativos marcados pelas vozes
(formas mais concretas de realiza¢do do posicionamento enunciativo) e pelas modaliza¢6es que
tém a finalidade de traduzir os comentarios ou as avaliagdes a respeito de aspectos do contetido

tematico.

3.4.1 Capacidades de linguagem

Dolz e Schneuwly (2004) acreditam que é possivel organizar uma proposta de
ensino-aprendizagem dos géneros textuais na qual o professor podera observar e avaliar as
capacidades de linguagem dos alunos, antes e durante a realizacdo da atividade textual, e assim,
serdo fornecidas ao professor orientacbes mais precisas para sua intervencdo didatica. De
acordo com os autores, “as capacidades de linguagem evocam as aptidfes requeridas do
aprendiz para a producdo de um género numa situacdo de interagdo determinada” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 52).

Para conceitualizar a agdo de linguagem, os pesquisadores, na perspectiva do ISD,
construiram um quadro teorico em que as capacidades de linguagem séo classificadas em trés
tipos: de acdo, discursivas e linguistico-discursivas. Cabe salientar que essas capacidades de

linguagem estdo em constante interseccao e so sdo separadas para fins didaticos.

57



A capacidade de acdo esta relacionada a adaptagdo da linguagem ao contexto de
producéo e implica trés tipos de representacoes:

a) sobre 0 meio fisico: o lugar, 0 momento da producdo, a presenca ou nao de
interlocutores; b) sobre a interacdo propriamente dita: o papel social dos participantes,
a instituicdo social de onde falam, o objetivo; c) o conteldo tematico estocado na
meméria e que vai ser mobilizado na producdo oral ou escrita (GONCALVES, 2011,
p. 50).

Cristovdo et al. (2010, p. 194) apontam modelos de atividades a serem realizados

para o desenvolvimento da capacidade de acéo.

Capacidade de acdo — conhecimentos relacionados ao contexto de produgdo que
contribuem para o reconhecimento do género, adequacao ao contexto e mobilizacéo
de conteldos. Pode ser desenvolvida por meio de atividades que levem o aluno a:

- Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele € dirigido, o assunto,
quando o texto foi produzido, onde foi produzido, para que objetivo;

- Avaliar o que é necessario para um texto estar adequado a situagdo na qual se
processa a comunicacao;

- Compreender o vocabulario na sua relagdo com aspectos sociais e/ou culturais;

- Compreender a relagdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem
0s produz.

A capacidade discursiva esta relacionada a habilidade de mobilizar os tipos de
discurso (tedrico, interativo, relato interativo e narrativo) e os tipos de sequéncia textuais
(narrativa, argumentativa, descritiva, explicativa, injuntiva ou dialogal) serdo mobilizados
tendo em vista os propdsitos comunicativos (GONCALVES; NAPOLITANO, 2013). Do ponto

de vista didatico:

Capacidade discursiva — conhecimentos relacionados a organizagdo do contetdo em
um texto e sua forma de apresentacdo. Pode ser desenvolvida por meio de atividades
que levam o aluno a:

- reconhecer a organizacdo do texto como layout, linguagem ndo verbal (fotos,
graficos, titulos, formato de texto) etc.

- Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais distante
ou mais préximo do leitor;

- Entender a funcdo da organizagdo do contetido naquele texto;

- Perceber a diferenca entre formas de organizagdo diversas (CRISTOVAO et al.,
2010, p. 194).

A terceira capacidade de linguagem refere-se & organizacdo formal do texto e é
denominada de linguistico-discursiva. Ter essa capacidade desenvolvida significa conseguir
reconhecer e utilizar o valor das unidades linguistico-discursivas caracteristicas a cada género

para a construcdo do significado global do texto. Correlacionam-se, portanto, nessa capacidade
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tanto os mecanismos de textualizagdo quanto os mecanismos enunciativos, ambos elementos
constitutivos do folhado textual.

A capacidade linguistico-discursiva “refere-se a forma como as oracdes sao
organizadas, como € realizada a adequacéo ao vocabulario, além de questdes ortogréaficas e de
pontuacdo (GONCALVES; NAPOLITANO, 2013, p. 107). Para Cristovao et al. (2010, p. 195)
a capacidade linguistico-discursiva pode ser desenvolvida & medida que as atividades propostas

facam o aluno:

[...] - Compreender os elementos que operam na construgdo de textos, paragrafos,
oracoes;

- Dominar operacdes que contribuem para a coeréncia de um texto (organizadores,
por exemplo)

- Dominar operagdes que colaboram para a coesdo nominal de um texto (anafora, por
exemplo);

- Dominar operacGes que cooperam para a coesdo verbal de um texto (tempo verbal,
por exemplo);

- Expandir vocabulario que permita melhor compreenséo e producédo de textos;

- Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia,
fonética, fonologia e semantica da lingua;

- Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto;

- Notar as escolhas lexicais para tratar de determinado contetido tematico;

- Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;

- Identificar a relagdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um texto, entre
outras muitas operagdes que poderiam ser citadas (CRISTOVAO et al., 2010, p. 195).

Vale ressaltar que as trés capacidades de linguagem articuladas entre si sdo capazes
de produzir significado e sentido nas interacbes comunicativas associadas ao ensino. Desse
modo, espera-se que no modelo didatico produzido as capacidades de linguagem sejam

contempladas ja que servirdo de base para a construcao da SD.

3.5 Sequéncia didatica - SD

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD é um procedimento de planejamento
para o ensino-aprendizagem de um determinado género textual oral ou escrito. Por meio das
SD, o aluno pode dominar melhor um género, isso significa escrever, escutar, ler e/ou falar de
modo mais adequado em dada situacdo comunicativa. Na pratica, busca-se, ao utilizar a SD,
“intervengdes no meio escolar que favorecam a mudanca e a promogéo dos alunos a uma melhor
maestria dos géneros e das situacdes de comunicacdo que lhe correspondem” (DOLZ;

SCHNEUWLY, 2004, p. 53).
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E possivel afirmar que as SD séo vistas como estratégias de ensino porque auxiliam
os alunos a progredirem no dominio e uso dos géneros que circulam socialmente. “O que ¢
visado é o dominio, o mais perfeito possivel, do género correspondente a préatica da linguagem
para que, assim instrumentado, o aluno possa responder as exigéncias comunicativas com as
quais ele é confrontado” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 79).

Como ja foi dito, a SD é construida, geralmente, a partir dos modelos didaticos.

Nascimento (2009, p. 182) conceitua as SD como:

[...] unidades de trabalho escolar constituidas por um conjunto de atividades que
apresentam um ndmero limitado e preciso de objetivos, organizados no quadro de
projeto de apropriacdo das dimensdes constitutivas de um género que tem, como
objetivo, estruturar as atividades particulares em uma atividade articulada em torno
de um objeto [...], cujas propriedades séo definidas pelo contexto sociocultural.

As condi¢bes pedagdgicas e o contexto de ensino particular determinardo o tempo
que deve ser gasto com cada SD. A longo prazo, um ensino organizado em SD “deve permitir
aos alunos um acesso progressivo e sistematico aos instrumentos comunicativos e linguisticos
necessarios a producdo de textos pertencentes a diferentes géneros orais e escritos”
(CORDEIRO, AZEVEDO; MATTOS, 2004, p. 31).

Quanto ao trabalho docente, a SD atua como ferramenta de orientagéo, tendo em
vista que oferece etapas de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem, e direciona a
atuacdo do docente, no que diz respeito a sistematizacdo do ensino da leitura, da escrita e da

oralidade.

[...] esse dispositivo didatico contribui para uma conscientizacdo & necessidade de
repensar o ensino e a aprendizagem da escrita em uma perspectiva que ultrapassa a
decodificagdo de fonemas, grafemas, sintagmas, frases, indo em dire¢éo ao letramento
(que implica a aquisicdo da leitura e da escrita) (NASCIMENTO, 2009, p. 68).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98), a SD é constituida de quatro
etapas: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, modulos e producdo final. A primeira etapa,
que é a apresentacdo da situacdo, refere-se a exposicdo de um projeto de comunicacdo aos
alunos que seré realizado verdadeiramente na producao final. Trata-se de um mapeamento das
capacidades de linguagem dominadas sobre o género. Nessa fase, torna-se fundamental a
realizacdo de duas dimensOes: apresentacdo de um problema de situacdo bem definido e a
preparacdo dos contetdos dos textos que serdo produzidos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
99-100).
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Barros (2012), adaptando o esquema de Dolz, Noverraz e Schneuwly, assinala trés
pontos principais a serem seguidos na apresentagdo da situagéo:

1) Esse primeiro estagio tem a finalidade de apresentar aos alunos um problema de
comunicacao que devera ser resolvido através da producdo de um texto oral ou escrito
[...] Esse é 0 momento em que a turma constroi uma representacdo da situacdo de
comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada, ou seja, o aluno deve ser
exposto e motivado ao projeto de producdo de um género.

2) O aluno tem de conhecer o objeto com que vai trabalhar assim como a atividade
social que o engendrou.

3) Sensibilizacdo ao género textual (leitura ou audicdo de textos do género)
(BARROS, 2012, p. 79).

A segunda etapa de uma SD é a producio inicial ou primeira produgéo. E o primeiro
encontro com o género. Nessa producdo, os alunos evidenciaram o que sabem a respeito do
género selecionado. Com esses textos, o docente consegue notar as capacidades que os alunos
ja tém desenvolvidas e pode planejar as intervengdes que devem ser feitas para promover o

desenvolvimento das potencialidades.

Se a situacdo de comunicacdo é suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, séo capazes de
produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a situagdo dada, mesmo
que nao respeitem todas as caracteristicas do género visado. Cada aluno consegue
seguir, pelo menos parcialmente, a instrugio dada [...]. E assim que se define o ponto
preciso em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a
percorrer: para nés essa € a esséncia da avaliagdo formativa (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.101).

Conforme os autores, a primeira produgdo pode ser simples e ter um destinatério
ficticio, ja que o intuito é que essa atividade funcione como reguladora da SD. Do ponto de
vista docente, a primeira producdo nao deve ser atribuida nota, afinal trata-se de um momento
da realizacdo prética da avaliacdo formativa. Para o aluno, a primeira producédo representa o
primeiro lugar da aprendizagem. Mediante o diagnostico da primeira producdo, o professor
estabelece a quantidade de modulos que serdo necessarios. Essa etapa € definida e

esquematizada por Barros (2012) da seguinte forma:

Trata-se de:

1) Trabalhar problemas de niveis diferentes (o género, o contexto de ensino e as
capacidades prévias do aluno em relagéo ao género, observadas pela produgdo inicial,
vao determinar os “problemas” de linguagem que devem ser privilegiados nos
mddulos):

a) representacdo da situagdo de comunicacéo (situacdo de producdo mais imediata e
mais ampla);

b) aprofundamento tematico;

61



c) a infraestrutura do género (a estrutura geral do texto; os tipos de discurso: expor,
narrar, etc.; os tipos de planificacdo: sequéncia narrativa, argumentativa, injuntiva,
explicativa, etc.);

d) o funcionamento dos mecanismos de textualizacdo no género;

e) a realizacdo dos mecanismos enunciativos no género.

f) problemas formais como: as escolhas lexicais, a sintaxe da frase, pontuacéo,
ortografia, etc. (embora muitas dessas questdes ndo estejam diretamente ligadas ao
género, é possivel elaborar mddulos para trabalha-las, sem, com isso, perder o foco
da apropriacéo do género).

2) Variar as atividades e exercicios:

a) atividades de observacdo e de analise de textos;

b) tarefas simplificadas de produgéo;

c) analise linguistica;

d) atividades de leitura; oralidade; escuta; etc.

3) intercalar atividades com outros géneros de textos (uma entrevista com os pais para
saber a influéncia da publicidade, em uma SD de anlncio, por exemplo).

4) a cada mddulo, registrar o aprendizado: lista de constatacdes (BARROS, 2012, p.
79).

A tltima etapa da SD ¢ a producao final que “da ao aluno a possibilidade de por em
prética as nocoes e os instrumentos elaborados separadamente nos médulos; também permite
ao professor realizar uma avaliagdo somativa” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 106). Espera-se que na producéo final o aluno coloque em prética tudo aquilo que aprendeu
no decorrer das demais etapas da SD. Portanto, € atribuido ao aluno o papel de regulador de seu
proprio comportamento no processo de revisdo e reescrita do texto®?. A producdo final é a
elaboracdo de um texto que deve circular socialmente, segundo a escolha de destinatéarios e
forma de produgdo estabelecida na primeira etapa da SD.

Quanto a avaliacdo somativa®, se o professor assim desejar fazé-la, os autores
recomendam que seja criada uma grade de correcdo em que constem as caracteristicas e 0s
elementos textuais trabalhados durante a etapa dos mddulos e que foram necessarios na
elaboracdo ou reelaboracdo do texto do aluno. Dessa forma, o professor ao utilizar a grade sera

capaz de

[...] centrar sua intervengdo em pontos essenciais, supostamente aprendidos pelos
alunos ao longo da sequéncia. Assim, a grade serve, portanto, ndo sé para avaliar num
sentido estrito, mas também para observar as aprendizagens efetuadas e planejar a
continuagdo do trabalho, permitindo retornos a pontos mal assimilados (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 107).

32 No esquema geral de uma SD proposto por Barros (2012, p. 79), adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), a autora acrescenta a etapa “o processo de reescrita textual” depois da “produgdo final”, desmembrando a
Ultima etapa proposta pelos autores genebrinos. Entdo, nessa Ultima etapa, Barros esquematiza trés pontos a serem
seguidos, quais sdo: “1) Estratégias de autoavalia¢do e/ou avaliagdo em pares ¢/ou avaliagdo coletiva. 2) Momento
em que o trabalho com as questdes mais formais da lingua pode ter um resultado mais satisfatorio 3) Completar a
interagdo, enviando os textos aos destinatarios. ”
33 “Tipo de avaliacdo que ocorre ao final da instrugiio, por exemplo, depois da sequéncia didatica aplicada. Ela tem
0 objetivo de aferir o que o aluno aprendeu. Sinteticamente, ela visa a atribuicdo de notas; fornece feedback ao
aluno” (GONCALVES; NASCIMENTO, 2010, p. 247).
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Diante do exposto, a SD é vista como uma possibilidade de procedimento
metodoldgico para a formacdo de leitores e produtores de textos. Nessa proposta de ensino-
aprendizagem dos géneros, o aluno é entendido como sujeito e Ihe séo dadas condi¢bes que o
faca refletir sobre o conhecimento ja adquirido e isso proporciona que ele reelabore suas ideias
e textos. Ndo podemos deixar de salientar a funcdo mediadora que o professor adota, j& que,
pela SD, lhe é atribuida a responsabilidade tanto de diagnosticar o que os alunos ja sabem

quanto de intervir durante todo o processo de transposicdo didatica interna.
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CAPITULO 4
ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA E DAS PRODUCOES DOS ALUNOS

Neste capitulo, destinado a parte analitica desta dissertagdo, descrevemos e
analisamos a apresentacao da situacao, as produgdes iniciais, 0s modulos da SD e as producdes
finais. Por fim, dado o foco desta pesquisa, comparamos as producdes escritas iniciais e finais
de nove alunos que participaram de todo o processo de intervencdo didatica por meio da SD,

destacando as principais modificag0es nas produgdes dos alunos.

4.1 Apresentacdo da situacao

Na prética, a apresentacdo da situacdo consiste em expor aos alunos um projeto
definido de comunicagéo enfocando o género que se pretende trabalhar e o articulando a uma
tematica relevante e ao uso social. Apos, é lhes solicitado que realizem a producéo inicial.

A apresentacdo da situacdo, primeira etapa da SD desta pesquisa, aconteceu em
19/05/201134, quase um més antes do desenvolvimento dos mddulos da SD. Diferentemente
das orientacdes recebidas durante o curso de formagc&o continuada®, a PC ndo especificou um
contexto de producdo determinado para que os alunos elaborassem a primeira produgéo. 1sso
significa que os alunos ndo foram orientados segundo uma situacdo comunicativa.

Para os pesquisadores de Genebra, a apresentacdo da situacao € essencial para o
éxito da aprendizagem do aluno, tendo em vista que nesta etapa ocorre a contextualizacdo que

d& sentido a atividade escolar, fator determinante na motivacéo do aluno:

A fase inicial de apresentacdo da situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas
as informagdes necessérias para que conhecam 0 projeto comunicativo visado e a

34 N&o temos os videos desta etapa, tendo em vista que as aulas s6 comegaram a ser gravadas quando a SD comegou
a ser didatizada. Sendo assim, ndo é possivel explicitar todas as etapas ocorridas em 19/05/2011.

3% Fez parte das atividades da formacdo continuada oferecida pela PP a vérios professores, inclusive a PC, a
esquematizagdo da SD em que constava um momento didatico especifico destinado a apresentacéo da situagéo,
etapa essencial da SD. Cabe ressaltar que durante o curso tais esquemas foram avaliados pela PP e essas avalia¢6es
geraram tanto sugestdes no corpo do material quanto bilhetes orientadores aos professores cursistas. Ferraz (2012,
p. 180) afirma que “durante a formacao de professores, no contexto da pesquisa, a producdo inicial foi um ponto
polémico até o entendimento de que ela, ainda que inicial, deve ser orientada pelo contexto de producéo, isto &,
uma situagéo de comunicacédo definida que estimula e facilita a produgao textual”.



aprendizagem de linguagem a que estd relacionado. Na medida do possivel, as
sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe,
elaborado durante a apresentacdo da situacdo, pois este torna as atividades de
aprendizagem significativas e pertinentes (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p.100)

Para a apresentacdo da situacdo no contexto de ensino-aprendizagem, a PC apenas
definiu o género; no caso, o artigo de opinido. No entanto, segundo 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos da SD, nesta etapa, 0 necessario ndo é definir, mas apresentar o género
(presentificacdo). Isso significa que ndo houve preparacdo dos alunos para a producéo inicial
bem como néo lhes foi apresentado o objetivo do projeto de comunicacdo que seria realizado
posteriormente e consolidado, de fato, na producdo final. Convém salientar que quando ha uma
situacdo de comunicagdo bem definida, pressupfe-se que os alunos consigam responder em
certa medida a contextualizacao dada, ainda que ndo sejam respeitadas todas as caracteristicas

do género solicitado.

4.2 Producéo inicial

A producdo inicial é a primeira tentativa de realizacdo do género que sera
posteriormente trabalhado nos médulos na SD. A primeira producéo, de carater diagndstico, foi
solicitada em 19/05/2011% e o objetivo principal da atividade foi mapear as capacidades de
linguagem dominadas pelos alunos a respeito do género artigo de opinido. No entanto, como
citado na apresentacdo da situacdo, a PC ndo especificou o contexto de producéo.

A solicitacdo feita aos alunos pela PC foi a escrita de um artigo de opinido com
limite de linhas: no minimo 15 e no maximo 30 (FERRAZ, 2012). Como nao houve defini¢do

do tema, os alunos produziram artigos de opinido com contetidos diversos:

3% Como ja foi dito ndo ha gravacdo desta etapa, temos apenas um relato pequeno desta fase em Ferraz (2012),
mesmo porque tal pesquisa ndo deu enfoque a transposicéo didatica interna. Dessa forma, ndo é possivel reproduzir
neste trabalho o comando de producéo realizado pela PC, tampouco analisa-lo sob a luz das especificacdes tedricas
dessa fase da SD.
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QUADRO 8 - Quantitativo de producio inicial agrupadas por temas®’

Temas das producdes iniciais Quantidade
Drogas 12 alunos
Aborto 04 alunos
Preconceito racial 02 alunos
Educacéo 02 alunos
Violéncia 02 alunos
Bullyng 02 alunos
Discriminagéo 02 alunos
Salde publica 01 aluno
Liberdade de expressdo 01 aluno
Terrorismo 01 aluno
Total de alunos que entregaram a 29

. alunos
producdo inicial

Conforme € possivel notar no QUADRO 8, 29 alunos, dos trinta que frequentavam
a aula efetivamente, entregaram a producdo inicial. Denota-se também do quadro a variedade
de temas. Dada essa diversidade, a PC e a PP observaram que seria mais dificil trabalhar
atividades para o desenvolvimento da capacidade discursiva (principal dificuldade detectada)
nesse cenario.

Para a unificacdo do tema, a PC realizou uma votacdo na sala de aula. Os alunos
decidiram tratar das drogas, tema mais recorrente nas producdes iniciais. Entdo, aos 17 alunos
que haviam escrito sobre outros temas, a PC solicitou nova produgdo com o tema Unico.

Inicialmente, foi acordado entre as professoras que a analise da producéo inicial
seria feita pela PC e posteriormente pela PP, em momentos distintos. Por questdo de falta de
tempo, a PC iniciou as corre¢fes, mas ndo terminou. A PP concluiu a atividade de correcdo e
sistematizou o quadro das capacidades de linguagem (né&o) implicadas nas producgdes iniciais.

Na avaliacdo dos textos, foi utilizado um quadro de analise em que os dominios dos
alunos foram categorizados da seguinte forma: D — domina; DP — domina parcialmente e ND —
nio domina®. Convém salientar que os aspectos observados nos textos dos alunos foram
resultantes do modelo tedrico do género®®, sem perder de vista a esséncia da avaliagdo

formativa.

37 Dados sistematizados por esta pesquisadora, apos analise de contetido das 29 produgdes iniciais.
%8 Os dados do QUADRO 9, QUADRO 10 e QUADRO 11 constam em Ferraz (2012, p. 379-381) no “Quadro
de sistematizagdo das avaliagdes das produgdes iniciais- género artigo de opinido”. No entanto, analisamos
novamente as primeiras producdes observando os mesmos aspectos. Na comparacdo entre a nossa avaliagdo e a
gue consta na pesquisa de Ferraz (2012) ndo foram encontradas diferencas consideraveis. Cabe ressaltar que tais
analises foram realizadas por Ferraz (2012) para fins de produgéo dos médulos da SD pelas professoras (PP e PC).
39 Ferraz (2012) utiliza o termo “modelo didatico de género” tal como é concebido pelos pesquisadores de Genebra.
No entanto, notamos que, na verdade, trata-se do modelo tedrico do género (sobre esse conceito, conferir Barros,
2012, p. 73), pois pode ser considerado para qualquer artigo de opinido. O modelo didatico deveria apontar as
dimensdes ensinaveis ao contexto de intervencéo.
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QUADRO 9 - Quadro sistematizado de analise das producdes iniciais - Capacidade de acdo

Capacidade de acéo

Aspectos observados

Dominio do aluno (%)

Enunciador: articulista

Domina: 4,5%

Domina parcialmente: 68,3%

Nao domina: 27,2%

Interlocutores: publico leitor do blog da Escola
(jovens)

Domina: 4,5

Domina parcialmente: 68,3%

Nao domina: 27,2%

Obijetivo: convencer o leitor

Domina: 4,5%

Domina parcialmente:; 41%

N&o domina: 54,5%

Fonte: Baseado em Ferraz (2012, p. 379-381).

Da analise da capacidade de acdo, € possivel depreender, pelas primeiras producdes,

que grande parte dos alunos assume, parcialmente, a posicao discursiva de articulista. No

entanto, tém dificuldade no desenvolvimento das opinides. Os temas ndo sdo problematizados

na discursividade do texto e as produgdes ndo convencem, fato que ndo os torna artigos de

opinido. Quanto aos interlocutores, é dificil identifica-los nos textos. Notamos que a maioria

dos alunos realiza a leitura voltada a professora, uma pratica histérica na producao escrita de

textos. Por outro lado, o texto é aberto a leitura de demais destinatarios.

QUADRO 10 - Quadro sistematizado de analise das producdes iniciais — Capacidade

discursiva

Capacidade discursiva

Aspectos observados

Dominio do aluno (%)

Discorre sobre um tema

Domina: 81,8%

Domina parcialmente: 18,2%

N&o domina: 0%

Contextualizacéo

Domina: 27,3%

Domina parcialmente: 27,3%

N&o domina: 45,4%

Domina: 22,7%

Premissa Domina parcialmente:40,9%
N&o domina: 36,4%
Domina: 4,5%
Argumentos Domina parcialmente: 63,6%

Né&o domina: 31,8%

Contra-argu mentos

Domina: 0%

Domina parcialmente: 9,1%

Né&o domina: 90,9%

Argumentos que refutam posigdo contraria

Domina: 0%

Domina parcialmente: 4,5%

Né&o domina: 95,5%

Conclusédo

Domina: 4,5%

Domina parcialmente: 27,3%

Né&o domina: 68,2%
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QUADRO 10 - Quadro sistematizado de analise das producdes iniciais — Capacidade

discursiva

Capacidade discursiva

Aspectos observados

Dominio do aluno (%)

Pertence ao mundo do expor

Domina: 81,8%

Domina parcialmente: 18,2%

Nao domina: 0%

Predomina discurso tedrico ou
misto tedrico-interativo

Domina: 81,8%

Domina parcialmente: 18,2%

Nao domina: 0%

Composicdo: sequéncias argumentativas

Domina: 9,1%

Domina parcialmente: 36,4%

Nao domina: 54,5%

Composicdo: sequéncias explicativas

Domina: 9,1%

Domina parcialmente: 31,8%

Né&o domina: 59,1%

Sequéncia descritiva dos fatos — o leitor € situado no
fato que gera a questdo polémica

Domina: 0%

Domina parcialmente: 18,2%

Né&o domina: 81,8%

Tem titulo

Domina: 81,8%

Domina parcialmente: 18,2%

Né&o domina: 0%

Texto em prosa, assinado, extensdo de uma lauda

Domina: 95,5%

Domina parcialmente: 4,5%

Né&o domina: 0%

Prima pela clareza

Domina: 9,1%

Domina parcialmente: 27,3%

Né&o domina: 63,6%

Fonte: Baseado em Ferraz (2012, p. 379-381).

Quanto ao dominio dos géneros pelos alunos referentes a capacidade discursiva,

como se pode notar no QUADRO 10, é evidente que a principal dificuldade esta na capacidade

dos alunos de argumentar, expressar pontos de vista e retoma-los no decorrer do texto. Constata-

se, ainda, que os alunos tém dificuldade na elaboracdo de premissas bem como na

contextualizacéo.

QUADRO 11 - Quadro sistematizado de analise das producdes iniciais —

Capacidade linguistico-discursiva

Capacidade linguistico-discursiva

Aspectos observados

Dominio do aluno (%0)

Retomadas anaféricas

Domina: 0%

Domina parcialmente: 68,2%

Né&o domina: 31,8%

Os artigos sdo mobilizados para generalizar ou para
especificar um elemento

Domina: 4,5%

Domina parcialmente: 4,5%

Né&o domina: 90,9%

Verbos no presente, predominantemente

Domina: 0%

Domina parcialmente: 13,6%

Né&o domina: 86,4%
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QUADRO 11 - Quadro sistematizado de analise das producdes iniciais —
Capacidade linguistico-discursiva

Capacidade linguistico-discursiva

Aspectos observados Dominio do aluno (%)
Domina: 4,5%
Utiliza conectivos Domina parcialmente: 54,5%
N&o domina: 40,9%
Domina: 0%

Ha mobilizacdo de discurso indireto, introduzido por

. . Domina parcialmente: 0%
um conectivo, e direto, marcado por aspas

N&o domina: 100%

Domina: 18,2%

Privilegia a norma culta Domina parcialmente: 54,5%
N&o domina: 27,3%
Domina: 59,1%

Pontuacdo Domina parcialmente: 40,9%
N&o domina: 0%
Domina: 0%
Uso das aspas para destacar uma palavra Domina parcialmente: 4,5%

N&ao domina: 95,5%

Domina: 63,6%

Ortografia Domina parcialmente: 31,8%
Nao domina: 4,5%

Fonte: Baseado em Ferraz (2012, p. 379-381).

Nos aspectos analisados, a respeito da capacidade linguistico-discursiva, é possivel
observar que os alunos tém dificuldade de marcar outras vozes nos textos. Por outro lado, ha
dominio relativo quanto ao uso da norma culta, conectivos e anaforas, além dos elementos de
contetdo formal, como é possivel notar no QUADRO 11.

No que se refere a capacidade de acdo, a PP e a PC consideraram que seria
necessario “desenvolver atividades em que o contexto de produgdo fosse percebido e
assimilado” (FERRAZ, 2012, p. 185). Em relagdo a capacidade discursiva, consideradas as
analises expostas, as professoras decidiram enfatiza-la nas atividades que proporcionassem o
desenvolvimento do dominio das sequéncias argumentativas e explicativas, da composi¢do do
género artigo de opinido, da hierarquizacdo do texto por meio de concatenacdo de ideias, da
contextualizacdo e da mobilizacdo de diferentes vozes no texto. A énfase dada justifica-se
porque, dentre as trés capacidades, na discursiva é que foi constatada a principal dificuldade
por parte dos estudantes.

Quanto a capacidade linguistico-discursiva, as orientacfes registradas foram em
relacdo ao uso de conectivos, emprego da voz do outro no texto e as formas de retomada
anaférica. Por outro lado, nota-se bom dominio de ortografia, concordancia e regéncia e, em
alguns casos, o uso de pronomes para retomada de elementos textuais, bem como o uso

adequado de conectivos conclusivos.
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E necessario ressaltar que, nesse processo diagndstico da producdo inicial, o
objetivo foi encontrar dificuldades mais recorrentes relacionadas a escrita do artigo de opiniédo
que, conforme os pressupostos de transposicdo didatica interna, devem desencadear as énfases
que serdo dadas na SD. Afinal, esse diagnostico inicial, apesar de muito trabalhoso, é
fundamental para o desenvolvimento da SD. Por meio dele é possivel estabelecer o quantitativo
de modulos e as atividades da SD, a fim de que o processo de transposi¢do didatica interna dé

condicdes para os alunos escreverem com mais proficiéncia o género didatizado.

4.3 Analise dos modulos

Segundo os conceitos da engenharia de transposicao didatica dos géneros para o
contexto de ensino da lingua, a partir do diagnostico das capacidades de linguagem
desenvolvidas na producdo inicial dos alunos, o docente pode planejar os modulos, as

atividades, tarefas e dispositivos didaticos.

Nos modulos, trata-se de trabalhar os problemas que aparecem na primeira produgéo
e dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los. A atividade de produzir
um texto escrito ou oral €, de uma certa maneira, decomposta, para abordar, um a um
e separadamente, seus diversos elementos, a semelhanga de certos gestos que fazemos
para melhorar as capacidades de natacdo, nos diferentes estilos. O movimento geral
da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples: da producdo inicial
aos médulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necesséria ao dominio de
um género. No fim, o movimento leva novamente ao complexo: a producdo final
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 103).

A SD desta pesquisa esta dividida em cinco modulos. Cada mddulo, por sua vez,
esta organizado em atividades. No total, a SD contém dezessete atividades, aléem de uma parte

introdutéria denominada “Palavras Iniciais”, possui sessenta paginas.
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QUADRO 12 - Descrigdo dos médulos da SD*°

NGmero de Quantidade de
Modulos L horas-aula
atividades L
utilizadas
1 | Conhecendo o artigo de opinido 5 16 h/a
2 | Detalhando o artigo de opinido 8 23 hla
3 | Explorando a linguagem do artigo de opiniéo 2 4 hla
4 | Revisando o artigo de opinido 1 2 hia
5 | Publicacdo do artigo de opinido 1 1h/a

Nas “Palavras Iniciais”, € estabelecido um didlogo com o aluno e essa apresentacao
estd fragmentada em duas partes: na primeira, € proposta uma reflexdo aos estudantes a respeito
do processo de escrita destacando a importancia do ato de escrever; na segunda, intitulada “O
género artigo de opinido” consta a relevancia do género e sua esfera de circulacdo, mencionando
a importancia da argumentacdo na vida cotidiana. Por fim, é feito um convite ao aluno para
realizar as atividades que serdo desenvolvidas na SD, explicitadas na sinopse que sera

apresentada na proxima secao.

4.3.1  Sinopse da Sequéncia Didatica (SD) do artigo de opiniao

A sinopse foi construida, nesta pesquisa, apds as andlises das 46h/a gravadas
(trabalho realizado) e da SD (trabalho planificado). Esta ferramenta permite uma viséo global
da SD. Quanto ao cabegalho dos quadros que serdo apresentados, cabe esclarecer que:

a) Os titulos das atividades (12 coluna) foram retirados da SD;

b) Os objetivos das professoras para 0s alunos e as atividades sdo advindos de
andlises e interpretacdes, desta pesquisadora, tanto da SD como dos videos das
aulas;

c) As capacidades de linguagem implicadas sdo resultados de analises embasadas
no quadro tedrico proposto em Schneuwly e Dolz (2004) e,

d) Horas/aula refletem a somatéria de aulas utilizadas na didatizacdo de
determinados objetos de ensino, sem a pretensdo de exatiddo uma vez que 0s

procedimentos de andlise sdo do ambito da linguagem e ensino.

40 Os dados exibidos neste quadro foram analisados nas gravacdes das aulas e sistematizados por esta pesquisadora.
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QUADRO 13 - Sinopse do mddulo 1 da SD do artigo de opiniao

Modulo 1 — Conhecendo o artigo de opinido

Ti Objetivos das Capacidades
itulo das o X Horas/
s professoras para os Atividades de linguagem
atividades - aula
alunos implicadas
1- Montagem | = Apresentar = Atividade em grupo de identificacdo de | Agéo 2h/a
de painel com | diferentes  géneros | textos recebidos dentro de envelopes;
varios géneros | textuais aos alunos | = Atividade escrita de identificacdo dos
para assimilagdo do | aspectos contextuais: quem escreveu 0s
conceito de géneros | textos; a quem sdo dirigidos; qual
textuais. objetivo e em qual suporte os textos
= Fazer com que os | foram veiculados.
alunos identifiguem | = Atividade oral para a correcdo das
0 contexto  de | atividades.
producéo.
2- Debate | = Sensibilizar 0s | = Exibi¢do do video “O que é liberdade | Acéo 2h/a
sobre video alunos para  a | de expressdo para vocé”
importancia da | = Debate e producdo escrita sobre a
liberdade de | importancia da liberdade de expresséo.
expressao.
= Introduzir a
importancia do
género textual artigo
de opinido.
= Discutir os temas
de artigos de opinido.
= Apresentar aos
alunos o conceito de
“papel social”.
3- Leitura de | = Apresentar = Em grupo: interpretacdo dos textos, | Agdo e | 7hia
diversos diferentes  géneros | identificagdo do género textual e | discursiva
géneros textuais aos alunos, | elementos de contexto de producéo.
com enfoque nos do | Foram trabalhados 13 textos.
grupo do | = Atividade escrita de interpretacdo
argumentar; textual com destaque para identificacdo
= |dentificar opinido | de opiniBes e argumentos utilizados.
e argumentos.
4- Video e | = Mostrar = Interpretacdo textual com enfoque nos | Agéo, 3h/a
leitura semelhangas e | seguintes objetos de ensino: efeitos de | discursiva e
diferencas sentido (ironia, tempo verbal e repeticdo | linguistico-
contextuais, de termos), vocabulario, enunciador, | discursiva
discursivas e | conteldo temdtico, posicdo social e

composicionais entre
cronica

argumentativa e
artigo de opinido.
= Apontar 0s

elementos estruturais
estaveis do artigo de
opinido.

discursiva, referenciagdo, pronomes
obliquos, pessoais e demonstrativos.

= Sistematizacdo na  lousa  dos
argumentos que revelam a opinido do
autor do texto “O povo” e hierarquizagio
de argumentos.

= Explicacdo oral sobre a diferenca entre
titulo e tema.

= Constru¢cdo de um painel sobre os
elementos estruturais estaveis do artigo
de opinido e fixacdo do painel na parede
da sala.
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QUADRO 13 - Sinopse do mddulo 1 da SD do artigo de opiniao

Modulo 1 — Conhecendo o artigo de opinido

de opinido

contextuais,

. Objetivos das Capacidades
Titulo das o X Horas/
atividades professoras para 0s Atividades de linguagem aula
alunos implicadas

5- Loteria dos | = Trabalhar, = Associacao de caracteristicas | Acao, 2h/a
géneros sistematicamente, estruturais estaveis dos géneros artigo de | discursiva e
dissertacdo diferencas e | opinido e dissertacdo escolar. linguistico-
escolar e artigo | semelhancgas discursiva

discursivas e
estruturais entre
dissertacdo escolar e
artigo de opinido.

= Apontar 0s
elementos  estaveis
do artigo de opinido.

O modulo 1 teve inicio em 14/06/2011 e foi concluido em 16/08/2011. A longa
duracdo explica-se, sobretudo, por trés motivos: aplicacdo de prova bimestral, aplicacdo de
avaliacdo estadual, uma quinzena de férias e uma atividade festiva em homenagem ao dia dos
estudantes. Entre as atividades 3 e 4, houve a lacuna de um més. No retorno as aulas da SD
foram gastos, aproximadamente, quarenta minutos para recapitulacdo dos objetos de ensino
anteriormente didatizados.

Na construcdo da sinopse, é possivel confrontar o trabalho planificado, ou seja, 0
planejamento das acdes didaticas que temos conhecimento na sequéncia de atividades escritas
entregues aos alunos (trabalho autoprescritivo), e o trabalho realizado, isto é, o “conjunto de
acOes efetivamente realizadas” (MACHADO, 2002, p.41) que tivemos acesso por meio das
analises das aulas gravadas.

Nesse confronto entre a sequéncia de atividades escritas e as gravacdes das aulas,
notamos que no modulo 1 foram mobilizados diferentes objetos de ensino, sobretudo pelos
guestionamentos advindos dos alunos. Ndo foram criados mddulos especificos para tratar esses
elementos, a saber:

e Atividade 1: Diferenca entre propaganda institucional e campanha publicitaria.

Anélise multimodal de uma propaganda. Diferenca entre poesia e poema.

e Atividade 2: Diferenca entre fala e escrita e adequacao linguistica.

e Atividade 3: Breve explicagdo sobre o uso dos adjetivos na identificagdo de

opinides. Diferenca entre tema e titulo.

e Atividade 4: Diferenca entre narrador e autor. Definicdo de preconceito

linguistico.
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e Atividade 5: Explicacdo sobre o conceito de hiperénimos, hipdnimos e campo

semantico.

O modulo 2 foi a etapa mais extensa da SD. Ele teve inicio em 16/08/2011 e o seu

término ocorreu em 1°/11/2011. Foram utilizadas 23h/a, conforme consta no QUADRO 14, a

sequir:
QUADRO 14 - Sinopse do mddulo 2 da SD do artigo de opiniao
Mddulo 2 — Detalhando o artigo de opinido
Titulo das Obijetivos das N Capacidades Horas/
atividades professoras para 0s Atividades dg Imguagem aula
alunos implicadas
6- A questdo » Ensinar os alunos a | = Andlise, em dupla, de jornais de | Acdoe 2h/a
polémica identificarem  uma | circulacdo local. discursiva
questdo polémica e o | = Atividade escrita de identificagdo dos
contedo  temético | aspectos contextuais e discursivos do
dos artigos  de | artigo de opinido.
opinido = Anélise oral pagina de jornal completa
selecionados. em que o0s artigos de opinido estavam
= Analisar oralmente | localizados.
a pagina completa de | = Exposicdo na lousa das diferencas e
jornais de circulacdo | semelhangas entre artigo de opinido,
local, dando enfoque | cartum, charge e editorial.
ao artigo de opinido | = Tarefa de casa: Trazer para a proxima
Estabelecer aula uma charge e um cartum e justificar,
diferencas e | por escrito, a razdo da classificacéo.
semelhangas, por
meio das
caracteristicas
textuais e
discursivas,  entre:
artigo de opinido,
editorial, cartum e
charge.
7- Discutindo | = Fazer com que os | = Palestra. Acéo e | 3h/a
a questdo | alunos se | = Atividade virtual: apresentacdo e | discursiva
polémica aprofundem no tema | discussdo do trailer do documentério:
descriminalizacdo da | ”Quebrando o tabu”.
maconha e
legalizacéo das
drogas para que
construam
argumentos a serem
utilizados na
textualizacéo do
artigo de opinido.
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QUADRO 14 - Sinopse do mddulo 2 da SD do artigo de opiniao

Madulo 2 — Detalhando o artigo de opinido
Titulo das (?bjetivos das o Calpacidades Horas/
atividades professoras para 0s Atividades dg inguagem aula
alunos implicadas
8- = Fazer com que 0s | = Apresentacdo e discussao de um video | Acdo 1h/a
Conhecendo o | alunos conhecam o0s | do Programa: “Um pé de qué?”,
tema — as | aspectos histdrico, | veiculado pelo Canal Futura.
etapas da | geografico e quimico
Canabis da maconha, as
Sativa etapas do processo
de criminalizacdo, as
indicacdes e
contraindicacdes
medicinais.
9- A | = Apresentar as | = Interpretacdo textual escrita de um | Discursiva 2h/a
arquitetura do | caracteristicas  do | fragmento de uma carta de leitor.
artigo de | plano textual global | = Correcéo oral das atividades.
opinido ressaltando as
9.1- diferentes opinifes a
Reconhecendo | respeito da
argumentos descriminalizacéo da
favordveis e | maconha e
contréarios legalizacéo das
drogas.
Atividade = Fazer com que os | = Aula interativa. Um palestrante foi | Discursiva 2h/a
virtual 4. | alunos elaborem | convidado para responder as questdes
Contraposicdo | contra-argumentos dos alunos, via webconferéncia.
de argumentos
9.2- = Mostrar aos alunos | = Interpretacdo textual escrita com foco | Linguistico- 2h/a
Reconhecendo | a estrutura do texto: | especifico na identificacdo da estrutura | discursiva
argumentos contextualizacdo, do texto e das vozes utilizadas.
favordveis e | premissa, = Correcéo oral dos exercicios.
contrarios Il argumentos, contra-
argumentos,
avaliacéo e
concluséo.
= Fazer com que o0s
alunos
identificassem as
Vozes sociais
utilizadas no
desenvolvimento do
texto.
9.3- = Fazer com que os | = Interpretacdo textual escrita com foco | Discursiva 1h/a
Reconhecendo | alunos identifiqguem | especifico na identificacdo da estrutura
argumentos a arquitetura do | do texto.
favoraveis e | texto. = Anélise da capa da revista Claudia.
contréarios I11
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QUADRO 14 - Sinopse do mddulo 2 da SD do artigo de opiniao

Madulo 2 — Detalhando o artigo de opinido
Titulo das Obijetivos das o Capacidades Horas/
s professoras para 0s Atividades de linguagem
atividades - aula
alunos implicadas
Atividade = Promover a | = Exibico de: Discursiva 2h/a
virtual 5 e 7 — | reflexdo arespeitoda | - Video de uma reportagem exibida no
Discussdo de | dependéncia fisica e | programa “Fantastico”.
questdo psiquica das drogas. | - Cenas da novela “O Clone”;
polémica = Fazer com que os | - Entrevista com o comentarista de
alunos se | futebol Walter Casagrande no programa
aprofundassem  no | “Domingéo do Faustdo”.
tema drogas para que | = Discusséao oral dos videos
pudessem concluir se | = Tarefa de casa: construir um paragrafo
sdo favordveis ou | sobre as consequéncias da dependéncia
contrarios a | quimica e postar no blog da escola.
descriminalizacdo da
maconha e
legalizacéo das
drogas.
10- A = Trabalhar 0 | = Interpretacéo textual de fragmentos de | Discursiva 1h/a
organizagéo reconhecimento dos | texto e associagdo com alguns elementos
da estrutura de | elementos estruturais | da estrutura do género artigo de opinido.
um artigo de do artigo de opinido.
opinido
10.1-
Reconhecendo
0s elementos
estruturais do
artigo de
opinido
10.2- = Trabalhar a | = Interpretacdo textual de dois textos | Discursiva e | 2h/a
Reconhecendo | identificacdo da | com intuito de identificacdo dos | linguistico-
0s elementos estrutura do texto: | elementos  estruturais, vozes e | discursiva
estruturais do | contextualizacéo, modalizac&o.
artigo de premissa,
opinido Il argumentos, contra-
10.3 - Agora é | argumentos,
a sua vez! refutacdo, avaliacéo,
negociacao e
concluséo.
= Identificar em um
texto as vozes e
exemplificar alguns
usos de modalizagéo.
12- = Fazer com que os | = Interpretacdo textual oral e escrita de | Discursiva e | 1h/a
Diversificando | alunos dois textos com enfoque nas vozes | linguistico-
os argumentos | identificassem as | utilizadas e os efeitos de sentido. discursiva
12.1-0 V0zes que perpassam
movimento 0s textos e
dialdgico do reconhegam 0
artigo de sentido que elas
opinido direcionam.
12.2- (Re) = Apresentar 0s | = Localizacdo dos tipos de argumentos | Discursiva 1h/a
conhecendo os | diferentes tipos de | em dois textos.
tipos de argumentos que um
argumento articulista pode
utilizar para
comprovar sua tese.

76



QUADRO 14 - Sinopse do mddulo 2 da SD do artigo de opiniao

Madulo 2 — Detalhando o artigo de opinido
Titulo das (?bjetivos das o Calp_)acidades Horas/
atividades professoras para 0s Atividades dg inguagem aula
alunos implicadas
13- Refutando | = Apresentar aos | = Interpretacdo textual oral de dois | Discursiva 1h/a
argumentos alunos 0 movimento | textos.
discursivo de
rejeicdo de teses ou
argumentos 0postos
aos do autor de um
artigo de opinido.
13.1- = Fazer com que os | = Interpretacdo textual escrita com foco | Discursiva lh/a
Identificando | alunos na identificacdo de refutacdo de
argumentos identificassem argumentos.
refutaveis argumentos = Correcdo oral dos exercicios.
refutaveis. » Elaboracdo de um paragrafo fazendo
uso da refutacéo.

Dada a sinopse do modulo 2, confrontamos a sequéncia de atividades escritas e as

gravacdes das aulas. Nesse sentido, temos:

Atividade 6: Conforme apontado na sinopse, nesta atividade foram entregues
exemplares de jornais aos alunos para que realizassem a atividade de
identificagdo dos aspectos contextuais e discursivos do artigo de opinido. Na
sequéncia, também foram expostas as semelhancas e diferencas entre artigo de
opinido, cartum, charge e editorial. No entanto, no trabalho realizado foi
necessario diferenciar charge, cartum e tirinha; tendo em vista que em alguns
jornais apareceu o0 género tirinha. Neste caso, 0 objeto de ensino tirinha precisou
ser acrescentado no rol dos géneros textuais trabalhados na aula. Além disso,
também foi preciso explicar o conceito de ambiguidade e exemplifica-lo, a
pedido de um aluno.

Atividade 9.3: Diferenca entre os tempos verbais futuro do pretérito e futuro do
presente. Explicacdo do que significa, em termos textuais, o conceito de
subjetividade. Nesta atividade, também foi reiterada a diferenga entre
descriminalizacdo da maconha e da legalizacdo das drogas.

Atividade 10.3: Destaque para a importancia do titulo e explicacdo de termos
juridicos utilizados no texto “Mudanga de cultura juridica sobre drogas”.
Atividade 11: Esta atividade titulada “Aprofundando conhecimentos por meio
do debate” estava prevista na SD entregue aos alunos. Consistia em realizar um

debate entre dois convidados a respeito da descriminalizacdo da maconha e a
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legalizagdo das drogas. No entanto, esta atividade ndo foi didatizada pela

auséncia de um dos debatedores.

Tanto no periodo de didatizacdo do médulo 2 (16/08/2011 a 1°/11/2011) quanto no

modulo 1, destacam-se alguns acontecimentos que influenciaram o planejamento da

transposicdo da SD. No dia 08/09/2011, dia chuvoso e data posterior ao feriado de 07 de

setembro — Independéncia do Brasil, somente dois alunos compareceram. N&o houve aula. Nos

dias 27 e 29/09/2011, as aulas foram utilizadas para aplicacdo de prova bimestral e atividades

de avaliacéo de leitura de livro. Também houve prejuizo quanto ao aproveitamento do tempo

escolar pela “semana de saco cheio” em outubro (semana em que se comemora a divisao do

estado de Mato Grosso do Sul, dia das criancas e dia do professor).

QUADRO 15 - Sinopse do mddulo 3 da SD do artigo de opiniao

Médulo 3 — Explorando a linguagem do artigo de opinido

utilizacdo de uma
linguagem  mais
informal; ja em
outros, como o
artigo de opinido,
é preciso utilizar
uma linguagem
formal.

reconhecimento da voz do enunciador,
repeticdo de palavras, organizadores
textuais, vozes  sociais, desvios
linguisticos, relacdo de sentido entre
titulo e texto.

. Objetivos das Capacidades
Titulo das - : Horas/
e professoras para Atividades de linguagem
atividades - aula
o0s alunos implicadas
14- Explorando a | = Trabalhar os | = Localizacdo de ané&foras, elipses e | Linguistico- 3h/a
linguagem  do | mecanismos  de | referenciagcdo em uma noticia. discursiva
artigo de opinido | textualizacéo: = Em grupo: organizacdo de sentencas
14.1- Anéaforas e | anéaforas, elipses e | recebidas nos envelopes distribuidos
elipses organizadores pelas professoras, articulando as partes
14.2- Os sentidos | textuais. dos textos com conectivos adequados ao
dos sentido.
organizadores = Substituicdo de organizadores textuais
textuais mantendo o sentido original e, se
necessario, reorganizacao da estrutura da
frase.

14.3- A | = Mostrar aos | = Reprodugdo da musica “Tem alguém | Discursiva e 1h/a
variedade padrdo | alunos que em | ai” de Gabriel Pensador. linguistico-
da lingua alguns  géneros, | = Interpretacdo textual escrita da musica | discursiva

como a cancdo, é | com foco nos seguintes objetos de

possivel a | ensino: efeitos de sentido,
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QUADRO 15 - Sinopse do mddulo 3 da SD do artigo de opiniao

Maddulo 3 — Explorando a linguagem do artigo de opinido

Ti Objetivos das Capacidades
itulo das o X Horas/
e professoras para Atividades de linguagem
atividades - aula
o0s alunos implicadas
Atividade virtual | = Fazer com que | = Leitura e interpretacdo oral de dois | Discursiva 1h/a
6 0S alunos | textos.
identifiquem a | = Preenchimento de um quadro com
posicdo do autor e | posi¢do do autor e argumentos utilizados
0S argumentos. no texto.
= Atividade escrita; Refutacdo de
argumentos dos autores.
= Atividade escrita Refutacdo dos
argumentos dos colegas.
= Construgdo de um paragrafo para ser
postado no blog da escola.
15- (Re) | = Trabalhar ~ os | = Reconhecimento dos mecanismos | Linguistico- 1h/a
conhecendo  0s | mecanismos enunciativos em dois textos. discursiva
mecanismos enunciativos: = Correc¢do oral da atividade.

enunciativos

pessoa, modos e
tempo  verbais,
modalizadores
(adjetivos,
advérbios, artigos,
locucdes verbais).

O modulo 3 foi iniciado em 03/11/2011 e concluido em 10/11/2011, sendo

utilizadas apenas 6h/a. Neste mddulo, as aulas foram ministradas conforme o planejamento,

portanto, ndo houve contratempo em relagdo ao tempo escolar.

Quanto ao confronto entre a sequéncia de atividades escritas e as gravacles das

aulas foi possivel notar:

e Atividade 14.1: explicacao sobre aposto e pronomes obliquos.

e Atividade 14.3: diferenca de uso das palavras “tampouco” e “tdo pouco”.

Explicacdo sobre a figura de linguagem aliteracéo.

QUADRO 16 - Sinopse dos mddulos 4 e 5 da SD do artigo de opinido

Maddulo 4 — Revisando o artigo de opinido: a reescrita

Mddulo 5 — Publicacéo do artigo de opinido

controle

opinido e utilizacdo da lista de
para
autocorre¢do por parte dos alunos.

promover a

Titulo das Obijetivos das professoras para o0s o Capamdades Horas/
L Atividades de linguagem
atividades alunos L2 aula
implicada
16 — Reescrita do | = Relembrar o que foi visto em sala | = Producéo textual | Agdo, lh/a
texto de aula sobre o género artigo de | = Lista de controle | discursiva e
opinido. linguistico-
» Producdo final do artigo de discursiva
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QUADRO 16 - Sinopse dos mddulos 4 e 5 da SD do artigo de opinido

Modulo 4 — Revisando o artigo de opinido: a reescrita
Modulo 5 — Publicagéo do artigo de opinido
. . Capacidades
Tl_tu.lo das Obijetivos das professoras para 0s Atividades de linguagem Horas/
atividades alunos L2 aula
implicada

17- Publicagdo do | = Orientar a publicagdo dos artigos | = Publicagdo  dos | Agdo, 1h/a
artigo de opinido de opinido no blog da escola. artigos de opinido. discursiva e
Avaliacéo do | = Awvaliar o trabalho realizado com a | = Roda de conversa. | linguistico-
trabalhocoma SD | SD. discursiva

No confronto entre a sequéncia de atividades escritas e as gravacdes das aulas, foi
possivel notar que, na sequéncia de atividades entregue para os alunos, na atividade 17 estava
prevista a troca de textos com um colega e a verificacdo, em dupla, dos elementos de um artigo
de opinido. Entretanto, ndo houve este momento de troca entre os pares devido a limitacdo de
tempo, tendo em vista o fim do ano letivo. Na verdade, os mddulos 3, 4 e 5 foram realizados
mais rapidamente para que houvesse tempo de concluir o trabalho planificado na SD.

Foi possivel observar, nesta secdo, que 0s acontecimentos diversos comprometeram
a transposicdo didatica da SD, alterando a rotina escolar. A questdo do tempo escolar também
foi sentida pelos alunos. Transcrevemos a seguir o didlogo entre a PC e os alunos na Gltima

aula, em que foi feita a avaliacdo do trabalho com a SD:

[.]%

PC- Vocés teriam alguma sugestdo do que fazer a mais? O que faltou, o que faltou,
aqui? Que faltou na nossa aula para ela ficar boa?

Aluno 1- Faltou um pouco de tempo, pra ser melhor tinha que ter umas aula mais
junta. Era o que... uma na terca, outra na quinta...

Aluno 2: Diferenga quando vocé fazia a tarefa e de quando ela ia ser corrigida. Quando
a gente voltava, a gente ja tinha esquecido. J& tinha lido todo o texto...

Aluno 3: ::: tinha que retomar

Aluno 1: tinha quinta, tinha final de semana, até a outra terca-feira ja& deu muito
tempo..., muita....::: distancia.

[]
(Aula gravada de 05/12/2011)

Em linhas gerais, a SD em analise tem seus mddulos bem estruturados e segue as
concepgdes teodricas de sustentagdo do procedimento SD. Os médulos foram construidos

conforme as dificuldades de aprendizagem apontadas nas primeiras producées, ou seja, foi

41 Para a transcrigdo deste trecho, tomamos como base as convengdes de codigos do trabalho de Bunzen (2009).
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possivel constatar que o0s objetos de ensino decorrentes do diagnostico inicial foram
mobilizados.

Na organizacdo dos materiais, hd 0 uso explicito dos vocabulos que designam as
etapas de uma SD. Na verdade, dos termos técnicos criados pelos pesquisadores da
Universidade de Genebra, nao foi utilizado apenas o sintagma “producao final”. No entanto, ao
analisar a gravacdao das aulas, foi possivel constatar que o termo “producéo final” também foi
utilizado.

Quanto aos mddulos da SD e as capacidades de linguagem mobilizadas, é relevante
esclarecer que na investigagdo da SD desta pesquisa, as capacidades de linguagem foram
categorias de analise. Resgatando os pressupostos do ISD e da transposicdo didatica dos
géneros, é essencial mobilizar as trés capacidades de linguagem (de acdo, discursiva,
linguistico-discursiva) com equilibrio na SD. Demonstramos no QUADRO 17 as capacidades

implicadas em cada atividade e mddulo, conforme a sinopse:

QUADRO 17 - Capacidades de linguagem mobilizadas na SD

Capacidades de linguagem
Médulo Titulo das atividades implicadas — Horas/aula
. . . Linguistico-
Acédo | Discursiva . .
discursiva
1- Montagem de painel com varios géneros X 2
- 2- Debate sobre video X 2
o
g 3- Leitura de diversos géneros X X 7
§ 4- Video e leitura X X X 3
5- Loteria dos géneros disserta¢do escolar e
. 3 X X X 2
artigo de opinido
6- A questdo polémica X X
7- Discutindo a questdo polémica X X 3
8- Conhecendo o tema — as etapas da Canabis X 1
Sativa
9- A arquitetura do artigo de opinido
9.1- Reconhecendo argumentos favoraveis e X 2
contrarios
N Atividade virtual 4: Contraposicdo de X 2
= |argumentos
3 9.2- Reconhecendo argumentos favoraveis e x 5
= |contrérios Il
9.3- Reconhecendo argumentos favoraveis e x 1
contrarios I11
Atividade virtual 5 e 7 — Discussdo de questdo " 2
polémica
10- A organizacgdo da estrutura de um artigo de
opinido " 1
10.1- Reconhecendo os elementos estruturais do
artigo de opinido
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QUADRO 17 - Capacidades de linguagem mobilizadas na SD

Capacidades de linguagem
Maddulo Titulo das atividades implicadas — Horas/aula
x . . Linguistico-
Acéo | Discursiva di .
iscursiva
10.2- Reconhecendo os elementos estruturais do
artigo de opinido Il X X 2
10.3 — Agora é a sua vez!
12- Diversificando os argumentos
12.1- O movimento dialégico do artigo de X X 1
opinido
12.2- (Re) conhecendo 0s tipos de argumento
13- Refutando argumentos
13.1-Identificando argumentos refutaveis X 1
14- Explorando a linguagem do artigo de opinido
14.1- Anéforas e elipses X 3
og 14.2- Os sentidos dos organizadores textuais
§ 14.3- A variedade padrao da lingua X X 1
= Atividade virtual 6 X 1
15- (Re) conhecendo 0s mecanismos x 1
enunciativos
°
j§ < |16 — Reescrita do texto X X X 1
=
2
=} 17- Publicacéo do artigo de opinido
:é © Avaliacdo do trabalho com a SD X X X !

Conforme 0 QUADRO 17, em termos quantitativos, € possivel verificar que as trés

capacidades de linguagem foram mobilizadas na SD. No entanto, para que possamos visualizar

a distribuicdo entre elas por atividades e carga horaria utilizada, apresentamos 0s QUADROS
QUADRO 18 e QUADRO 19.
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QUADRO 18 - Distribuicio das capacidades de linguagem pelo nimero de atividades*

Capacidades de linguagem mobilizadas na SD
Modulos
Acéo Discursiva | Linguistico-Discursiva
1- Conhecendo o artigo de opinido 5 3 2
2- Detalhando o artigo de opinido 3 12 3
3- Explorando a linguagem do artigo de opiniéo 0 2 3
4- Revisando o artigo de opinido 1 1 1
5- Publicacgdo do artigo de opinido 1 1 1
Total 8 22 9

QUADRO 19 - Distribuicdo das capacidades de linguagem pela carga horaria utilizada*

Capacidades de linguagem mobilizadas na SD por h/a
Modulos
Acéo Discursiva | Linguistico-Discursiva
1- Conhecendo o artigo de opinido 16 h/a 12 h/a 5h/a
2- Detalhando o artigo de opinido 6 h/a 19 h/a 5h/a
3- Explorando a linguagem do artigo de opinido 0hl/a 2 hla 5 h/a
4- Revisando o artigo de opiniéo 1h/a 1h/a 1h/a
5- Publicagdo do artigo de opinido 1h/a 1h/a 1hl/a
Total 21 h/a 40 h/a 15 h/a

Pela analise do QUADRO 18 e do QUADRO 19, notamos o destaque dado pelas
professoras a capacidade discursiva tanto no nimero de atividades quanto na carga horéaria
utilizada em detrimento das demais (a capacidade discursiva estd presente, em
aproximadamente, 87% da carga horaria total da SD). Notamos pequena vantagem para a
capacidade de acdo na carga horaria, quando comparamos com a capacidade linguistico-
discursiva

O enfoque na capacidade discursiva pode ser justificado pelo diagnoéstico inicial da
turma investigada. Na analise das primeiras produces, é notdria a dificuldade dos alunos na
mobilizacdo dos elementos que compdem a capacidade discursiva. Ja a capacidade menos
sistematizada foi a capacidade de ac&o. A capacidade linguistico-discursiva foi a que os alunos

menos apresentaram dificuldade, conforme aponta a analise das producg6es iniciais. Inclusive,

42 Os resultados totais apresentados no QUADRO 18 séo referentes ao nimero de atividades e no QUADRO 19
ao nimero de carga horaria utilizada. Tais resultados ndo sdo cumulativos. Isso significa afirmar que as atividades
e carga horéria utilizada foram consideradas em sua totalidade para cada capacidade analisada. Cabe ressaltar que
os dados apresentados foram analisados e sistematizados por esta pesquisadora.
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o dominio dos alunos na capacidade linguistico-discursiva é um dado que difere muito do que
outras pesquisas relatam na avaliagdo diagndstica. Geralmente a capacidade linguistico-
discursiva é uma das que o aluno apresenta mais dificuldade (HILA, 2008).

Ha grande variacao de estratégias nos exercicios e as atividades sao diversificadas.
Temos como proposta nos madulos a observagdo e analise de diferentes géneros com énfase
em artigos de opinido, tarefas simplificadas de producdo de texto, montagem de painéis,
debates, pesquisas na internet e seis atividades virtuais (para a realizacdo desses exercicios foi
utilizada a sala de tecnologia da escola). Convem ressaltar que a variedade das atividades
aumenta o envolvimento dos alunos e 0s objetos de ensino se tornam mais significativos e
contextualizados, como prevé, por exemplo, as DCNEM.

Mediante as atividades propostas nos modulos, ainda é possivel depreender que na
SD analisada as discussdes a respeito de autoria, local de publicacao, publico-leitor, finalidade
do texto entre outros elementos discutidos evidenciam que o artigo de opinido ndo esta restrito
somente a escola. Os textos que compdem a SD sao retirados de varios suportes: jornais de
circulacdo nacional e local, revistas de grande circulacdo, revista cientifica, internet etc. Essa
variedade demonstra ao aluno que o género proposto na SD esta vinculado ao uso real na vida
cotidiana da sociedade. Machado (2005) afirma que no ISD o objetivo real do ensino-
aprendizagem ndo ¢ o de “ensinar géneros”, mas o de toma-los como quadros da atividade
social em que as agdes de linguagem se realizam.

Outro ponto favoravel na SD analisada foi a questdo polémica trabalhada durante
as aulas: descriminalizacdo da maconha e legalizacdo das drogas. Esse assunto,
indubitavelmente, permitiu a aproximacéo do objeto de ensino a uma questdo contemporénea e
complexa, sobretudo quando consideramos que a faixa etaria dos alunos varia de 16 a 25 anos,
idades de grande propensdo ao consumo de drogas*®.

Diversos pontos de vista foram trazidos para a sala de aula, argumentos favoraveis
e contrérios, conhecimento cientifico sobre os efeitos da maconha, origem geogréfica, formas
de uso no Brasil e no mundo e posicionamento juridico. Apesar de ser dada mais evidéncia a

descriminaliza¢do da maconha, outros assuntos polémicos também foram trabalhados na SD, a

43 Segundo o VI Levantamento Nacional sobre o Consumo de Drogas Psicotrépicas entre Estudantes do Ensino
Fundamental e Médio das Redes Publica e Privada de Ensino nas 27 Capitais Brasileiras (2010), produzido pela
Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas (SENAD), o uso maior da maconha é registrado entre jovens adultos
de 18 a 24 anos de idade, atingindo a porcentagem de 17% nessa faixa etaria. Entre adolescentes de 12 a 17 anos
o0 percentual é de 4,1%.

Disponivel em  http://www.obid.senad.gov.br/portais/OBID/biblioteca/documentos/Publicacoes/328890.pdf
Acesso em 12/02/2015.
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saber: violéncia, reducdo da maioridade penal, pena de morte, cidadania, politica, trafico de
drogas, uso de alcool e de cigarro e liberdade de expressao.

Dada a importancia de considerar a linguagem como interacdo, destacam-se
positivamente os exercicios dos médulos em que o aluno é convidado a dizer o que pensa a
respeito de variados assuntos. H& exercicios que estimularam os alunos a expressarem suas
percepcdes sobre determinados assuntos, bem como atribuirem sentidos aos textos lidos (por
exemplo, FIGURA 6 — atividade 2 e FIGURA 7 — atividade 6 do modulo 11).

ATIVIDADE 2 — DEBATE SOBRE O VIDEO “O QUE E LIBERDADE DE EXPRESSAO PARA VOCE”
A) Assista ao video “O QUE E LIBERDADE DE EXPRESSAO PARA VOCE”. Preste bastante atencdo,
registre o que mais chamou sua atengdo, para depois refletir sobre:
* [E paravocé o que & liberdade de expressdo? Registre seu pensamento nas linhas abaixo.

FIGURA 6 - Atividade 2 do Médulo |
Fonte: FERRAZ, 2012, p. 234

5- Registre aqui uma questio polémica socializada por um dos grupos. Crie
um paragrafo que emita sua opinifio sobre o tema.

QUESTAOQ POLEMICA:

OPINIAO:

FIGURA 7 - Atividade 6 do Médulo 11
Fonte: FERRAZ, 2012, p. 249

Merecem destaques as atividades coletivas, tendo em vista que favorecem a
aprendizagem cooperativa, a troca de experiéncias e o compartilhamento de ideias entre 0s
proprios alunos e com as professoras. Ao socializar os textos em sala de aula, incentiva-se a
aprendizagem compartilhada e formativa. Na FIGURA 8, apresentamos um exemplo que

permite a interacdo texto-aluno; aluno-aluno e aluno-professor.
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d) ATIVIDADE EM GRUPO: Em trio, produza um paragrafo argumentativo sobre a legalizacédo
das drogas, investindo se dos seguintes papéis sociais:
v' Médico;
‘x' ® v" Advogado;
& v Professor;
v Policial;
K g‘{b v' Pai/mae de dependente quimico;
q v" Dependente quimico;
© ‘¥‘ v' Lider Religioso;
v' Palitico.
Em seguida, socialize os textos com os colegas de sala.

FIGURA 8 - Atividade 3 — Modulo 11
Fonte: FERRAZ, 2012, p. 282

Por ultimo, é importante lembrar que as atividades escolares que propiciam o
estreitamento entre os objetos de ensino e realidade dos alunos, de forma geral, advindos de SD
ou ndo, colaboram para que os estudantes aprendam a agir socialmente, tenham melhores

condicdes de produzir o seu texto e consequentemente mais dominio do género e da linguagem.

4.4  Produc0es textuais: comparacao entre producao inicial e final

Nesta secdo, temos como objetivo apresentar os indicios do ensino-aprendizagem e
do desenvolvimento dos alunos pela comparacédo das producdes realizadas antes da intervencéo
da SD (producdo inicial) e das producdes finais, considerando as capacidades de linguagem
como categorias de analise. Apresentamos 18 textos, divididos em nove quadros, tendo em vista
0 quantitativo de alunos que finalizaram todos os mdédulos propostos da SD, conforme ja
apresentado na metodologia da pesquisa.

Apos a didatizagdo da SD, os alunos fizeram a reescrita da produgéo inicial. Para
esta etapa, puderam ou poderiam mobilizar os conhecimentos adquiridos no decorrer dos

maodulos. Vejamos o comando escrito na SD disponibilizada aos alunos:
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MODULO IV — REVISANDO O ARTIGO DE OPINIAO: A REESCRITA
ATIVIDADE 16 — REESCRITA DE TEXTO

No inicio desta sequéncia didatica, a professora orientou a produgdo de um texto.
Apds a realizagao de todas as atividades e o aprimoramento de seu conhecimento sobre o
artigo de opinido, agora é a vez de voltar ao texto inicial e verificar se ele constitui
verdadeiramente um artigo de opinido ou precisa ser melhorado.

Lembre-se: vocé assumird o papel de articulista e evidenciara sua opinido a respeito da
descriminalizagdo da maconha (ou legalizagdo das drogas), justificando-a com argumentos de
diferentes tipos, além de refutar argumentos alheios. Seu texto sera publicado no blog da
escola; logo, scus leitores serdo os mais variados: colegas das outras classes, professores ¢ até
pessoas que vocé nunca saberd quem €, pois seu texto estara em rede virtual.

Sua professora ja analisou seu primeiro texto e vai devolvé-lo com algumas sugestdes.
Observe atentamente o que ela anotou e, em permanecendo duvidas, pergunte. Além disso,
vocé poderd orientar a analise e reescrita do seu proprio texto pela lista de controle abaixo.

ATENCAO: Vocé nio vai escrever um novo texto. Vocé vai reescrever o texto anterior, nio
importando o quanto tera de altera-lo.

FIGURA 9 - Comando da atividade de reescrita
Fonte: FERRAZ, 2012, p. 295

A reescrita neste momento da SD passou a ocupar o papel principal no processo.
No comando desta atividade, € interessante destacar que a situacdo de producao foi retomada,
destacando novamente o género que esta sendo trabalhado (artigo de opinido) e o0s possiveis
destinatarios. E enfatizada a escrita como trabalho e como forma de interlocucdo, que sera
estabelecida por meio da producéo textual escrita, revista e reescrita.

Como é possivel notar no comando, nesta etapa de reescrita, 0os alunos tiveram
como parametro a lista de controle disponibilizada no médulo IV, como preveem as bases

tedrico-metodoldgicas da SD.

QUADRO 20 - Lista de controle para reescrita da producao inicial

LISTA DE CONTROLE (quadro de autoavaliacao)

Seu artigo trata de uma questdo polémica?

O texto estd adequado ao contexto de producdo dado?

O texto atende ao objetivo do género — convencer o leitor?

Adequa o vocabulério ao tema, ao interlocutor e ao género?

Apresenta uma contextualizacio?

Evidencia sua posi¢do — vocé estabeleceu uma premissa?

Apresenta dois ou mais argumentos para explicar sua posi¢ao?
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QUADRO 20 - Lista de controle para reescrita da producao inicial

LISTA DE CONTROLE (quadro de autoavaliacio)

Emprega argumentos de tipos diferentes para fortalecer sua opinido?

Considera argumentos contrérios, refutando-os?

Emprega as aspas para explicitar a voz alheia, quando utilizada como no original?

Conclui o texto adequadamente (reforca a posicdo ou deixa uma questdo para refletir ou, ainda, apresenta

soluces)?

Emprega adequadamente os organizadores textuais tanto para encadear os paragrafos quanto para estabelecer a

argumentacao?

Utiliza recursos de modalizacao?

Diversifica as retomadas textuais (emprega anaforas, elipses ou outros grupos nominais)?

Evita desvios de linguagem, marcas de oralidade?

Atende a norma padrao da lingua portuguesa?

A pontuac&o estd adequada?

A ortografia esta correta?

A caligrafia esta legivel?

A estética do texto estd padronizada (espacamento dos pardgrafos, sem rasuras)?

Emprega letra maitscula adequadamente?
Fonte: FERRAZ, 2012, p. 295

A lista de controle se torna importante porque € uma ferramenta para a avaliacdo
formativa®, ja que permite visualizar os elementos estaveis do género trabalhado. Por ela, é
dada ao aluno a oportunidade voltar a sua producdo, o que pode favorecer a andlise de quais
aspectos do texto precisam ser melhorados.

Cabe salientar que ndo houve producdo intermediaria entre a producdo inicial e
final. Esta fase ndo esta prevista no modelo classico da SD proposto pela Universidade de
Genebra, mas ja é validado em outras pesquisas que uma producdo intermediaria (ou quantas o
docente e o aluno julgarem necessérias) poderia auxiliar os alunos no processo do
desenvolvimento da aprendizagem. Pereira (2012), por exemplo, também investigou o processo
de reescrita do artigo de opinido mediante a didatizacdo. Nesse caso, durante a intervencao
didatica, os alunos produziram trés artigos opinativos (producéo inicial, intermediaria e final).

Merece destaque o fator tempo escolar que limitou muito as atividades propostas

na SD, conforme relatado na secéo anterior.

4 Nesta pesquisa, conforme dito nos aspectos metodolégicos, utilizaremos as capacidades de linguagem como
categorias de analise nas producdes dos alunos.
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Afinal, eram apenas trés aulas semanais; além disso, no fim do ultimo bimestre do
ano letivo (momento da produgdo final), os alunos ainda realizaram uma prova. Na ultima aula,
momento de avaliacdo do trabalho com a SD, os alunos apontaram que se dedicaram ao estudo
da prova e, por isso, a maioria ndo devolveu a versdo final das producdes. Ainda sobre a questédo
temporal, é importante destacar que, para 0s pesquisadores genebrinos, é necessaria uma
distancia de tempo entre a primeira versdo e a ultima. Entretanto, talvez o tempo tenha sido
demasiado, considerando que foram, aproximadamente, sete meses entre producdo inicial e
producao final.

Para as posteriores anlises, centradas nas capacidades de linguagem, as producfes
dos nove alunos (quantitativo de estudantes que participaram de todo o processo de intervengéo
didatica por meio da SD) estdo dispostas lado a lado para melhor visualizagio*. Antes de
iniciarmos, no entanto, é necessario mencionarmos o contexto de producéo, a fim de facilitar a

leitura analitica. Temos, assim:

QUADRO 21 - O contexto de producdo do género artigo de opinido

Questéo motivadora: Descriminalizagdo da maconha ou legalizagéo das drogas

Emissor: adolescentes de 16 a 19 anos*

Agente-produtor: estudantes do 3° ano do Ensino Médio noturno

Receptor: visitantes do blog da escola e pessoas que concretamente leiam o texto

Destinatario: professor, alunos e leitores virtuais

Objetivo: emitir a opinido sobre o tema descriminalizacdo da maconha ou legalizacdo das drogas

Espaco e tempo da produgdo inicial: uma escola estadual de ensino; 45 minutos, tempo de uma aula de Lingua
Portuguesa no periodo noturno.

Lugar social: institui¢cdo de ensino

Espaco e tempo da producéo final: uma escola estadual de ensino; 90 minutos, tempo de duas aulas de Lingua
Portuguesa no periodo noturno. No entanto, dado o fim do ano letivo, alguns alunos iniciaram a reescrita na
sala de aula e concluiram como “tarefa de casa”; nestes casos, nao € possivel mensurar o tempo da produgao
final.

Lugar social: instituicdo de ensino e, em alguns casos por hipétese, a residéncia do aluno

Circulagéo: Irrestrita, tendo em vista que os artigos serdo divulgados no blog da escola

4 As produgdes finais foram entregues digitadas pelos préprios alunos, ja as produgdes iniciais foram digitadas
por esta pesquisadora, mantendo a escrita original. Para que sejam mantidos em sigilo, os nomes dos alunos
continuardo sendo identificados apenas numericamente.
46 Embora tenhamos apontado no QUADRO 5 que a faixa etaria dos alunos na turma pesquisada variava de 16 a
25 anos, neste momento, estamos considerando apenas a idade dos nove alunos cujos textos serdo analisados.
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Para melhor entendimento das anélises que serdo apresentadas, dentre os itens
expostos no quadro, cabe esclarecer a respeito da questdo motivadora. Como ja foi dito em
secdo anterior, para escolha do tema das producdes foi feita uma votacdo e a maioria dos alunos
decidiu escrever a respeito da descriminalizacdo da maconha ou legalizacdo das drogas. No
entanto, vale ressaltar a diferenca terminoldgica entre termos que serdo recorrentes nas
producdes:

e Liberacdo das drogas — uso e acesso indiscriminado as drogas;

e Legalizacdo das drogas — producao e/ou distribui¢do regulamentada das drogas;

e Descriminalizacdo das drogas — deixar de considerar o porte de drogas para

consumo proprio como crime;

e Descriminalizacdo da maconha — deixar de considerar somente o porte de

maconha para consumo proéprio como crime.

QUADRO 22 - Produgdes do Aluno n. 01

Producdo inicial:

Drogas: vamos liberar!

Producéo final:

Drogas: vamos liberar!

As drogas: é melhor liberar geral ou ndo? Eis
a questdo. Uns séo a favor da liberacéo e outros ndo.

Claro que se liberar vai vim outros tipos de
consequéncias, mas serdo menores que as que estdo
acontecendo agora.

Para se ter certeza hoje é muito dificil por que
(¢ obvio) é ilegal. Entdo a pessoa compra dos
traficantes que “pegam” o lucro todo para eles sem dar
a parte em imposto para o governo. Ainda, na mesma
linha de raciocinio, mais pessoas vdo querer vender as
drogas por que é um dinheiro fécil, ou precisa de
dinheiro para o sustento da familia.

Por outro lado, o viciado fara qualquer coisa
para obter a droga. Que sendo cara, ou terd que
trabalhar, ou a alternativa mais facil roubar ou/e matar
(vice-versa). Por que geralmente quem entra nesse
mundo de trafico é quem tem auto-estima baixo, por
intermédio da sociedade ou sua prépria familia. E para
“esquecer” os problemas, usa a droga que da essa
sensagdo de “esquecimento”.

E ainda tem aqueles que sdo apenas 0s
“correios” do trafico, o leva-e-traz-encomenda,
também drogado pelo seu “patrdo” (o traficante), as
vezes criangas inocentes.

Enfim, se fosse liberado o governo pagaria
imposto em cima da droga, ndo existiria em tdo grande
“massa” o contrabando. Ficaria em vitrines como em
farmécias os remédios sdo expostos. E € claro, como
tudo neste mundo, existiria regulamentacéo as regras.

E ainda foi comprovado que o pais que mais
reprime as drogas, 10% da populagdo a consome (0s
EUA); e a Holanda que foi liberada somente 5% a usa.

Atualmente, no nosso pais existe uma
polémica em torno da descriminalizagdo da maconha.
Todos ddo uma opinido, mas ainda é dificil chegar a
um consenso. Entretanto, a nosso ver, ha mais motivos
para a legalizagdo do que para continuar com a
proibigdo.

Primeiramente, a verba que se gasta com o
contingente de policiais, que prendem 0s usuarios,
seria gasta na educacdo e no tratamento destes, j& que,
segundo Gary Becker, Prémio Nobel de Economia, “a
droga, o toxico é uma questdo de satde publica”. E
realmente ela é.

O tratamento do usuario de drogas €, para
no6s, um caminho para diminuigdo do consumo. Uma
pesquisa feita na Inglaterra constatou que cada dia
aumenta o nimero de viciados entre jovens de 15 e 17
anos. Em 1970 apreendiam no pais 9000 jovens, 15%
de novos usuérios; 25 anos depois, a prisdo era de
94000, ou seja, 45% a mais. Mesmo com a proibicao
intensa 0 aumento do consumo é desastroso. J& na
Holanda, onde as leis ddo uma liberdade maior em se
tratando da maconha, os nimeros de viciados sdo 0s
menores de toda a Europa.

Além disso, fazer uso da maconha ndo quer
dizer ser um viciado. Pelo contrario! Ha estudos que
comprovam que a droga pode ser um coadjuvante no
tratamento do céancer.

No café ndo se tem a cafeina? Todos tomam,
ndo? Também existem os viciados no café, que se
deixarem de toma-lo terdo dores de cabega ou sofrerdo
outros sintomas da abstinéncia, porque acostumou o
corpo. Da mesma forma, funciona a maconha: ela é
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QUADRO 22 - Produgdes do Aluno n. 01

Produco inicial: Produgéo final:

Drogas: vamos liberar! Drogas: vamos liberar!

Qualquer coisa, seja material, fisica, grande a | uma erva que age como outra qualquer no organismo.
pequena é mortal. Até uma simples caneta ou | O abuso no consumo é que pode ser prejudicial.
borracha. Vocé s6 tem que saber usa-los. Logo, o importante, acima de qualquer coisa,
ndo é usar a maconha, mas sim saber aproveitar o bem
que ela pode trazer. Se anos atrds ela era assim
utilizada, por que ndo podera ser agora?

Aluno n.01
Escola X
30/11/2011

Dentre os textos analisados nesta secdo, deste aluno sdo 0s que apresentam mais
modificagdes quando comparamos as versdes. No que se refere a capacidade de acédo, em
ambas as produgdes, o destinatario estd implicado. Entretanto, no primeiro texto, temos apenas
uma pergunta retorica, localizada no 1° paragrafo e a exclamacéo no titulo. Na ultima versao,
ha trés perguntas retoricas no decorrer do texto que podem ser entendidas com o intuito de
interagir com o destinatario bem como a exclamagdo utilizada no 4° paragrafo (“Pelo
contrario!”).

Na primeira versdo, apesar da fragilidade dos argumentos apresentados que néo
convencem o leitor, € possivel afirmar que o agente-produtor defende a liberagcdo das drogas.
Na segunda producéo, o titulo permanece inalterado, mas aparece uma confusdo tematica. Nao
é possivel depreender se o intuito é defender a legalizacdo das drogas (conforme, 1°, 2° e 3°
paréagrafos) ou a descriminalizacdo da maconha (1°, 4°, 5° e 6° paragrafos). O objetivo do texto
é apresentado explicitamente na primeira versdo e na segunda podemos inferi-lo, ou seja, o
propdsito comunicativo ficou prejudicado devido a confusdo tematica.

Quanto a capacidade discursiva, podemos notar que o titulo (“Drogas: vamos
liberar!”) permanece inalterado em ambas as producdes. No primeiro texto, o agente-produtor
se posiciona em favor da liberacdo das drogas, portanto o titulo antecipa para o destinatario a
questdo que serd apresentada no texto. Na segunda versdo, é perdida a relacdo de sentido porque
0 agente-produtor se refere a legalizacdo das drogas/ descriminalizagcdo da maconha e ndo sobre
a liberagéo das drogas, como o titulo supde.

No que se refere a planificagdo textual, na primeira versdo, temos a
contextualizagdo nos 1° e 2° paragrafos e no fim do segundo h& ainda o posicionamento do
agente-produtor a favor da liberacéo das drogas. Nos dois paragrafos seguintes, é apresentado

um contra-argumento em cada. S8o estes, respectivamente: caso nao liberem as drogas,
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permanecerdo o mercado do trafico e a violéncia advinda do uso e venda das drogas. Nesses
paragrafos, podemos notar a tentativa de refutar argumentos contrérios ao posicionamento do
agente-produtor. No 5°, pela auséncia de sustentacdo, temos uma opinido sobre o envolvimento
de criangas para transporte de drogas como consequéncia do trafico. No 6°, ha um argumento
do tipo causa (recebimento de impostos por parte do governo) e consequéncia (diminuicdo do
contrabando). No 7°, h& um argumento, pouco elaborado, por exemplificacdo (consumo das
drogas nos EUA e Holanda). O ultimo paragrafo, possivelmente o ensaio de uma concluséo, é
0 mais problematico porque o agente-produtor ndo consegue estabelecer uma relacao de sentido
com o que foi apresentado em todo texto.

Em relacdo a segunda producdo, notamos que os paragrafos estdo mais bem
organizados (reducdo de oito para seis) e planificados do seguinte modo: contextualizacdo no
primeiro paragrafo; no segundo, ha o primeiro argumento por causa (legalizacdo das drogas) e
consequéncia (diminuicdo de gastos com policiamento e investimento na educacéo e na saude
publica). No terceiro, temos a refutacdo do argumento: “O tratamento do usuario de drogas é,
para nos, um caminho para a diminuicdo do consumo”. No mesmo paragrafo, além de dados
estatisticos, € apresentado o segundo argumento: o de que a proibicdo ndo resulta em
diminuicdo de usuérios por exemplificacdo. No 4° na tematica de descriminalizacdo da
maconha, € apresentado o argumento de que a erva é coadjuvante no tratamento do cancer. No
penultimo, o agente-produtor utiliza argumento de comparagdo para sustentar a premissa de
gue a maconha age como qualquer outra droga no organismo. No ultimo, é apresentada a
conclusdo sugerindo que a maconha seja aproveitada, conforme os beneficios que a droga
podera causar.

Percebemos que, para sustentar seus argumentos, o agente-produtor aparenta ter
realizado pesquisas a respeito da descriminalizacdo da maconha e legalizacéo das drogas, tendo
em vista que a segunda versdo apresenta mais argumentos convincentes, outrora nao
apresentados. Possivelmente, o argumento sobre a verba que se gasta com o contingente de
policiais tenha advindo de quatro momentos da SD que trataram do tema, a saber: “atividade
virtual 1” cujo comando consistia em assistir a um video do programa “Fantastico” que
abordava brevemente as agdes policiais de combate ao trafico; o texto “Pros e contras da
legalizagdo das drogas. Uma discussdo. UMA DISCUSSAO”; o texto “Argumentos pro-
maconha que nao estdo ajudando”, (que também corrobora o argumento da maconha como
coadjuvante no tratamento do cancer), e, por fim, o texto de onde € retirada a citacdo do Prémio
Nobel de Economia: “Drogas — matando o comércio crimes cairdo”. O argumento estatistico da

Inglaterra e Holanda estd em um texto trabalhado na SD, “10 razdes para legalizar as drogas”.
92



Estes exemplos revelam que o aluno conseguiu internalizar o conhecimento adquirido na SD
para a Ultima producdo textual e, por conseguinte, a SD favoreceu a escrita do segundo texto
com argumentos mais convincentes.

No que diz respeito a capacidade linguistico-discursiva, na primeira producao
localizamos o uso de alguns organizadores textuais. Entretanto, h& alguns problemas de relagdo
de sentido na utilizagao: o uso de “porque”, com possivel prejuizo de sentido pelo desvio grafico
(“por que™), “por outro lado” que ndo expressa o sentido de organizador adversativo, tendo em
vista que, no paragrafo em que é utilizada, o agente-produtor mantém a mesma linha
argumentativa e “enfim” nao encerra a ideia apresentada. Na segunda versdo, é expressiva a
presenga e variagdo dos organizadores textuais: (“além disso”, “entretanto”, “atualmente”,
“porque”, “mas”, “segundo”, “logo”, etc.). No que se refere a relagdo de sentido, notamos
apenas que o “primeiramente” ¢ mal utilizado porque pressuple que sera iniciada uma
sequéncia enumerativa que ndo foi desenvolvida nos paragrafos seguintes. Cabe ressaltar que
uso dos organizadores textuais foi objeto de ensino do médulo I11.

Quanto a modalizacdo, quando comparamos as versdes, no primeiro texto aparecem
modalizagdes do tipo logica (“claro que”; “pagaria”, “existiria”, etc.) e apreciativa
(“geralmente”); na segunda, a frequéncia é menor: permanece o uso de modalizacao l6gica, em
menor quantidade, (“seria”), modalizagdo apreciativa (“ainda ¢ dificil chegar”) e ¢ acrescentada
modalizagdo deontica (“ela pode trazer”, “pode ser’’). H4, na ultima versao, poucos desvios de
pontuacdo e acentuacdo e a linguagem esta mais bem adequada ao artigo de opinido quando
comparada a versdo inicial.

No tocante as vozes, na primeira producao, temos a voz do préprio agente-produtor,
vozes sociais (por exemplo: “geralmente quem entra nesse mundo do trafico ¢ quem tem
autoestima baixo [sic], por intermédio da sociedade ou da sua prépria familia™) e a dos EUA e
da Holanda. Na ultima versdo, permanecem as vozes do agente-produtor e da Holanda, porém
sao acrescentadas as do Prémio Nobel da Economia, da Inglaterra, da medicina (“a droga pode
ser coadjuvante no tratamento do cancer”) e a social na qual afirma que o usuario de maconha
é um viciado.

No entanto, cabe uma ressalva em relacéo a citacdo de Gary Becker, pois esta ndo
fortalece o argumento de que, com a liberacdo das drogas, poderiam ser transferidos recursos

da seguranga publica para a educacdo e saude: “a droga, o toxico € uma questdo de saude
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publica”. O agente-produtor nos faz esperar uma citacdo do economista que corrobore a ideia

de que é possivel prever lucros na legalizagdo®’.

QUADRO 23 - Produgdes do Aluno n. 02

Producdo inicial:

Drogas: escolha sua posi¢do

Producéo final:

Drogas: escolha sua posi¢do

O assunto legalizacdo da maconha traz muito
polemica, pois dividi opinides dentro da sociedade.
Legalizar seria pra quem?

Com a maconha legalizada, 0s usuarios
teriam aquisicdo da droga vez que adquiriam em locais
de venda autorizada. Para isso 0s comerciantes da
canabis teriam que pagar para retirar um alvard de
funcionamento e governo cobraria seus impostos.

Com isso seria mais facil, identificar os
fumantes, assim podendo aplicar multas e punicdes se
0 mesmo desrespeitasse alguma lei, que passaria a
existir com a legalizacdo, por exemplo: quantidade de
droga comprada por usuario.

Ja ndo poderia afirmar que a violéncia
diminuiria, pois as pessoas estariam livres, em efeitos
anestésicos, para cometer barbirades.

E quais seriam os efeitos da legalizacdo num
pais como o Brasil?

Autoridades politicas levam a idéia em conta,
por que em outros paises deu certo, entdo no Brasil vai
dar. Ndo e bem assim, para comecar e SO reparar na
diferenca socioecondmica dos paises em que a droga
e legalizada para o Brasil.

Onde a maioria é de classe social baixa e de
educacdo precéria. A educacdo em si deixa a desejar
ndo falo s6 da educacdo escolar, mas também a
familiar penso que, tanto educadores como pais ou
responsaveis poderiam intensificar o assunto
“Drogas” em educacdo infantil para que as criangas
cresgam com a consciéncia que as drogas faz mal a sua
salde.

Em vez de fingir que ndo é com a gente e
reprimir 0s usuarios devemos ajuda-los a encontrar um
lugar digno e legal para que possamos viver numa
sociedade com menos conflitos.

O assunto legalizacdo da maconha traz muita
polémica, pois dividi opinibes dentro da sociedade.
Legalizar seria pra quem?

Com a maconha legalizada, 0s usuarios
teriam facil aquisicdo da droga, uma vez que a
adquiririam em locais de venda autorizada. E, para
isso, 0s comerciantes da canabis sativa teriam que
pagar para retirar um alvara de funcionamento e o
governo cobraria seus impostos.

Com a descriminalizacdo seria mais facil,
identificar os fumantes. Assim, seria possivel aplicar
multas e punicdes se 0s mesmos desrespeitassem
alguma lei, que passaria a existir com a legalizacéo,
por exemplo, uma determinacdo sobre a quantidade
méaxima de droga comprada pelo usuario.

A Cabeleireira Eliana Dias diz “Se o
comerciante tiver o alvard negado pela prefeitura e
praticar a venda da droga, ele vira um traficante, igual
a quem vende CD e DVD piratas. Entdo com
legalizacdo ou ndo haveria impunidade ocorrendo em
todo o Brasil”. Assim, ndo se poderia afirmar que a
violéncia diminuiria, pois as pessoas estariam livres,
entretanto em efeitos anestésicos, para cometer
barbaridades.

E quais seriam os efeitos da legalizacdo num
pais como o Brasil?

Autoridades politicas levam a ideia em conta,
porque consideram que, se em outros paises deu certo,
entdo no Brasil vai dar. Ndo é bem assim. Para
comegar e sO reparar na diferenca socioecondmica
entre os paises em que a droga é legalizada e o Brasil,
onde a maioria das pessoas € de classe social baixa e
de educacdo precéria.

No Brasil, a educacdo em si deixa a desejar.
N&o sé a educacdo escolar, mas também a familiar.
Penso que tanto os educadores como pais ou
responsaveis poderiam intensificar a discussdo do
assunto “Drogas” desde a educacdo infantil para que
as criancas crescam com a consciéncia de que as
drogas fazem mal a saude.

Segundo o presidente da Ordem dos
Advogados do Brasil, Wadih Damaus, “Legalizar e a
Unica saida para inibir, reduzir, diminuir a onda em
larga expansdo da violéncia e dos altos indices de

47 Esta a seguir o trecho na integra em que Gary Becker, Prémio Nobel de Economia, € citado no texto trabalhado
na SD: “[...] Gary Becker, Prémio Nobel de Economia em 1992, vé lucros na legalizacdo. Sua tese aponta que s6
assim seria possivel gastar menos com policia, liberando recursos para tratamento de usuérios e educagdo publica.
Realisticamente, a droga, o tdxico, € uma questdo de salde publica e ndo de cadeia. [...]”. RIBEIRO, Wellington
da Fonseca. Drogas-matando o comércio crimes cairdo. Texto retirado da SD.
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QUADRO 23 - Produgdes do Aluno n. 02

Produco inicial: Produgéo final:

Drogas: escolha sua posigéo Drogas: escolha sua posicéo

criminalidade gerada pelo trafico”. Mas, torno a falar
gue a legalizag8o das drogas num pais com problemas
socias e educacionais como o Brasil traria muita
criminalidade e violéncia a ndo dependentes.

Portanto em vez de fingir que ndo é com a
gente e reprimir os usuarios, devemos ajuda-los a
encontrar um lugar digno e legal para que possam
viver numa sociedade com menos conflitos.

Aluno n.02
Escola X
30/11/2011

Quanto a capacidade de acdo, na producdo inicial, o aluno ndo consegue deixar
clara sua tese e o tema aparece indefinido: ndo é possivel depreender se o agente-produtor trata
da descriminalizagdo da maconha ou da legalizag&o das drogas. A falta de foco prejudicou o
desenvolvimento do conteido tematico. A medida que os argumentos utilizados sdo
desenvolvidos na producédo final, e ndo apenas apontados como no primeiro texto, o aluno
esclarece seu posicionamento. No ultimo artigo de opinido, apesar da relativa confusdo
temaética, percebemos que o estudante internalizou os propdsitos comunicativos do género ao
se posicionar discursivamente contrario a legalizacdo das drogas e descriminalizacdo da
maconha.

Ha interacdo com o destinatario, ainda que timida, principalmente no titulo, que
permaneceu inalterado nas duas produgdes: “Drogas: escolha sua posi¢do”, bem como pelas
interrogacdes feitas ao interlocutor no decorrer do texto (1° e 5° paragrafos). Merece destaque
a primeira interrogacdo do texto (“Legalizar seria pra quem?”) que finaliza o primeiro
paragrafo. Com esta pergunta retdrica, o agente-produtor inicia o desenvolvimento da anélise.
Assim, a base de orientacdo, por ser mais clara para o agente-produtor, produz resultados mais
satisfatorios na versdo final. Esta estratégia argumentativa faz com que o leitor focalize o que,
para o autor do texto, € o ponto de partida da sua analise.

Quanto a planificagdo, o texto apresenta-se mais bem organizado na Gltima
producdo. Ainda que brevemente, ambas as produgdes apresentam contextualizagdo nas duas
primeiras linhas do primeiro paragrafo e o titulo antecipa para o destinatario a questdo a ser
analisada. Por tratar de dois temas (legalizacdo das drogas e descriminalizacdo da maconha) a

premissa ndo foi estabelecida de forma clara.
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Ha tentativa na segunda producéo de refutar os argumentos contrarios, como, por
exemplo: “Mas, torno a falar que a legalizagdo das drogas num pais [sic] com problemas socias
[sic] e educacionais como o Brasil traria muita criminalidade e violéncia a ndo dependentes”.
Hé& ainda uma melhora visivel na hierarquizacdo dos argumentos, tendo em vista que a situacao
de comunicacéo parece ter ficado mais clara para o agente-produtor. Na versao final, notamos
a reconcepc¢do dos conhecimentos adquiridos no dispositivo didatico, Médulo 11 - “Explorando
a linguagem do artigo de opinido”.

Na capacidade linguistico-discursiva, o agente-produtor evolui bastante na
mobilizacdo de mecanismos enunciativos, sobretudo quanto ao uso de outras vozes para
sustentar suas posicGes. Na primeira producgdo, aparecem trés tipos de vozes: a do proprio
agente-produtor, das autoridades politicas, rapidamente mencionadas, e as vozes sociais (por
exemplo, “o assunto legalizacdo da maconha traz muita polémica”). Na producdo final, ha
mobilizacdo de duas vozes a mais por meio do discurso indireto (recurso ndo utilizado por
nenhum aluno, antes da SD): “presidente da Ordem dos Advogados do Brasil, Wadith Damaus”
¢ “a Cabeleireira Eliana Dias”. No caso destas citagdes, o texto em que consta a fala de Wadith
Damaus é trabalhado no maédulo 1l (“Detalhando o artigo de opinido”, mais especificamente na
atividade 12.2- “ (Re) conhecendo os tipos de argumento”, no texto “Drogas — matando o
comércio crimes cairdo”). Entretanto, a outra citacdo (de Eliana Dias) que aparece na produgéo
final do aluno n&o é retirada da SD, o0 que pode ser visto como ponto positivo, porque podemos
pressupor a realizacdo de pesquisas no decorrer do desenvolvimento da SD.

Por outro lado, demonstra que o agente-produtor ndo internalizou os propésitos
comunicativos na utilizacdo de tipos de argumentos, tendo em vista que 0 uso da voz de uma
cabeleireira ndo € um argumento de autoridade, por ndo estabelecer relacdo de sentido com o
argumento utilizado, introduzido pelo organizador “assim”: “[...] ndo se poderia afirmar que a
violéncia diminuiria, pois as pessoas estariam livres, entretanto em efeitos anestésicos para
cometer barbaridades”. Além disso, a utilizagdo desta citacdo de Eliana Dias ndo € capaz de
ajudar a sustentar a posicdo defendida pelo agente-produtor, afinal ndo € a voz de uma
especialista, ndo causando o efeito de refor¢o do argumento apresentado.

Tanto no primeiro quanto no segundo artigo produzido, o agente-produtor utiliza
modalizacbes logicas, sobretudo pelo uso de verbos no futuro do pretérito do indicativo.
Destacam-se 0s seguintes trechos: “Assim, ndo se poderia afirmar [...]”; “[...] tanto os
educadores como pais ou responsaveis poderiam intensificar a discussdo [...]” para ilustrar a
relativizagdo utilizada pelo agente-produtor. No ultimo parégrafo, identificamos a presenga do

modalizador dedntico “devemos”, o que pode ser atribuido ao fato de o aluno ter internalizado
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que no artigo de opinido é natural que, além de opinar, ele também deve procurar apontar uma
solucgéo ou atribuir a responsabilidade a outrem.

Quanto as questdes transversais da lingua, os desvios de pontuacao, acentuacgéo e
ortografia sdo mais evidentes na primeira producdo. Na producdo final, ha avangos, mas
continuam aparecendo em menor propor¢do, como, por exemplo, o uso de “pra” que indica
marcas de oralidade. Nesse sentido, é necessario salientar a organizagdo dos paragrafos que na

ultima producéo esta visivelmente melhor.

QUADRO 24 - Produgdes do Aluno n. 03

Producdo inicial:

O uso das drogas

Producéo final:

O prejuizo do trafico

Nos dias atuais o uso de drogas tem
aumentado significativamente entre os jovens, de
forma desenfreada e alarmante. O grande aumento do
namero de jovens envolvidos com o trafico de drogas
tem chamado a atencdo da sociedade.

Para a maioria dos jovens que estdo
envolvidos com o tréfico, buscam uma forma de
ganhar dinheiro facil, e até mesmo em alguns casos a
falta de oportunidade na sociedade tem levado a
cometer esse tipo de crime, visto que a maioria dos
envolvidos pertencem a classe baixa, e ndo
encontrando outra solucdo véo atraz do mais facil.

As drogas ndo estdo presentes somente na
classe baixa, e sim na sociedade como um todo
independente da classe, pois vemos frequentemente
noticias de pessoas que pertencem a classe burguesa e
tambem estdo envolvidas com as drogas, talvez
praticando crimes ainda mais violentos; mas por se
tratar de pessoas que possui um poder em suas maos,
Sdo vistos como os “inoscentes”.

A sociedade acaba acobertando estes, e
deixando impunir de todo mal que cometem, sendo
que a Unica diferenga é que eles tem mais recursos e
mais chances de uma vida melhor do que uma pessoa
que vivem em péssimas condi¢des de vida.

Portanto penso que ao invés do governo ficar
gastando tanto dinheiro com repressdes, deveria
analizar de forma justa ambas as partes e puni-las da
mesma forma, ndo de forma severa, mais
proporcionando melhores condi¢des de vida para a
classe menos.

Nos dias atuais, o uso de drogas tem
aumentado significativamente entre a sociedade. O
gue mais tem chamado a aten¢do € o fato de que hd um
grande aumento do nimero de jovens envolvidos com
o trafico de drogas.

A maioria destes jovens envolvidos com o
trafico busca uma forma de ganhar dinheiro facil. No
entanto, mascarado por essa ideia de “dinheiro facil”
vem o0 problema do crime organizado, que afeta a
seguranca publica.

O mercado de drogas ilegais representa cerca
de 8% de todo o comercio mundial. O pais inteiro é
comandado por criminosos traficantes que veem nos
jovens uma porta de entrada do produto no meio
social. Pesquisas realizadas na Inglaterra mostram que
quase a metade de todos os adolescentes entre 15 e 16
anos ja usou uma droga ilegal. Todavia, a partir do
momento que 0 jovem torna-se um usuario, o0 proximo
passo é disseminar a droga entre seus amigos.

Legalizar o uso de drogas é uma questdo que
deve ser discutida entre os governantes, e tornar-se
assunto de rodas de conversa na sociedade, afinal de
contas esta decisdo ira afetar a todos no pais.

Além de tudo, a legalizacdo forcara o crime
organizado a sair do comércio de drogas, pois acabara
com sua renda e permitira regular e controlar o
mercado legal e punir os traficantes.

Penso que fortes repressdes aos usuarios e
deixar os traficantes impunes ndo sera a solucdo.
Nenhuma lei sera suficiente para barrar a entrada de
drogas no Brasil, se ndo houver os devidos cuidados
dos usudrios e a permanente fiscalizagdo do crime
organizado.

Aluno n.03
Escola X

Quanto a capacidade de acdo, no primeiro texto, o agente-produtor ndo atende ao

comando de producéo da atividade de escrita e no segundo atende parcialmente ao mencionar,
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ainda que timidamente, a respeito da legalizacdo das drogas (a partir do 4° paragrafo). O tema
aparece indefinido nas duas versdes, oscilando entre trafico, consumo e legalizacéo de drogas.
Ambas as produces, de carater escolar, ndo convencem o leitor, ndo ha posicionamento e o
destinatario ndo esta implicado.

No tocante & capacidade discursiva, a confusdo tematica dos textos dificulta o
propdsito comunicativo, o nivel de informalidade é alto e os argumentos/opinides sdo de senso-
comum. Nenhum dos titulos antecipa para o leitor o que sera discutido, ha auséncia de relacao
de sentido. Na planificacdo da primeira versao, ha contextualizacdo no paragrafo inicial. No
segundo paragrafo, localizamos duas causas e duas consequéncias, a saber: “[...] a falta de
oportunidade na sociedade tem levado [os jovens] a cometer esse tipo de crime [...]” - causa,;
“[os jovens] buscam uma forma de ganhar dinheiro facil [...]” — consequéncia; “[...] a maioria
dos envolvidos pertencem a classe baixa [...]” — causa; “[...] ndo encontrando outra solugdo vao
atras do mais facil [...]” - consequéncia. No terceiro paragrafo, o agente-produtor contra-
argumenta ao afirmar que as drogas nao estdo presentes somente na classe baixa. No penultimo
paragrafo, expde uma opinido de que, conforme a classe social, as pessoas sao julgadas de forma
diferenciada. Na tentativa de apontar uma solucdo, o agente-produtor encerra o texto, de modo
genérico, com uma nova opinido (“ao invés do governo ficar gastando tanto dinheiro com
repressdes” — as quais 0 agente-produtor ndo menciona anteriormente) e reitera seu ponto de
vista de que deveria haver isonomia no tratamento das pessoas.

A segunda versdo é mais bem planificada. No primeiro paragrafo, é feita a
contextualizacdo; no segundo, o agente-produtor aponta uma opinido sobre o que para ele é a
origem do crime organizado. No terceiro paragrafo, observamos um argumento estatistico e de
exemplificacdo sobre o uso de drogas. No quarto, é exposto seu ponto de vista de que o assunto
legalizacdo deve ser discutido na sociedade. No penultimo paragrafo, o agente-produtor marca
um posicionamento favoravel a legalizagdo das drogas e apresenta um argumento de causa (“a
legalizacéo forcara o crime organizado a sair do comércio de drogas”) e consequéncia (a renda
dos traficantes diminuird, o mercado de drogas sera regulado e controlado e os traficantes serdo
punidos). No ultimo paragrafo, o agente-produtor adota uma postura de neutralidade em relacéo
a legalizagdo das drogas, distanciando-se do posicionamento apontado no paragrafo anterior.
De certo modo, podemos notar uma contradicdo na proposta que consta na concluséo
“permanente fiscalizagdo do crime organizado”, pois no quinto paragrafo o agente-produtor
afirma que “a legalizagdo forcara o crime organizado a sair do comércio de drogas”.

Nos aspectos linguistico-discursivos, aparecem mais vozes na segunda versdo: a do

agente-produtor, vozes sociais (necessidade de discussdo sobre o tema drogas; aumento de
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envolvimento dos jovens com as drogas, por exemplo), dados estatisticos (“O mercado de
drogas ilegais representa certa de 8% de todo o comércio mundial” — argumento construido a
partir de um texto trabalhado na SD: “10 razodes para legalizar as drogas”) e Inglaterra (também
retirado do texto recém citado da SD). Quanto as modalizac¢Ges, nas duas versdes encontramos
modalizadores deonticos (“deveria analisar”, “deve ser discutida”) e modalizagdo apreciativa
(“significativamente”). Na primeira versdo, aparece o modalizador logico “talvez”. Nas
questdes transversais, € notavel a melhora do aluno. Na segunda versdo, praticamente
desaparecem os desvios de pontuacéo e ortografia evidentes no primeiro texto.

Quanto ao uso de organizadores textuais, hd mais ocorréncia no primeiro texto,

29 e

embora 0 uso esteja mais bem qualificado na segunda versdo (“no entanto”,

2 ¢

todavia”, “afinal
de contas”, “além de tudo”, “pois”, “visto que”, etc). Ainda assim, de maneira geral, falta
proficiéncia do agente-produtor na utilizacdo dos organizadores textuais. Inclusive, supomos
que o uso advém de uma tentativa de atender a expectativa escolar. Para exemplificar a auséncia
de relacdo de sentido, podemos citar o “portanto” da primeira versao que parece ter sido usado
mais para dar um efeito conclusivo ao texto no ultimo paragrafo do que por se tratar,
discursivamente, de uma conclusdo da ideia apresentada. Outro exemplo: “todavia”, no

segundo texto, utilizado sem evidéncia adversativa; conforme a ideia apresentada, no lugar

deveria constar “além disso” ou outro conector de sentido semelhante.

QUADRO 25 - Produgdes do Aluno n. 04

Producdo inicial:

Drogas

Producao final:
Drogas

No momento em que estamos vivendo, a
palavra “drogas”, ¢ um tema que esta causando muito
polémica. E ndo estou falando de qualquer coisa néo,
e sim de assunto bem grave.

Como podemos fazer para isto melhorar?

E muito facil, basta que cada um conheca
pelo menos um pouco do assunto, em seguida
trabalhar em um método de solugdo. Claro com a ajuda
de varios outros membros, e a0s poucos veram que um
trabalho que parecia tdo dificil, aos poucos vai se
tornando facil e sendo bastante vantajoso.

Agora pense que uma pequena parte de cada
um, pode mudar uma grande parte de toda a historia.

A fungdo da “droga” € destruir com a vida de
uma pessoa. Agora eu ndo entendo, que pensamentos
passa na cabeca de uma pessoa para comegar a usar
esta porcaria. E s6 ter um pouco de raciocinio l6gico,
e ver que isto so leva a dois caminhos, ou a cadeia ou
ao cemitério.

O correto mesmo é sempre combaterem com
todas as forcas 0 mau que isto pode fazer. E ai sim

No momento em que estamos vivendo, a
palavra "DROGAS" é um tema que estad causando
muita polémica, pois a sua "popularidade” esta cada
vez maior. Quando falo isto, estou falando da sua fama
tanto no Brasil quanto no exterior. E isto em certos
pontos estd muito prejudicial. Como podemos fazer
para ter uma melhora neste problema?

E facil, basta que cada um conheca pelo
menos um pouco do assunto. Em seguida, participe em
um método de solucdo, por exemplo, passeatas,
palestras, feiras em escolas etc. Claro que com a ajuda
de varias outras pessoas, porque ninguém pode fazer
tudo sozinho. Com unido sim, aos poucos, veremos
gue um trabalho que parecia tao dificil, vai se tornando
facil e sendo bastante vantajoso. Um pequeno ato de
cada pessoa pode mudar uma grande parte de toda a
nossa historia.

A func¢do de algumas "DROGAS" ¢ destruir
com a vida de uma pessoa. Claro que tem os remédios,
que também sdo drogas, mas estes ndo vém ao caso
agora. Eu ndo entendo que pensamentos passam na
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QUADRO 25 - Produgdes do Aluno n. 04

Produco inicial: Produgéo final:

Drogas Drogas

poderemos ter certeza de que tudo que fizemos é de | cabeca de uma pessoa para comegar a usar essas
total importancia para toda a humanidade. substancias prejudiciais. E s6 ter um pouco de
raciocinio logico e ver que isto sé leva a dois
caminhos: a prisdo ou ao cemitério. O correto mesmo
é sempre combatermos com todas as forcas o mal que
estas substancias podem causar. E ai sim poderemos
ter a certeza de que tudo que fazemos é de total
importancia para toda a humanidade.

Aluno 4, aluno do 3° ano Ensino Médio
Dourados/MS — 30/11/2011

As duas versdes ndo atendem ao contexto de producdo dado: evidenciar a opinido
a respeito da descriminalizacdo da maconha ou da legalizacdo das drogas. Como em outros
casos, seréa feita a analise a fim de notarmos o desenvolvimento das capacidades linguageiras,
dado os dois textos apresentados. Uma das hipdteses para justificar a ndo alteracdo do tema na
producao final é o comando de reescrita da atividade “Atengdo: vocé ndo vai escrever um novo
texto. Vocé vai reescrever o texto anterior, ndo importando o quanto terd de alterd-lo”. De
qualquer modo, notamos que o0 agente-produtor ndo conseguiu passar a ideia de alguém que
compreendeu a coletanea de textos apresentadas na SD, a medida que ndo conseguiu apropriar-
se desses novos conhecimentos ao escrever a producéo final.

Quanto a capacidade de acao, nas duas versdes, fica claro que o aluno s6 consegue
apresentar opinides em seu texto; ndo argumentos. Destaca-se a segunda versdo em que 0
agente-produtor consegue, de forma mais clara, expressar um ponto de vista: a importancia de
combater o uso das drogas. Na segunda versdo, € possivel perceber que o aluno avanca no nivel
de formalidade exigida na interacdo, fazendo uma melhor representacdo contextual do
destinatario e apagando marcas de interacdo presencial.

Quanto a capacidade discursiva, 0s textos tratam de uma questdo polémica: uso
das drogas. No 1° paragrafo, € apresentada a contextualizacdo, com destaque para a segunda
versdo em que o agente-produtor preocupa-se em situar o leitor: “[...] estou falando da sua fama
tanto no Brasil quanto no exterior”. Nos dois textos, o questionamento inicial traduz-se como
tentativa de aproximacdo do destinatario. N&o foi estabelecida uma premissa e as opinides
apresentadas dificultam a progresséo tematica. Na comparac¢ao, notamos uma pequena melhora
argumentativa no segundo paragrafo da versdo final em que o aluno exemplifica formas

populares de participacdo no combate as drogas.
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N&o sdo considerados argumentos contrarios e a conclusdo do texto aparece
implicita no Gltimo paragrafo: “[...] O correto mesmo € sempre combatermos com todas as
forcas o mal que estas substancias podem causar. E ai sim poderemos ter a certeza de que tudo
que fazemos € de total importancia para toda a humanidade”.

Percebemos que ha teses e ndo argumentos. Assim, ambas as producdes se
aproximam do género dissertacdo escolar. Pelos indicios de argumentacdo apresentados, a
producdo assemelha-se mais a uma entrevista em que 0 agente-produtor apenas expde 0 seu
ponto de vista. Cabe destacar o titulo “Drogas” que revela obviedade. Ao intitular as produgodes,
0 agente-produtor abre mao de uma estratégia argumentativa de se aproximar do destinatario.

Em relagdo a capacidade linguistico-discursiva, observamos a presenga de uma
VOZ que expressa juizo de valor numa perspectiva moralizante, evocando um julgamento a
respeito do uso de drogas, e ainda a presenca de uma voz implicita que associa as drogas a
morte e/ou a prisdo e, por tais motivos, o uso é prejudicial. Temos ainda a marcac¢ao da voz do
agente-produtor na primeira pessoa do plural (“estamos”, “podemos”, “veremos”), de modo
mais recorrente. Entretanto, ha também a marca linguistica de primeira pessoa do singular
(“estou falando” e “eu ndo entendo”).

Sao utilizados mais organizadores textuais na ultima versdao do texto (“pois”,
“porque”, “mas”), contudo ndo sdo empregados para encadear os paragrafos ou para melhorar
a estratégia argumentativa. Em relacdo aos desvios transversais, ha uma melhora significativa
na acentuacdo e ortografia das palavras. Quanto a estética do texto, na primeira versao, notamos
alguns problemas de paragrafacdo (uso de seis paragrafos); na segunda versao percebe-se a
tentativa de adequacdo aos padrBes textuais formais: trés paragrafos (talvez, o aluno tenha se
remetido, a tradicdo escolar que aponta necessidade de, pelo menos, trés paragrafos: introducao,
desenvolvimento e conclusdo no formato do texto).

Hé& uso de modalizadores nas duas versdes, 0 texto esta relativamente modalizado

99 ¢¢

na Ultima versdo. Had modalizagdes 16gicas (“claro que”, “o correto mesmo €”), dednticas (“pode

99 ¢

fazer”, “pode mudar” e “podem causar”) e apreciativas (“¢ facil”’). No que se refere a coesao
nominal*, observamos ajustes, pois 0s termos “porcaria”, “cadeia” e “mau que isto pode fazer”
9% ¢

foram substituidos na producao final por, respectivamente: "substancias prejudiciais”, “prisdo”,

“mal que estas substancias podem causar”. Esse avanco ilustra a internalizacdo dos termos

4 Apesar de a coesdo nominal no ter sido objeto explicito de ensino, como é possivel notar na sinopse, podemos
afirmar que nas atividades de interpretacdo textual foi trabalhado o dominio de opera¢des que colaboram para a
coesdo nominal de um texto quando, por exemplo, foram didatizados os usos de anaforas e referenciacdo —
atividade 14, 14.1 e 14.2.
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utilizados na SD, pois em varios textos a palavra drogas e/ou similares sdo substituidas pelo

sindnimo “substancias”, como faz o autor dos textos em analise.

QUADRO 26 - Produgdes do Aluno n. 05

Producdo inicial:

Drogas: o que de fato é a melhor saida?

Producéo final:

Drogas: qual, de fato, é a melhor saida?

Ao pararmos para analizar as questfes sobre
drogas, nos deparamos com uma muito importante:
continuar proibindo ou liberar 0 uso e a venda da
maconha? O fato é que, tanto um quanto o outro, deu
certo em um pais e no outro ndo, como é o caso da
Suécia, que proibir a venda e uso de entorpecentes deu
certo; diferente j& dos Estados Unidos, em que proibir
so fez aumentar ainda mais o numero de trafico e de
pessoas viciadas.

A diferenca estd na questdo social de cada
pais. A Suécia é um pais em que ndo ha desigualdade
social e os Estados Unidos, apesar de ser um pais de
primeiro mundo, ainda tem um nivel de desigualdade
muito grande.

Se olharmos por esse lado, tornar legal a
venda da maconha talvez desse certo, 0 governo ndo
teria tantos gastos tentando combater o trafico e
passaria a lucrar também com a venda das drogas,
porque passaria, entdo, a ser cobrado impostos em
cima delas também.

O meu medo é de que 0 governo so esteja se
preocupando com o dinheiro que essa liberacdo vai
render pra ele, em vez de estar se preocupando com a
saude dos brasileiros.

Acredito que uma droga leva a pessoa a outra
ainda mais forte e que liberar s6 iria aumentar mais
ainda o nimero de viciados. E teriamos que conviver
com fumantes de maconha em todos os lugares.

E no final, nossas criancas iriam crescer
acreditando que fumar maconha é tdo normal quanto
fumar cigarro de tabaco.

Ao pararmos para analisar as questdes sobre
drogas, nos deparamos com uma muito importante:
continuar proibindo ou liberar o uso e a venda da
maconha? O fato é que, tanto um quanto o outro, deu
certo em um pais e no outro ndo, como é o caso da
Suécia, onde proibir a venda e uso de entorpecentes
deu certo; diferente ja dos Estados Unidos, em que
proibir s6 fez aumentar ainda mais os nimeros do
trafico e de pessoas viciadas.

A diferenca estd na questdo social de cada
pais. A Suécia é um pais em que ndo ha desigualdade
social e os Estados Unidos, apesar de ser um pais de
primeiro mundo, ainda tém um nivel de desigualdade
muito grande.

Se olharmos por outro lado, tornar legal a
venda da maconha talvez desse certo. O governo nao
teria tantos gastos tentando combater o tréfico e
passaria a lucrar também com a venda das drogas,
porque passariam, entdo, a ser cobrados impostos em
cima delas também.

O meu medo é de que 0 governo so esteja se
preocupando com o dinheiro que essa liberacdo vai
render para ele, em vez de estar se preocupando com a
saude dos brasileiros.

Acredito que uma droga leva a pessoa a outra
ainda mais forte e que liberar sé iria aumentar mais
ainda o nimero de viciados. Além disso, teriamos que
conviver com fumantes de maconha em, todos os
lugares.

E, no final, nossas criancas iriam crescer
acreditando que fumar maconha é t&o normal guanto
fumar cigarro de tabaco.

A realidade é que h& os que sdo contra e 0s
que sdo a favor da liberagdo, mas € preciso pesar na
balanca os beneficios de cada uma das opcdes. Fica a
critério de cada um a sua posicao.

Aluno n. 05, 3° ano Ensino Médio,
Dourados/MS — 30/11/2011

Notamos pouca mudanca entre as duas versdes deste aluno. Na ultima produgéo,
foi feita a higienizagdo do texto, acrescentados alguns modalizadores, organizadores textuais,
além do ultimo paragrafo. Pelas producdes apresentadas, constatamos que o estudante, apesar

do baixo indice de falta (apenas sete faltas durante todo o ano letivo) tem dificuldade de levar
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para o texto o que foi discutido em sala de aula, ja que as informagdes ndo se renovam na versdo
final.

Tendo em vista as poucas mudancas textuais, consideraremos as versfes em
conjunto. Quanto a capacidade de acdo, o agente-produtor implica o destinatario tanto no
primeiro paragrafo, ao perguntar retoricamente “[...] continuar proibindo ou liberar o uso e a
venda da maconha? [...]”, quanto pela interrogacdo feita no titulo do artigo de opinido. O
estudante, no papel de agente-produtor, ndo conseguiu passar a ideia de alguém que leu e
compreendeu a coletanea de textos apresentadas na SD, tendo em vista a visivel confuséo de
termos entre “legalizagdo” ¢ “liberagdo” das drogas. Afinal, legalizar ndo é liberar o uso
indiscriminado de drogas, mas regulamentar sua produgdo, comercializagéo e/ou distribuicao,
como visto na SD. No entanto, esses dois termos (legalizacdo e liberacdo) foram utilizados
como sinénimos no decorrer de ambas as producfes. Esperava-se que o aluno conseguisse
distingui-los, depois de terem sido realizados trabalhos de interpretagéo textual e terem sido
levantadas questdes para diferenciar descriminalizacdo da maconha, legalizacgéo e liberacéo das
drogas durante a didatizacdo da SD, sobretudo na Atividade 7 — palestra.

Superada a confusdo terminoldgica, € possivel afirmar que o agente-produtor
conseguiu transmitir, consideravelmente, ao destinatario o objetivo principal da producéo do
artigo de opinido: posicionar-se contrario a legalizagdo das drogas, principalmente no seguinte
trecho do 5° paragrafo: “[...] liberar s6 iria aumentar mais ainda o numero de viciados. [...]”.

Na capacidade discursiva, quanto ao plano textual global, a versdo final pode ser
considerada um exemplar de artigo de opinido planificado do seguinte modo: no 1° e 2°
paragrafos, o aluno contextualiza o leitor, busca atrair sua atencdo ao mencionar que a questdo
da liberacdo da maconha é importante, utiliza argumentos de exemplificacdo ao citar os Estados
Unidos e Suécia, paises em que, como no Brasil, as drogas ndo sdo legalizadas. No 3° e 4°
paragrafos, o agente-produtor consegue elaborar contra-argumentos ao discutir a desigualdade
social e possiveis lucros do governo com a legalizacdo das drogas. No 5° e 6° paragrafos, temos
uma marcacdo de posicionamento do agente-produtor na introducdo de argumentos por
raciocinio légico.

No ultimo paragrafo, acrescentado apenas na Ultima versdo, ocorre 0 apagamento
de posicao, que vinha se desenvolvendo nos paragrafos anteriores, quando o agente-produtor
aponta que “fica a critério de cada um a sua posi¢ao”. A adi¢éo desse ultimo paragrafo prejudica
a capacidade discursiva. Trata-se apenas de um encerramento do texto, uma tentativa de
conclusdo para atender a tradi¢do de letramento escolar de que os textos devem ter um paragrafo

conclusivo.
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Os argumentos séo razoavelmente convincentes, uma vez que o aluno poderia ter
utilizado formas de sustentagéo dos argumentos (exemplificacdo, defini¢des, voz de autoridade,
etc.) para dar mais forca argumentativa a versao final. Os dois argumentos utilizados no texto:
a nao preocupacdo com a saude dos brasileiros em detrimento aos possiveis lucros com a
legalizacdo das drogas e 0 aumento do nimero de viciados séo introduzidos por expressdes
subjetivas: “o meu medo ¢” e “acredito que”, respectivamente. E notavel que, mesmo tendo
contato com varios textos durante a SD, ndo séo acrescentados novos argumentos.

Ja em relacdo a capacidade linguistico-discursiva, embora a linha argumentativa
continue a mesma nas duas producgdes, aparecem dois organizadores textuais na nova versao:
“por outro lado” e “além disso” que melhoram a conexdo textual, objeto de ensino da SD
(atividade 14.2). Quanto as vozes no texto, ha uma oscilacdo entre a primeira pessoa do plural

29 ¢¢

(“pararmos”, “depararmos”, “olharmos”, etc.) e a primeira pessoa do singular (“o meu medo”

e “acredito”). Em relagdo a modalizagdo, aparecem nas duas versdes modalizagdes logicas

bh) 13

(verbos no futuro do pretérito, “a realidade é que”,

bh (13

talvez”, “o fato é que”), modalizagdo
dedntica (como por exemplo, “¢ preciso”) e modalizagdo pragmadtica (“continuar proibindo”).
Na primeira versdo, ha desvios ortograficos que sao eliminados na ultima producdo, além da

efetiva melhora de pontuacédo e concordancia no segundo texto.

QUADRO 27 - Produgdes do Aluno n. 06

Producdo inicial:

Mais educacéo, menos drogas, igual a futuro.

Producéo final:

Mais educagéo, menos drogas, igual a futuro

Um dos temas que causam mais polémicas
nos dias de hoje sdo as drogas, pois sempre estdo
estampando as capas de jornais e nos noticiarios de
radio e televisdo e ndo podemos esquecer que ela é a
dor de cabeca de vérias familias ao redor do pais.

As drogas hoje ndo sdo exclusividade da
classe de baixa renda. Ela afeta todos, ndo escolhe cor
Ou racga, rico ou pobre, passam por cima de tudo. O
“crack” por exemplo vicia desde a primeira tragada e
com o pais cheio de viciados o que o governo faz para
reabilitados? Nada, claro que eles tem algumas poucas
clinicas para contar histdria, mas nao é suficiente.

E uma certa parte da populacdo ainda quer
que as drogas sejam liberadas, atestando que deu certo
na Holanda, mais eu digo ndo dara certo no Brasil. Por
que? Primeiro nosso pais é vizinho de Varios
produtores de drogas (Bolivia, Paraguai, Colombia,
etc). Segundo nés somos um pais pobre, e por isso
vérias pessoas querem ficar rica facilmente e ou trafico
proporciona isso.

Entdo qual é solucdo? A Unica maneira que
eu vejo é a educacdo so ela pode salvar nosso Pais do
caos que a violéncia causa. Por que se nossa criancas

Um dos temas que causam mais polémicas
nos dias de hoje sdo as drogas, pois sempre estdo
estampando as capas de jornais, revistas e noticiarios
de radio e televisdo. A Revista Veja de 07/11/2011
informou: “90% dos municipios brasileiros enfrentam
problemas com o consumo do crack.” Isso ndo nos
permite esquecer que as drogas sdo a dor de cabega de
varias familias ao redor do pais.

A droga, hoje, ndo é uma questdo
exclusivamente da classe de baixa renda. Ela afeta a
todos; ndo escolhe cor ou raga, rico ou pobre. Passa
por cima de tudo. O crack, por exemplo, vicia desde a
primeira tragada e em um pais cheio de viciados o que
0 governo faz para a reabilitacdo? "Infelizmente, no
Brasil, ndo temos um tratamento publico para a maior
parte dos dependentes quimicos", diz Ana Cecilia
Marques, coordenadora do departamento de
dependéncia quimica da Associacdo Brasileira de
Psiquiatria.

Llcia Stumpf, presidente da Unido Nacional
dos estudantes, alerta: “O fato € que as drogas estao ai.
E preciso abrir o debate como se fez em outros paises,
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QUADRO 27 - Produgdes do Aluno n. 06

Producdo inicial:

Mais educacéo, menos drogas, igual a futuro.

Producéo final:

Mais educacéo, menos drogas, igual a futuro

aprenderem desde pequenas que a droga é ruim, elas
ndo usaram, e com uma boa educacdo vocé cria
profissionais qualificados em todas as areas e o melhor

temos que quebrar esse tabu. Descriminalizar diminui
o convivio de quem usa com o traficante.”
Ainda que a descriminalizacdo das drogas

pessoas de bem. tenha dado certo na Holanda, eu digo que ndo dara
certo no Brasil. Por qué? Primeiro nosso pais é vizinho
de varios produtores de drogas (Bolivia, Paraguai e
Coldmbia). Segundo somos uma nacéo pobre e, por
este motivo, varias pessoas querem ficar ricos
facilmente e o trafico proporciona essa forma de
conquistar dinheiro facil.

Entdo qual é a solugdo? A Unica maneira
viavel é a educacdo, sé ela pode salvar nosso pais do
caos que as drogas imprimem. Porque se as criangas
aprenderem desde pequenas que a drogas ndo fazem
bem, elas ndo usardo. Além disso, uma boa educa¢do
formaré profissionais qualificados em todas as areas e,
melhor, cidaddos de bem.

Aluno n.06, 17 Anos, Aluno da Escola X.
Dourados-MS

Quanto a capacidade de acéo, o agente-produtor implica o destinatario nas duas
versdes, por meio de perguntas retoricas. Na primeira producdo, ha posicionamento explicito
contrério a liberacdo das drogas. Na segunda versdo, o tema € alterado e o agente-produtor se
posiciona contra a descriminalizacdo das drogas. Em nenhuma das producdes, o comando da
atividade de escrita/reescrita é atendido. Supomos que, inclusive, a alteracdo de tema na
segunda versao tenha sido uma tentativa de adequacao ao que foi solicitado. A primeira versdo
€ um texto mais escolarizado e ndo consegue convencer o leitor. No Gltimo texto, o aluno
melhora parcialmente, e temos, portanto, um exemplar de artigo de opiniéo.

Na capacidade discursiva, na primeira versdo, o agente-produtor planifica o texto
do seguinte modo: contextualiza a tematica, expde duas opinides, ndo relacionadas entre si (“a
droga afeta a todos” e “0 governo ndo faz nada para reabilitacdo dos usuarios de drogas”).
Apresenta um contra-argumento de que a liberacdo das drogas deu certo na Holanda, mas nédo
dara certo no Brasil e, no ultimo paréagrafo, tenta relacionar o que o titulo antecipa: “mais
educagdo, menos drogas”, além de tentar concluir o texto apontando uma solucdo (sO a
educacdo pode salvar o pais) como pede a cultura escolar. Ainda no ultimo paragrafo, €
apresentado um novo argumento que néo foi desenvolvido no decorrer da producéo: a violéncia
(“A unica maneira que eu vejo ¢ a educagdo, sO ela pode salvar nosso Pais do caos que a

violéncia causa”).
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Quanto a planificacdo textual, a segunda producdo € semelhante a primeira. H&
apenas o acréscimo de um pardgrafo em que o aluno, possivelmente por orientagdo das
professoras, apresenta uma afirmacéo da presidente da Unido Nacional dos Estudantes para
demonstrar, na segunda versao, o que afirmou na primeira: “uma certa parte da populagdo ainda
quer que as drogas sejam liberadas”. Discursivamente os argumentos sdo mais convincentes €
0 texto se torna menos subjetivo, no segundo texto. Fica nitida a tentativa do aluno de adequar
a producdo, por exemplo, na segunda versdo, € retirado o argumento a respeito da violéncia,
apresentado no ultimo paragrafo. O agente-produtor substitui a oracéo “[...] a educacéo so ela
pode salvar nosso Pais do caos que a violéncia causa [...]” por “[...] a educagdo, s6 ela pode
salvar nosso pais do caos que as drogas imprimem [...]".

No que se refere a capacidade linguistico-discursiva, no primeiro texto, notamos
trés vozes: a do préprio agente-produtor, da Holanda e vozes sociais (por exemplo, as drogas
ndo escolhem cor ou raca, rico ou pobre). Na Ultima producgdo, para além dessas vozes, sdo
mobilizadas as da revista Veja, da coordenadora do Departamento de Dependéncia Quimica da
Associacdo Brasileira de Psiquiatria e da presidente da Unido Nacional dos Estudantes. No caso
deste aluno, cabe ressaltar que a citacdo da Revista Veja e do argumento da coordenadora do
Departamento de Dependéncia Quimica da Associacdo Brasileira de Psiquiatria ndo foram
retirados da SD. Este fato demonstra que o aluno realizou pesquisas e leituras do tema, além
dos propostos no dispositivo didatico. No entanto, o caso da Holanda, apesar de ter sido
trabalhado em trés textos da SD, é citado incoerentemente em ambas as producdes, pois nesse
pais ndo ha liberacdo ou descriminalizacdo de drogas, como ¢é apontado pelo agente-produtor.

Nas duas versdes, ha ocorréncia de organizadores textuais (“pois”; “por exemplo”;
“mas”; “primeiro”; “segundo”, “e”, “por isso”, “além disso”, etc.) estabelecendo relacdo de
sentido. Ha apenas uma ressalva quanto ao desvio grafico do organizador textual “porque”, pois
no sentido de conjuncéo explicativa aparece grafado “por que” na primeira versdo e ¢ ajustado
no segundo texto.

Quanto aos modalizadores, nas duas versdes localizamos modalizadores 16gicos
(“claro que”, “sempre”) e modalizador dedntico (“ndo podemos esquecer”, “ela pode”). No
ultimo texto, notamos também o uso de modalizagdo apreciativa (“exclusivamente”,
“infelizmente”, “facilmente”). Nas questdes transversais, o agente-produtor melhora na
segunda versdo, sobretudo, na adequacdo verbal e na coesdo nominal (anaforas e referenciacao).
E possivel notar que o aluno faz escolhas lexicais mais apropriadas para o género, como por
exemplo, a troca de “como uma boa educagdo vocé cria profissionais” por “uma boa educacao

formara profissionais”.
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QUADRO 28 - Produgdes do Aluno n. 07

Producdo inicial:

Drogas uma questéo para se refletir

Producéo final:

Drogas uma questéo para se refletir

O que as pessoas acham sobre a legalizacéo
das drogas? sera que as pessoas iriam concordar ou
ndo? mas pensando um pouco mais, 0 que poderia
acontecer se elas fossem legalizadas?

Em primeiro lugar a lei exigiria que em
espacos sociais como bares, restaurantes, clubes, etc...
haveria de se construir espagos apropriados para
usuarios, assim como se tem hoje lugares especificos
onde fumantes ficam e ndo atrapalham aqueles que
estdo a sua volta. Assim teria que se fazer uma grande
reorganizagdo no comércio.

Mas por as drogas se tornarem uma coisa
facil como se comprar uma bala, vérias pessoas a
usariam sem moderagdo, pois a droga seria
de facil acesso.

As drogas sdo ruins para as pessoas, elas
acabam com a salde e podem muitas vezes romper
lagos familiares.

Mesmo que houvessem leis proibindo
menores de idade de serem usuarios existiriam lugares
em que se venderiam porgque como vemos hoje até
bebida alcodlica é vendida para menores criancas.

Acima de tudo avioléncia, morte e outras
acBes seriam aumentadas e assim consequentemente o
nameros de pacientes em hospitais seria maior pois ao
invés de pessoas doentes que realmente precisem de
ajuda seus lugares seriam tomados por pessoas
viciadas em drogas.

O que as pessoas acham sobre a legalizacéo
das drogas? Sera que as pessoas iriam concordar ou
ndo? Pensando um pouco mais, 0 que poderia
acontecer se as drogas fossem legalizadas?

Em primeiro lugar, a lei exigiria que em
espacos sociais como bares, restaurantes, clubes, etc,
houvesse espacos apropriados para 0s usuarios, assim
como se tem hoje lugares especificos onde fumantes
ficam e ndo atrapalham aqueles que estdo a sua volta.
Assim teria que se fazer uma grande reorganizacdo no
comércio.

Por outro lado, devido a aquisicdo das drogas
se tornar uma coisa facil, como comprar uma bala,
varias pessoas a usariam sem moderacao, pois a droga
seria de facil acesso.

As drogas sdo ruins para as pessoas, elas
acabam com a salde e podem muitas vezes romper
lacos familiares. Segundo Jair Jaloreto Janior,
advogado especialista em direito penal de Séo Paulo,
"Maconha causa dependéncia e facilitar o seu acesso
pode significar um aumento de consumo que SO
beneficia o traficante. Também a questdo da violéncia
ligada ao trafico ndo seria alterada. Quem trafica vai
se aproveitar da dicotomia de o uso ser liberado, mas
a venda ndo", disse ele.

Mesmo que houvesse leis proibindo menores
de idade de serem usuarios, existiriam lugares em que
se venderiam drogas porque como vemos hoje até
bebida alcodlica é vendida para menores, para
criangas.

Acima de tudo a violéncia, a morte e outras
acles ruins seriam aumentadas e, consequentemente,
0 nimero de pacientes em hospitais seria maior, pois,
ao invés de pessoas doentes, que realmente precisam
de ajuda, seus lugares seriam tomados por pessoas
viciadas em drogas.

Aluno n.07
Aluno do 3° ano do Ensino Médio da Escola X
Dourados/MS

Considerando as poucas mudancas textuais, consideraremos as versées em conjunto
para as analises. Quanto a capacidade de acdo, o agente-produtor expressa posicao explicita
acerca da legalizacdo das drogas, mas nas duas versdes ndo consegue convencer o leitor. Os
textos sdo muito escolares e notamos que o agente-produtor ndo consegue se distanciar do papel
de emissor e se aproximar do papel sociossubjetivo. O agente-produtor ndo busca inserir a
questdo no contexto socio-historico do debate, fato que dificulta o propdsito comunicativo.

No primeiro paragrafo, o destinatario é implicado por meio de trés perguntas

retdricas: duas delas ndo conseguem ser respondidas no decorrer da produgdo (“O que as
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pessoas acham sobre a legalizacao das drogas? Sera que as pessoas iriam concordar ou ndao?”).
Neste caso, consideramos apenas o Ultimo questionamento como estratégia argumentativa que
define a questao central a ser respondida pela analise apresentada no texto (“Pensando um
pouco mais, 0 que poderia acontecer se as drogas fossem legalizadas?”).

No tocante a capacidade discursiva, em ambas as produgdes no primeiro paragrafo
0 assunto € contextualizado. No segundo paragrafo, o agente-produtor ensaia uma
hierarquizacdo de argumentos notada na expressao “em primeiro lugar”, que nao é desenvolvida
nos paragrafos seguintes. No decorrer do texto, notamos a tomada de posicao: a ndo legalizacéao
das drogas, mantida na producéo inicial e final. Como justificativa do ponto de vista, sdo
mobilizadas, nas duas versdes, cinco opinies: reorganizacdo do comércio, facilidade de
aquisicdo das drogas, os maleficios provocados pelo uso, a possivel falta de controle da
comercializacdo para menores e 0 aumento de violéncia, morte e doencas.

As opinides sdo organizadas por causa e consequéncia, com excecdo do segundo
pardgrafo em que o recurso argumentativo é a exemplificacdo. N&o sdo utilizados contra-
argumentos, apesar de o 3° paragrafo ser introduzido pela expressao “por outro lado”, a opinido
apresentada segue a mesma linha argumentativa. As duas versdes sdo finalizadas na
apresentacdo da Ultima opinido, portanto, ndo ha concluséo.

O acréscimo mais visivel, comparadas ambas as producdes, esta no 4° paragrafo em
que o agente-produtor utiliza a voz de um advogado especialista em direito penal de Sdo Paulo,
retirada literalmente de uma atividade denominada “Reconhecendo argumentos favoraveis e
contrérios — I11”, modulo 1. O agente-produtor tenta utilizar o tipo de argumento de autoridade
(que afirma que facilitar o acesso a maconha aumentara o consumo e isso sO beneficiard o
traficante) para reforgar a sua posi¢cao de que “as drogas sdo ruins para as pessoas, acabam com
a saide e podem muitas vezes romper lagos familiares”. No entanto, ndo ¢ consolidada a
construcdo de argumento de causa e consequéncia, pois hd um problema de relagédo de sentido,
além da reducdo do debate de dependéncia das drogas para dependéncia da maconha.

Quanto a capacidade linguistico-discursiva, sao utilizados organizadores textuais
nas duas produgdes, entretanto, na segunda versao € acrescentado “segundo” e “por outro lado”.
O ultimo néo foi utilizado para estabelecer uma articulagéo logica entre as ideias apresentadas.
Ja o “mas”, que aparece no 1° paragrafo da producdo inicial, pela adequagdo ao sentido
estabelecida na oracdo, é retirado na versao final. Destaca-se nesta capacidade a utilizacao de
modalizadores 16gicos (“poderia acontecer”, “existiriam lugares”, etc.) que marcam a presenca

do agente-produtor.
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Quanto as vozes, detectamos vozes do senso-comum, como por exemplo, “as
drogas sao ruins para as pessoas”; a voz do proprio agente-produtor e, como ja foi apontado, a
voz de autoridade. No que se refere as questBes transversais de lingua, merece destaque a

melhora do aluno nos aspectos de concordancia verbal e pontuacéo.

QUADRO 29 - Produgdes do Aluno n. 08

Producdo inicial:

Legalizando as drogas

Producao final:

Legalizando as drogas

No Brasil as drogas é assunto muito polémico
e dificil de ser resolvido.

Ha grandes questionamentos sobre legalizar
ou ndo legalizar. Ambos tem lados positivos e
negativos, mas acredito eu que com a legalizacdo o
lado positivo é muito maior.

Com a legalizacdo o governo gastaria muito
menos dinheiro com a perseguicdo ao trafico, a
procura deveria diminuir pelo fato de néo ser proibido,
seria de facil acesso a todos que com isso diminuiria o
valor e sendo assim a violéncia também iria diminuir,
pois seria acessivel assim como o cigarro, traficantes
perderiam o interesse em vender pois jamais ficariam
ricos e quanto a fazer mal a saude deveriam somente
ser advertidos assim como advertem no rotulo do
cigarro, talvez com o tempo muitas pessoas iriam ver
tanta gente morre e botaria a mdo na consiéncia e
jamais pensara em experimentar.

No Brasil, as drogas sdo assunto muito
polémico, pois, devido seus prds e contras, ha diversas
opinides.

Acredito que o lado positivo da legalizacdo
das drogas é maior que 0 negativo, pois o crime
organizado seré forcado a sair do comércio de drogas,
a renda dos traficantes ird acabar e isso ira permitir
controlar o mercado.

“Ainda vao ter foras da lei", lembra Natasha
Romanzoti, estudante de jornalismo. Com certeza,
mesmo que aconteca a legalizacdo das drogas, havera
algumas pessoas fora da lei sim, mas o dinheiro gasto
com policiais serd menor e a eficacia no trabalho deles,
com certeza, serd muito maior, visto que a violéncia
diminuiria, pois como as drogas seriam de facil acesso,
assim como hoje é o cigarro, ninguém precisaria matar
ou roubar pra obter dinheiro para consumir.

E importante pensar também que a maconha
faz menos mal a satde do que o cigarro e o alcool. E
claro que ela tem o lado negativo. Ela ndo faz mal a
salide mas vicia, porém isso nao justifica que ndo se
deve descriminalizar, porque, com a legalizagdo ou
ndo, sempre havera viciados.

O que se pode fazer é tentar conscientizar 0s
usuarios, ja que a proibicdo s6 faz expandir 0s crimes
e a repressao ndo tem conseguido resultados
satisfatorios. A melhor saida seria tentar novos meios
para lidar com essa situagdo, e, no caso, seria a
descriminalizagéo.

Aluno n.08, 3° ano Ensino Médio
Dourados/MS — 30/11/2011

Na capacidade de agdo, na primeira versao, o agente-produtor deixa claro que
pretende defender a legalizacdo das drogas. Na Ultima producéo, o tema aparece indefinido
tendo em vista ndo ser possivel depreender se o agente-produtor esta defendendo a legalizacdo
das drogas (1°, 2° e 3° paragrafos) ou a descriminalizacdo da maconha (4° e 5° paragrafos). Em
ambas as produgdes, o destinatario ndo esta implicado e o agente-produtor ndo convence 0

leitor. Os textos tém carater escolarizado (produtos para a escola), sobretudo a primeira versao.
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Notamos que o aluno ndo consegue se distanciar do papel de emissor e se aproximar do papel
sociossubjetivo.

Quanto a capacidade discursiva, de modo geral, na ultima versédo, é evidente a
melhora do texto do aluno. Dada a confusdo tematica no segundo texto, o titulo (“Legalizando
as drogas”) perde um pouco de sua eficicia. Assim, é mais coerente na primeira producéo. No
que se refere a planificagdo, no primeiro texto, nos dois primeiros paragrafos, o assunto do texto
é contextualizado. No ultimo parégrafo, séo lancadas aleatoriamente oito opinides, aléem de uma
tentativa de conclusdo cliché “botaria a mido na consciéncia ¢ jamais pensara [sic] em
experimentar”.

Na segunda versao, o texto apresenta-se mais bem organizado. No 1° parégrafo, o
assunto é contextualizado; no segundo, ¢ apresentado um argumento de causa (“o crime
organizado serd for¢ado a sair do comércio de drogas) e consequéncia (“a renda dos traficantes
ira acabar” e o mercado sera controlado). No inicio do 3°, o agente-produtor refuta o argumento
que “ainda vao ter foras da lei” e nesse mesmo paragrafo apresenta o segundo argumento de
causa (“a violéncia diminuiria”) e consequéncia (“o dinheiro gasto com policiais sera menor e
a eficicia no trabalho deles, com certeza, serd muito maior”). No 4° pardgrafo, o agente-
produtor utiliza argumento de comparacdo entre os maleficios provocados pela maconha,
cigarro e alcool, retirado do texto trabalhado na SD: “Prés e contras da legalizagdo das drogas.
Uma discussdo. UMA DISCUSSAO”. No paragrafo final, o agente-produtor retoma o
posicionamento de que proibir as drogas/maconha ndo resolve. Ha novamente a conclusédo
simplista que aponta para a conscientizacdo dos usuarios. O texto € encerrado com uma
proposta de solugdo que seria a descriminalizacdo, sem esclarecer se é a descriminalizacdo da
maconha ou das drogas.

Quanto a capacidade linguistico-discursiva, na Gltima versdo, notamos o avango
do aluno. No primeiro texto, observamos a voz do agente-produtor explicita e vozes sociais
implicitas (como, por exemplo, “ambos tem [sic] lados positivos e negativos [...]”"). No segundo
texto, para além dessas vozes, ha a voz da estudante de jornalismo e acréscimo de outras vozes
sociais (por exemplo: a voz social de que a maconha vicia). A citacdo da estudante de jornalismo
é retirada de um texto trabalhado na SD, titulado “5 argumentos pro-maconha que ndo estéo
ajudando”. Quanto aos organizadores textuais, na primeira versao, observamos a presenca de
alguns como: “mas”, “pois”, “sendo assim”. Contudo, no 3° paragrafo a utilizagcdo de “sendo
assim” ndo possui relacdo de sentido com o que ¢ apresentado posteriormente. Na tlltima versao,

0s organizadores textuais continuam aparecendo, sem ressalvas de coeréncia.
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Observamos 0 uso de modalizadores nas duas versdes. Na primeira, temos a

modalizacdo ldgica (verbos no futuro do pretérito do indicativo e “talvez”). Na segunda,

continuam aparecendo os modalizadores ldgicos e ha acréscimo de modalizacdo apreciativa

(“com certeza”). No tocante as questdes transversais, o primeiro texto apresenta muitos

problemas, sobretudo quanto a ortografia e pontuacdo. Ainda que em menor proporcéo, na

segunda producéo o aluno evolui bastante, mas ainda apresenta desvios quanto & norma culta.

QUADRO 30 - Produgdes do Aluno n. 09

Producdo inicial:

O que vocé acha da liberagéo das drogas?

Producéo final:

O que vocé acha da Legalizacdo Drogas?

Essa € uma pergunta que vem sendo muito
discutida nos dias de hoje.

Para mim ndo é uma boa idéia, acho uma falta
de ética, pois assim vam ter muitos usuarios pelas ruas,
mais do que ja esta. E as criancas dez de pequenas ja
vam querer usar, pois vam ver os adultos usando, e
com isso vai querer experimentar vazendo com que
almente 0 movimento dos hospitais por causa das
drogas.

Ela prejudica muito a saude, como o (cigarro)
ele é um exemplo de droga que pode até matar uma
pessoa, conforme for usando diariamente. Uma vez
que usa ndo para mais (vicia), fazendo com que vocé
gaste seu “rico dinheirinho” com porcarias.

A droga vem acompanha da violéncia pois
usando ela vocé perde a nogéo (juizo) e faz coisas que
nunca pensamos em vazer, e no outro dia ndo lembram
de mais nada.

Por isso que ndo seria uma boa idéia liberar a
droga, pensa, reflita, e ve se da futuro isso, porque se
droga fosse boa ela j& estaria no mercado a muito
tempo.

Isto € um assunto muito delicado que
devemos pensar mil vezes antes de liberar, porque
pode ocorrer de pessoas irem drogas para escola,
trabalho, e nosso Brasil ficaria em uma perdicéo total.

Este ¢ um assunto que vem sendo muito
comentado pela populacdo nos dias de hoje. Um
exemplo ¢ uma reportagem que foi feita com a
estudante Cassia Paula Colla. Ela diz: “Nossos Herois
morreram de Overdose! A frase é classica, mas
traduz claramente a realidade do vicio de diversos
icones da musica. Simbolos de uma caracterizagao
cultural, estilos e comportamentos que impulsionam o
modo de vida de milhares de jovens que encontram
nos entorpecentes refigio para os problemas e
incertezas e inspiragdo para criar comportamentos
proprios. Constatacdo aplicada para a maioria dos
jovens, mas que atinge uma expressiva parcela da
populacao.”

Ha pessoas que s@o a favor e outras que sio
contra a Legalizacdo das Drogas.

O Diretor de Cursos do Instituto Brasileiro de
Ciéncias Criminais, Cristiano Maronna, ¢ a favor
dessa legalizagdo. Ele diz: ”O uso de drogas ¢ uma
questdo de satide publica. Podemos impor a lei mais
radical do mundo e investir milhdes na repressdo e ndo
vai adiantar. O consumo s6 aumenta. Ampliar o apoio
ao usudrio ¢ uma forma de evitar o mal maior dos
efeitos da dependéncia severa”.

Ao contrario dele, penso que a legalizagdo
aumentaria o numero de dependentes quimicos. E as
criancas desde pequenas j4 vao conviver em um
mundo de drogas, e vAo querer experimentar, achando
que isso ¢ correto. Nesse caso, a saude publica so6
tendera a piorar, pois o aumento do consumo fara com
que os hospitais tenham um grande aumento de
pessoas doentes por causa do excesso de drogas
consumidas.

A droga vem acompanhada de violéncia, pois
durante o consumo a pessoa perde o controle (juizo),
faz coisas que nunca pensou em fazer e, no outro dia,
ndo se lembra de mais nada. O Jornal Missdao Jovem
diz: “O dependente, quase sempre, perde a familia, o
emprego, os amigos, mas nio a droga. Mas, para
consegui-la, ¢ preciso conseguir o dinheiro, muito
dinheiro, sempre mais dinheiro. E quando o status
social do dependente ndo lhe permite isso, quase de
imediato parte para a violéncia do roubo.
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http://www.youtube.com/watch?v=ajHrsbeNhgM&feature=related

QUADRO 30 - Produgdes do Aluno n. 09

Produco inicial: Produgéo final:

O que vocé acha da liberagéo das drogas? O que vocé acha da Legaliza¢io Drogas?

Progressivamente comega a ser violento contra
aqueles que ndo aceitam sua situagdo: sua familia, seus
amigos, colegas de trabalho e, finalmente, contra si
mesmo”.

Por isso que legalizar as drogas ndo seria uma
boa ideia. E necessario PENSAR, REFLITIR e VER
se isso da futuro, porque, se droga fosse boa, ela ja
estaria no mercado legal hd muito tempo. Este ¢ um
assunto muito delicado que devemos pensar com
cautela antes de legalizar.

Aluna n. 09, 3° Ano Ensino Médio
Dourados/MS — 30/11/2011

Quanto a capacidade de acdo, no primeiro texto, o agente-produtor ndo se
preocupa com o destinatario e ndo convence o leitor. O tema definido é sobre o uso de drogas,
a respeito do qual o agente-produtor se posiciona explicitamente contrario. Dado o tema,
podemos afirmar que o comando da produc¢édo néo é atendido. Do ponto de vista do género, a
producdo é escolarizada e assemelha-se a um bate-papo ou entrevista.

A segunda versdo esta reconhecidamente melhor. O agente-produtor implica o
destinatario quando, por exemplo, traz determinadas vozes para dialogar com suas afirmacdes.
Possivelmente, o destinatario projetado seja um jovem e, por isso, faz sentido utilizar vozes de
autoridade de uma estudante e de um jornal com o titulo “Missdo Jovem” para implicar o leitor.
O tema é alterado de uso de drogas para legalizacdo das drogas, portanto passa a atender ao
comando de producao dado. A versdo ainda permanece escolarizada, e ndo convence o leitor,
temos muito pouco texto advindo do préprio agente-produtor, o que ocorre é 0 acréscimo de
citacdes que serdo discutidas na capacidade linguistico-discursiva.

No que se refere a capacidade discursiva, a pergunta do titulo parece ser
norteadora da planificacdo textual da primeira versdo, portanto, notamos no texto uma lista de
opinides de senso comum. Os 1°, 2°, 3°, 4° e 6° paragrafos demostram a preocupacdo do agente-
produtor em responder ao questionamento do titulo. Vejamos:

e Pergunta: “O que vocé acha da liberagdo das drogas™? — titulo

¢ O agente-produtor responde:

e 1° paragrafo: “Essa ¢ uma pergunta que vem sendo muito discutida nos dias de

hoje”

e 2°paragrafo: “Para mim ndo é uma boa idéia [sic]”
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e 3°paragrafo: “Ela prejudica muito a satde”
e 4°paragrafo: “A droga vem acompanhada da violéncia”

e 6° paragrafo: “Isto ¢ um assunto muito delicado”

Na segunda versdo, discursivamente o texto permanece sem alteracdo relevante,
com a mesma esséncia de sentido e construgdo. No entanto, fazer-nos projetar uma ideia de
melhora pelo fato do agente-produtor ter lancado méo de vozes que com ele dialogassem e
comprovassem suas afirmacdes. O texto apresenta cinco paragrafos: no primeiro, a legalizacédo
das drogas é brevemente contextualizada e é apresentada uma longa citacdo; no segundo, ha
uma afirmagéo cliché na tentativa de relativizar o tema; no terceiro, temos apenas uma longa
citacdo para exemplificar que h& pessoas favoraveis a legalizacdo das drogas; no quarto,
finalmente, aparecem varias opinides do préprio agente-produtor gque marcam 0 Seu
posicionamento contrario a legalizacdo de drogas: aumento do nimero de dependentes, criancas
terdo contato com as drogas desde a infancia e piora da saude publica. No quinto, novamente,
o paragrafo refere-se a uma citacdo; no ultimo, o agente-produtor encerra o texto marcando seu
posicionamento de que “legalizar ndo seria uma boa ideia”.

Na capacidade linguistico-discursiva, no primeiro texto sdo utilizados
organizadores textuais, apesar de ndo estabelecerem conexéo textual tendo em vista que as
ideias apresentadas sdo muito independentes entre si. Podemos citar o trecho que inicia o
segundo paragrafo: “Para mim nao ¢ uma boa idéia [sic], acho uma falta de ética, pois assim
vam [sic] ter muitos usuarios pelas ruas”. Nesse fragmento, percebemos que ndo ha relagdo de
justificativa entre falta de ética e 0 aumento do nimero de usuarios de drogas; ha, nesse caso,
duas ideias que ndo se inter-relacionam. Na segunda verséo, o aluno evolui na utilizacdo dos
organizadores textuais (“e”, “nesse caso”, “pois”, “por isso”, etc). Ainda assim, notamos que a
melhora néo é tdo significativa.

Quanto as vozes, no primeiro texto, observamos apenas as sociais (por exemplo,
influéncia que os usuarios adultos exercerdo sob as criangas). O segundo texto é permeado de
vozes: da Céssia Colla (que, por sua vez, cita uma frase da composi¢do de Cazuza e Roberto
Frejat), do Cristiano Maronna, de “O Jornal Missdo Jovem”, da igreja e sociais (o segundo
pardgrafo em que o agente-produtor relativiza a legalizacdo das drogas). Referente as
modalizac6es, ha pouca utilizacdo desse recurso no primeiro texto; no segundo, notamos 0 uso
de mais modalizadores: 16gico (“estaria”, “aumentaria”, etc) e dedntico (“devemos pensar”).

As questdes transversais sdo evidentemente melhoradas, sobretudo a ortografia. Podemos supor
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que nos aspectos ortogréaficos, o fato de a segunda producéo ser digitada pode ter interferido

dado os recursos de correc¢des dos programas de edi¢do de texto.

4.4.1  Principais modificacdes nas produc@es dos alunos: anélise comparativa

Ao compararmos as 18 producdes dos nove alunos, notamos que apenas seis alunos
modificaram o texto significativamente, conforme estd demonstrado na FIGURA 10 a seguir:

FIGURA 10 - Modificacao do texto

Podemos, por hipdtese, atribuir as poucas alteracdes ao comando de reescrita
“Atencdo: Vocé€ ndo vai escrever um novo texto. Vocé€ vai reescrever o texto anterior, nao
importando o quanto tera de altera-lo”. Esse comando difere de outras pesquisas (BARROS,
2012; NASCIMENTO, PEREIRA, 2014) em que os alunos podiam escrever um novo texto na
producéo final. Nessas outras pesquisas, notamos mais evidéncias de alteragdes na comparagao
das primeiras e ultimas versdes. Independente da justificativa para poucas alteracGes, o fato é
que constatamos que os textos analisados nesta pesquisa, tiveram dificuldade de passar para o
texto o que foi discutido em sala de aula, pois as informacgdes nao se renovaram na versao final,
na maioria dos casos.

Quanto a capacidade de acdo, o destinatario estava implicado na maioria das

produgdes iniciais (em cinco textos):
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®m 12 Versdo m 22 Versdo

o4 Aluno 5 Aluno 6 Aluno 7 o9

SIM

Aluno 1 Aluno 2

NAO

FIGURA 11 - Comparacao das producdes: destinatario implicado

Na comparacdo, podemos verificar por meio da FIGURA 11 que os alunos 3 e 8
ndo conseguiram implicar o destinatario em nenhuma das versdes do artigo de opinido.
Constatamos também que somente dois alunos (alunos 4 e 9) avancaram no quesito de
implicacdo do destinatario. Contudo, ndo significa afirmar que as producdes em que o
destinatario ja estava implicado permaneceram no mesmo patamar. Ao contrario, a
representacdo do destinatario foi melhorada e, por isso, é possivel afirmar que a SD, nesse caso,
contribuiu para sete alunos.

Convém ressaltar que a estratégia mais recorrente para este fim foram as perguntas
retoricas, dentre os sete alunos, seis utilizaram esse recurso para iniciar o desenvolvimento da
analise do texto. Cumpre acrescentar que a pergunta, além de marco de referenciacao, garante
a progressdo textual, tendo em vista a forma arregimentadora como atua na demanda de
respostas (SOUZA, 2006).

No que se refere ao convencimento do leitor, nas producdes iniciais apenas uma
atendia a este item. Nas Ultimas, notamos avangos em quatro producfes que conseguiram
convencer o leitor. No entanto, o resultado geral ndo ¢ satisfatério porque, apés a didatizacéo
da SD, cinco alunos ndo conseguiram atender a esse propoésito inerente dos textos
argumentativos (FIGURA 12).
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FIGURA 12 - Convencimento do leitor

O comando da atividade de escrita teve como questdo motivadora a

descriminalizacdo da maconha ou legalizacdo das drogas, no entanto foi recorrente a confusao

teméatica entre legalizacdo, liberacdo e descriminalizacdo das drogas e legalizacdo e

descriminalizacdo da maconha.

QUADRO 31 - Comparacdo das produc@es: tema das producoes

Tema das producoes
Aluno 12 verséo 22 verséo
1 Liberag8o das drogas Liberacdo das drogas e
descriminalizacdo da maconha
2 Descriminaliza¢do da maconha e Descriminaliza¢do da maconha e
legalizacéo das drogas legalizacéo das drogas
3 Uso das drogas Tréfico, consumo e legalizacdo das
drogas
4 Uso das drogas Uso das drogas
5 Legalizacdo e liberacdo das drogas | Legalizacdo e liberacdo das drogas
6 Liberacédo das drogas Descriminalizagdo das drogas
7 Legalizacdo das drogas Legalizacdo das drogas
8 Legalizacdo das drogas Descriminalizagdo da maconha e
legalizacdo das drogas
9 Uso das drogas Legalizacdo das drogas

Conforme 0 QUADRO 31, nas versdes finais, podemos notar que apenas dois

alunos atenderam ao comando de producdo (alunos 7 e 9). Quatro alunos ndo atenderam ao
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comando e em trés casos houve confusdo tematica entre legalizacdo das drogas e
descriminalizacéo. E inegavel que a diferenca é muito ténue entre os termos; no entanto, nesta
analise, consideramos este fato porque durante a SD as diferencas terminologicas foram
trabalhadas, como, por exemplo, nas atividades: 7-palestra; 9.3 — com o texto
“Descriminaliza¢do da maconha: sim ou ndo? ”’; inclusive uma pergunta de interpretagdo escrita
desse texto consistia em diferenciar descriminalizacéo de legalizagéo das drogas. Para ilustrar,

vejamos um trecho da atividade didatizada, cujo texto foi objeto de ensino:

9.3, RECONHECENDO ARGUMENTOS FAVORAVEIS E CONTRARIOS - III

< Serd possivel escrever um artigo de opinidio sem, efetivamente, emitir uma opinido, ou
seja, sem dizer “sou contra” ou “sou a favor™? Leia o texto abaixo, e descubra a
resposta.

Descriminalizacgio da maconha: sim ou nio?

CLAUDIA
http#/claudia.abril.com. brfmaterias 2686/

Esse palavrio tem influéncia direta sobre a relagio do seu filho com as drogas, tema
sobre o qual o Brasil ja adotava novas leis e politicas.

online

Fabio Sanchez

O langamento, no comego do ano, do filme MEU NOME NAO E JOHNNY, que conta
como um jovem de classe média pulou do vicio para o trifico de drogas, e o retumbante
sucesso de 2007, TROPA DE ELITE, tiraram do armério uma discussio que andava
adormecida: a da descriminalizagdo da maconha. Entre as muitas polémicas, a principal,
protagonizada pelo Capitio Nascimento (Wagner Moura), o chefe da tropa, € a tese da co-
responsabilidade do consumidor pela cadeia do trifico. Ironicamente, ¢ por motivos bem
diferentes, também os defensores da descriminalizacio fazem do usudrio o foco dos seus
esforgos, partindo do principio de que ele é a principal vitima dessa engrenagem e que é
melhor haver um monitoramento e um controle oficial do problema do que manté-lo na
clandestinidade. Descriminalizacio ¢ diferente de legalizacdo. A primeira propde que o
usudrio de maconha nio esteja sujeito a nenhum tipo de sangio ou processo judicial se for
flagrado cultivando, portando ou consumindo a droga. A legalizacio, por sua vez, abrangeria
toda a cadeia — produgdo, distribuicio e comercializacio em larga escala —, transformando a
maconha em um produto como outro qualquer, sujeito a regulamentacdes, impostos ¢
fiscalizagdo.

FIGURA 13 - Proposta de diferenciacdo terminoldgica

No trecho apresentado na FIGURA 13, fica clara a diferenca entre
descriminalizacéo e legalizagdo da maconha. Por outro lado, podemos deduzir que o fato de na
SD muitos textos abordarem esses temas tdo proximos pode ter colaborado para a confusao

tematica. Nesse contexto, o propdsito comunicativo ficou prejudicado em sete versdes finais.
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No que se refere & capacidade discursiva, comparando as vers@es, poucos alunos
utilizaram contra-argumentos (somente os alunos 1, 3, 4, 5 e 6) e refutacdo (alunos 2 e 8).

Sim; 5

FIGURA 14 - Uso de contra-argumentos

FIGURA 15 - Uso de refutagdo
O tipo de argumento mais utilizado foi de causa e consequéncia. Houve registros

de argumentos por exemplificacdo (alunos 1, 3 e 5); dados estatisticos (dois alunos: 1 e 3),

comparacao (aluno 8). A maioria dos argumentos foi embasada no senso-comum.
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FIGURA 16 - Alteragdo do titulo

Somente dois alunos alteraram os titulos de suas producdes, inclusive em alguns
casos, dada a alteracdo do tema, o titulo perdeu a relacdo de sentido e ndo antecipou para o
destinatario a questdo que seria apresentada no texto.

Quanto a capacidade linguistico-discursiva, ao compararmos as versoes é evidente
0 avanco dos alunos. Nas primeiras producdes, de modo geral, havia muitos problemas no uso
de organizadores textuais, sobretudo pela auséncia de relacdo de sentido. Nas Ultimas versdes,
os alunos avancaram nesse sentido. Também € notorio o uso de vozes, certamente um reflexo
da didatizacdo da SD em que a PC reiterada vezes alerta os alunos para que utilizassem vozes
na sustentacao dos argumentos. No entanto, notamos também que muitos alunos utilizaram as
vOzes mais para cumprir um objetivo escolar do que para dialogar com elas durante o texto e/ou
sustentar os argumentos.

Os alunos também evoluiram significativamente nas questdes transversais da
escrita, sobretudo na ortografia e pontuacdo. Entretanto, € preciso mencionar que a segunda
versdo foi digitada e essa melhora pode ter sido motivada pelas ferramentas de corre¢oes
automaticas de programas de edicdo de texto.

Como analise final, notamos que cinco alunos evoluiram na capacidade de a¢do na
comparagdo entre as versoes do texto. Por outro lado, para quatro alunos (44,4%) a SD ndo

colaborou para a melhora nessa capacidade.
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FIGURA 17 - Evolucédo na capacidade de acéo

Na capacidade discursiva, seis alunos melhoraram relativamente, sem muitos

avancos (66,6%). Ja trés alunos continuaram no mesmo nivel discursivo da producéo inicial.

FIGURA 18 - Evolugdo na capacidade discursiva
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FIGURA 19 - Evolugdo na capacidade linguistico- discursiva

Diante dos resultados da capacidade linguistico-discursiva, assim como 0s
resultados da pesquisa de Costa-Hiibbes e Siminioni (2014), os alunos melhoraram
significativamente. Introduziram mais vozes considerando o projeto do texto, utilizaram de

modo mais apropriado as modalizacdes e organizadores textuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta dissertacdo, buscamos investigar o desenvolvimento das capacidades
linguageiras de alunos do Ensino Médio por meio da producdo de artigo de opinido, antes e
apos a didatizacdo da SD. Desse modo, a pergunta norteadora deste trabalho foi: A SD constitui
uma boa alternativa para propiciar o desenvolvimento das capacidades de linguagem em alunos
de um terceiro ano do Ensino Médio Noturno de uma escola publica estadual localizada em
Dourados-MS?

Pelas analises realizadas, constatamos que sim. No entanto, a SD ndo resolveu o
principal problema que havia sido detectado nas producgdes iniciais: a capacidade discursiva.
Sendo assim, para o questionamento, desdobramento do principal: Dado o contexto especifico,
a SD se constituiu como um procedimento didatico para o avanco dos alunos na capacidade
discursiva? Podemos responder que neste caso especifico a resposta é negativa. Apesar de 0s
alunos evoluirem, ndo notamos avanco significativo nessa capacidade. Por exemplo, os alunos
ndo melhoraram discursivamente o suficiente para que pudéssemos afirmar que todos os alunos
produziram exemplares de artigo de opinido. Por outro lado, constatamos que a didatizacéo da
SD, no que se refere a capacidade linguistico-discursiva, poderia ser validada positivamente,
tendo em vista que todos os alunos avangaram.

Ademais, ainda € preciso considerar a ndo entrega das producdes finais pela maioria
dos alunos, ou seja, o0 envolvimento dos alunos e professores no processo de transposicdo
didatica ndo foi satisfatorio. Dadas as poucas alteracdes realizadas nas producdes finais,
podemos inferir que os dialogos em sala de aula, sobretudo nos momentos de interpretacédo de
texto, ndo se constituiram em momentos de reflexdo no processo de reescrita.

Ficou claro que um dos principais obstaculos foi a questdo do tempo escolar. Na
verdade, é evidente a preocupacdo da PP em obedecer ao cronograma e planejamento da
instituicdo; apesar da autonomia dada pela direcdo da escola para o desenvolvimento do
trabalho. Trabalhar com SD representa uma das possibilidades de confrontar o préprio aluno
com situacdes sociais efetivas de producdo e leitura de textos. A luz das concepgdes dos
pesquisadores de Genebra, é preciso garantir que o trabalho com os géneros didatizados seja
feito embasado nas condicBes de producdo aproximadas ao maximo das situacdes reais de

comunicagéo.



Uma consequéncia interessante da SD foram os eventos de inclusdo digital, a
comecar pela circulacdo do género no blog da escola. A ferramenta blog da escola ja existia;
no entanto, os alunos ndo tinham por habito visita-lo, muitos menos para postar textos. Tanto a
proposta de postagem das producdes finais quanto as atividades virtuais fizeram com que 0s
alunos utilizassem mais o laboratério de informatica. Inclusive, as idas ao laboratdrio
proporcionavam uma quebra da rotina escolar.

Na digitacdo das producdes finais, muitos alunos aprenderam a trabalhar com
editores de textos bem como a postar textos em blogs. Ressalta-se a presenca em todas as aulas
de um profissional especifico da &rea de tecnologia educacional que colaborou nas questes
técnicas de todas as atividades. Sabemos que nem todas as escolas ddo acesso a internet para
acesso a blogs, como aconteceu em Barros (2012). Nesse sentido, a estrutura da escola, seja nas
questdes estruturais ou de recursos humanos favoreceu as atividades de letramento digital.

Ainda sobre o blog, merece destaque a preocupacdo das professoras PC e PP a
respeito da circulacdo do género. Tal como foi feito por Costa-Hubbes (2009), a base da SD,
proposta pelos autores suicos, foi alterada a medida que foi inserida na proposta metodologica
a etapa de circulacdo de género. Esse fato € visto como positivo, pois demonstra que as
professoras foram capazes de readequar o conhecimento tedrico para o contexto especifico de
ensino-aprendizagem.

No decorrer desta pesquisa, também ficou evidenciada a problematica de
abordagem do conceito de SD. Em 2012, embora Ferraz tenha titulado o material produzido
como SD, ao analisa-lo definimos que, na verdade, se tratava de uma sequéncia de atividades
escritas para os alunos. Esse fato revela que, muitas vezes, temos materiais didaticos nominados
como SD, mas que ndo representam exemplares do conceito genebrino.

Em dltima anélise, é preciso considerar que a realidade brasileira é multifacetada.
Por isso, sugerimos mais pesquisas de utilizacdo da SD em turmas do periodo noturno tendo
em vista a particularidade de alunos e professores. O Ensino Médio Noturno, dentre as
caracteristicas peculiares apresentadas no capitulo 1, tem carga horéria total reduzida,
considerando os dias letivos e comparando ao Ensino Médio diurno.

Cabe ainda salientar que, diante dos resultados alcan¢ados, em menor grau do que
esperavamos, sobretudo na capacidade discursiva, defendemos o conhecimento da pratica de
Lingua Portuguesa arraigado nas praticas sociais de linguagem. Ressaltamos que ndo € possivel
generalizar a validade dos resultados obtidos, afinal é preciso considerar a heterogeneidade do

contexto escolar.
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Reiteramos a necessidade de continuidade de pesquisas que avaliem os
procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento das capacidades linguageiras,
sobretudo, na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, utilizados na formacéo de alunos do
Ensino Médio. E preciso investir nas pesquisas do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas
publicas a fim de verificar as experiéncias, os avancos, os desafios, 0s retrocessos e tragar

perspectivas de formagéo continuada para esses profissionais que atuam no contexto escolar.
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