MINISTERIO DA EDUCACAO U —
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS cr
FACULDADE DE COMUNICACAO ARTES E LETRAS - FACALE .JJ

TEREZINHA COELHO DE SOUZA

PERCURSOS DA SIGNIFICACAO: UM OLHAR SOBRE A IDENTIDADE DO
ALUNO ASSENTADO DO MST DA REGIAO DE JUTI - MS

DOURADOS-MS
MARCO-2016



MINISTERIO DA EDUCACAO | _J F
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS cr
FACULDADE DE COMUNICACAO ARTES E LETRAS - FACALE . )

TEREZINHA COELHO DE SOUZA

PERCURSOS DA SIGNIFICACAO: UM OLHAR SOBRE A IDENTIDADE DO
ALUNO ASSENTADO DO MST DA REGIAO DE JUTI - MS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em
letras da Faculdade de Comunicagéo, Artes e Letras- FACALE
da Universidade Federal da Grande Dourados como requisito
para obtencdo do titulo de Mestre em Letras, Linguistica e
Transculturalidade (Linguistica Aplicada), sob orientacdo da
Profé. Dr2. Rita de Cassia Aparecida Pacheco Limberti.

DOURADOS-MS
MARCO-2016



Dados Internacionais de Catalogagéo na Publicagdo (CIP).

S719p  Souza, Terezinha Coelho de.
Percursos da significagdo : um olhar sobre a identidade do
aluno assentado do MST da regido de Juti-MS. / Terezinha
Coelho de Souza. — Dourados, MS : UFGD, 2016.
130f.

Orientadora: Rita de Cassia Aparecido Pacheco Limberti.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade Federal
da Grande Dourados.

1. Estudantes. 2. Reforma Agréaria. 3. ldentidade. 4.
Discurso. 5. Assentamentos. I. Titulo.

Ficha catalogréafica elaborada pela Biblioteca Central — UFGD.

©Todos os direitos reservados. Permitido a publicagdo parcial desde que citada a fonte.



TEREZINHA COELHO DE SOUZA

PERCURSOS DA SIGNIFICACAO: UM OLHAR SOBRE A IDENTIDADE DO
ALUNO ASSENTADO DO MST DA REGIAO DE JUTI - MS

Dissertagio apresentada ao Programa de Pés-Gradusgdo em
letras da Faculdade de Comunicagdio, Artes ¢ Letras. FACALE
da Universidade Federal da Grande Dourados como requisito
para obtenglo do titulo de Mestre em Letras, Linguistica ¢
Transculuralidade (Linguistica Aplicada), sob orientsglo da
Prof*. Dr'. Rita de Céssia Aparecida Pacheco Limberti.

Dourados-MS: 2lde ~4riarce  declBlC

\

BANCA EXAMINADORA /

\_/'\(’ ’( C{XI&M\_L)’)L/‘/C_

Prof®. D, Rita de Cassia Aparecida Pacheco Limberti
(Presi i

| Prof Dr Walter Roberto Marschner
(Membro Tiwlar/FCHUFGD)

Prof Dr André Luiz Faisting
(Membro Suplente)



DEDICATORIA

Dedico este trabalho ao meu esposo José Divardi de Souza; aos meus filhos Dennis

Coelho de Souza e Jacqueline Coelho de Souza; a minha méae Tereza Sales Coelho e a toda

comunidade dos Assentamentos Sebastido Rosa da Paz, Guanabara e Padre Adriano da regido

de Juti, Mato Grosso do Sul. Aos assentados, um texto que traduz minha homenagem.

O cantico da terra

Eu sou a terra, eu sou a vida.

Do meu barro primeiro veio o homem.
De mim veio a mulher e veio o amor.
Veio a arvore, veio a fonte.

Vem o fruto e vem a flor.

Eu sou a fonte original de toda vida.
Sou o chdo que se prende a tua casa.
Sou a telha da coberta de teu lar.

A mina constante de teu poco.

Sou a espiga generosa de teu gado

e certeza tranquila ao teu esforgo.

Sou a razdo de tua vida.

De mim vieste pela méo do Criador,
e a mim tu voltaras no fim da lida.
S6 em mim acharas descanso e Paz.

Eu sou a grande Mde Universal.
Tua filha, tua noiva e desposada.
A mulher e o ventre que fecundas.

Sou a gleba, a gestacdo, eu sou 0 amor.

Ati, 0 lavrador, tudo quanto é meu.
Teu arado, tua foice, teu machado.
O berc¢o pequenino de teu filho.

O algodao de tua veste

e 0 pdo de tua casa.

E um dia bem distante

a mim tu voltaras.

E no canteiro materno de meu seio
tranquilo dormiras.

(Cora Coralina)

Plantemos a roga.
Lavremos a gleba.
Cuidemos do ninho,
do gado e da tulha.
Fartura teremos

e donos de sitio
felizes seremos.
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“Analisar o discurso é fazer com Que
desaparecam e reaparecam as contradigdes; €
mostrar 0 jogo que nele elas desempenham; é
manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes
corpo, ou emprestar-lhes uma fugidia
aparéncia’.

(FOCAULT, 2013, p. 186).



RESUMO

Esta pesquisa procura mostrar como 0s estudantes de uma escola publica no municipio de
Juti, Mato Grosso do Sul, se posicionam discursivamente em textos produzidos durante as
aulas de Producdo Interativa (disciplina implantada no Curriculo da Educacao Basica, no ano
letivo de 2014/2015, visando trabalhar a producéo e interpretacéo textual). O corpus do nosso
trabalho é constituido de textos escritos por alunos assentados, moradores nos Assentamentos
da Reforma Agréria e textos escritos por alunos ndo assentados, moradores na zona urbana. A
pesquisa busca identificar aspectos peculiares em cada grupo e identificar marcas identitarias
que denotem seus apagamentos e silenciamentos revelando possiveis disparidades entre os
grupos pesquisados. A investigagdo contextualiza-se no historico relativo a questdo da terra
no Brasil, perpassando pelo MS, até chegar a regido do municipio de Juti. Para a analise,
utilizamos como pressupostos tedricos os estudos da Andlise do Discurso e dos Estudos
culturais. O levantamento dos dados foi realizado in loco através da coleta e arquivamento dos
textos e também por meio de registros de relatos e gravacdo de entrevistas que foram
utilizadas para compor o histérico dos assentamentos pesquisados. E uma pesquisa
etnogréfica qualitativa na qual a pesquisadora participa diretamente da coleta de dados. Os
caminhos percorridos demonstram que a identidade do aluno como assentando esta
fortemente marcada em seu discurso.

Palavras-Chave: Estudantes; Reforma Agraria; Identidade; Discurso; Assentamentos.



RESUMEN

Esta investigacion procura mostrar como estudiantes de una escuela publica en la ciudad de
Juti, en Mato Grosso do Sul, se posicionan discursivamente en textos producidos a lo largo de
las clases de Produccion Interactiva. El corpus se constituye de textos escritos por alumnos
asentados, residentes en los asentamientos de la reforma agraria y también de los textos
escritos por los residentes de la zona urbana de la ciudad de Juti. La investigacion busca
identificar marcas de identidad que revelen sus apagamientos, silenciamientos y posibles
disparidades entre los grupos investigados. La investigacion se contextualiza en el histérico
relativo a la cuestion de tierra en Brasil, incluyendo el MS, hasta llegar a la region
investigada, la ciudad de Juti. Para el analisis utilizamos como presupuestos tedricos los
estudios del analisis del discurso y los estudios culturales. El levantamiento de los datos para
componer el corpus del trabajo fue realizado en el lugar, a traves de colecta y archivamiento
de los textos y también por medio de registros de relatos y grabacién de entrevistas que fueron
utilizadas para componer el histérico de los asentamientos investigados. ES una encuesta
etnogréfica cualitativa en que la investigadora participa directamente de la colecta de datos.
Los caminos recorridos demostran que la identidad del alumno como asentado esta
fuertemente marcada en su discurso.

Palabras-clave: Estudiantes; Reforma Agraria; Identidad; Discurso; Asentamientos.
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INTRODUCAO

A proposta para este trabalho nasceu a partir de minha atuacdo como professora na
Educacdo Bésica em uma escola que atendia alunos advindos dos assentamentos da Reforma
Agréria na regido do municipio de Juti, no Estado de Mato Grosso do Sul. As observacoes
realizadas em sala de aula despertaram-me o interesse pelo tema, delineando um perfil de
pesquisadora, que ao longo dos anos, foi amadurecendo em torno do conceito de tornar as
inquietaces em relagéo a estes alunos, vivenciadas no dia a dia, objeto de pesquisa formal em
um curso stricto sensu. Finalmente, isso ocorreu com 0 meu ingresso no Programa de Pds-
Graduacdo Mestrado em Letras da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

O trabalho esta situado na linha de pesquisa “Linguistica e Transculturalidade” e tem
como objetivo mostrar como 0s alunos que sdo moradores nos assentamentos da Reforma
Agréria e frequentam a Escola Estadual 31 de Margo na cidade de Juti-MS constroem
discursivamente a sua identidade.

Dessa forma, a investigacdo sobre o aluno assentado da Reforma Agréaria delineou-se
passo-a-passo em um trabalho de observacdo em sala de aula, visitas aos assentamentos,
entrevistas e coletas de dados para compor o processo de escrita da dissertacao.

Para situar o leitor do trabalho, no capitulo I, tragamos um historico sobre a Reforma
Agraria que vai direciond-lo a compreender como se deu essa trajetoria no Brasil. Foram
apresentados dados que fornecessem informacdes e que pudessem mostrar como se deu o
processo de distribuicdo de terras no Brasil desde a sua descoberta.

Em seguida, relatos do processo de Reforma Agraria no Estado de Mato Grosso do Sul
até chegar a regido de Juti, cidade que esta situada no sul da regido Centro-Oeste do Brasil, no
Sudoeste do estado de Mato Grosso do Sul (Microrregido de Dourados) e que abriga os
assentamentos Sebastido Rosa da Paz, Guanabara e Padre Adriano, contexto do corpus desse
trabalho. Ressaltamos que ndo nos atemos as diversas bandeiras que representam o
Movimento, mas apenas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ou seja, nos
reportamos aqueles que lutam por um pedaco de terra, independente, de sua ideologia politica
ou de movimento. Para delinear o historico dos assentamentos utilizando a pesquisa
bibliografica, a coleta de dados e entrevistas, ganha destaque o fato de a pesquisa ser
qualitativa etnogréfica, uma vez que, enquanto pesquisadora, participo ativamente de todo o
processo de coletas de dados: visita regular aos assentamentos, a cidade e a escola onde estao

inseridos os informantes. Ressaltamos que, pelo fato de ser uma pesquisa etnografica, pelo
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envolvimento na coleta, triagem e analise dos dados, utilizamos verbos na primeira e terceira
pessoa, mesmo atentando-nos as normas dos trabalhos cientificos, enfatizamos que esse uso
foi feito de maneira consciente pela pesquisadora que ora é sujeito da pesquisa e ora analista
dos dados pesquisados. Esse padrdo segue a descrigdo feita por André (1995) sobre este tipo
de pesquisa:
A etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropdlogos para
estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa “descri¢@o
cultural”. Para os antropologos, o termo tem dois sentidos (1) um conjunto de
técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, 0s habitos, as crengas, as
praticas e os comportamentos de um grupo social; e (2) um relato escrito resultante
do emprego dessas técnicas (ANDRE, 1995, p. 24).

Adicionalmente, utilizamos obras escritas por pesquisadores locais e entrevistas com
alunos e professores que relatam a historia de luta pela terra até o processo de assentamento e
posse dos sitios. Com esses relatos historicos, marcados pela memoria dos que narram 0s
fatos, bem como as imagens fotograficas que colaboraram para dar veracidade aos fatos e
trazer a lembranca fatos esquecidos, tragamos um capitulo com o historico da luta pela terra e

a historia pessoal dos informantes.

Cabe destacar, neste trabalho, a presenca dos assentamentos na regido do municipio de
Juti-MS. Segundo fontes da Reforma Agréaria, a regido recebeu, entre 1998 e 2010, trés
assentamentos: 0 Guanabara, o Sebastido Rosa da Paz e, posteriormente, 0 assentamento
Padre Adriano. O Assentamento Guanabara localiza-se a aproximadamente dez quilébmetros
da cidade de Juti-MS, mas pertence ao municipio de Amambai. Ja o assentamento Sebastido
Rosa da Paz pertence uma parte ao municipio de Amambai e outra ao municipio de Juti. E o
assentamento Padre Adriano, localiza-se a 12 quildmetros da cidade, no municipio de
Juti/MS.

As familias que vieram para os sitios da Reforma Agréria dessa regido, na sua
maioria, eram compostas de criancas e adolescentes em idade escolar. Pelo fato de esses
assentamentos ndo contarem com escolas ou outros espagos apropriados para que 0S jovens
pudessem ter acesso a educacao nas proximidades do local que residiam, 0s pais procuravam
a cidade mais proxima, Juti-MS, para que esses jovens pudessem frequentar uma escola.

No capitulo I, apresentamos o referencial tedrico do trabalho. O histérico da Analise
de Discurso no Brasil, fundamentada pela tedrica Eni Orlandi. Ganham destaque conceitos da
AD discutidos por Orlandi, Pécheux, Maziére, Focault, teoricos estes que sustentam a analise

dos dados que compordo o capitulo I, como os conceitos de discurso, as formacGes
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discursivas, o interdiscurso, a memdria e 0 esquecimento e ideologia. Além disso, sobre 0s
Estudos Culturais delineamos um breve historico para nos reportar ao conceito de identidade,
utilizando as obras dos tedricos Hall, Canclini, Bhabha e Castells que ofereceram alguns
conceitos do termo.

J& no capitulo 11, relatamos os caminhos percorridos, a metodologia e as dificuldades
encontradas para conseguir o material para compor o corpus do trabalho. Para realizar a
analise foram transcritos os textos dos alunos, bem como descrevemos os procedimentos de
triagem e analise dos dados. Analisamos os textos produzidos em sala de aula por alunos
assentados e ndo assentados, sendo possivel encontrar as marcas identitarias que evidenciam o
sujeito de cada texto e perceber como a identidade do jovem estudante assentado é marcada e

evidenciada no seu discurso.

O corpus € composto pelos textos escritos por alunos assentados e alunos nao
assentados que frequentam a mesma escola, pois, acreditamos que a complexidade da rede
discursiva que se manifesta em muitos ambientes se torna muito mais perceptivel nos espacos
escolares quando se observam disparidades ideoldgicas no interior do grupo que compde esse
ambiente que, neste trabalho, é a Escola Estadual 31 de Margo.

Dentro desse universo dispar, e observando-o como profissional da area da educacéo,
a investigacdo minuciosa nesta pesquisa do discurso de jovens estudantes assentados pela
Reforma Agréria para compreender como se da a sua construcdo identitaria, a partir da sua
relacdo com o outro, ou seja, com o estudante da zona urbana. Esta relagdo com o outro se da
porque, para que os filhos dos lavradores possam ter acesso a educacéo, a unica alternativa é
frequentarem a unica escola estadual do municipio - e que oferece a educacdo basica das
séries iniciais até o Ensino Médio — no caso, a Escola Estadual 31 de Marco, a qual recebeu
inimeros jovens advindos desses assentamentos.

Constatamos que o jovem assentado se mostra como tal em seus textos, que ele néo
silencia a sua identidade enguanto assentado, ao contrario, destaca-a em seus escritos, e
mostra-se como sujeito assentado nas marcas discursivas do seu texto. Tudo isso faz com que
esta pesquisa ganhe uma propor¢do maior, que revela o valor da terra como um espaco de
entrelagcamento de culturas e identidades, mas que é preciso manter na terra quem é da terra, 0
valor cultural ndo pode se separar do valor material. A fronteira cidade x campo permeia o
discurso dos jovens assentados, no entanto, & preciso caminhar por ela.

E como cita Canclini (2013, p.349): “Em toda fronteira ha arames rigidos e arames

caidos. As acdes exemplares, os subterflgios culturais, os ritos sdo maneiras de transpor 0s
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limites por onde ¢ possivel.” A ideia ¢ ser possivel e necessario superar a fronteira que existe

entre esses estudantes. Ao texto!



Capitulo |

“A ‘roca’ ndo é lugar de trabalho penoso,
nem espaco de producdo cada vez mais
intensa; a roca €, antes sim, um lugar
alternativo a cidade, lugar com outro estilo

de vida mais saudavel”.

(MARSCHNER, In MENEGATTI 2009, p. 83)
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Contexto nacional da reforma agréaria

Neste capitulo, abordamos os topicos relativos a Reforma Agraria no contexto
nacional, a Reforma Agraria no Estado do Mato Grosso do Sul e a Reforma Agraria no
municipio de Juti. Tracamos um breve relato para cada um dos topicos mencionados,
apresentando também o contexto especifico da pesquisa, a Escola Estadual 31 de
Marco, situada na cidade de Juti — MS, que atende toda a clientela de estudantes
advindos dos Assentamentos Sebastido Rosa da Paz, Guanabara e Padre Adriano’.

Para a construcdo do historico sobre os assentamentos da Reforma Agraria da
regiao pesquisada, observamos que seria preciso tracar um perfil da luta pela terra no
Brasil desde o periodo colonial até a atualidade. Sendo assim, primeiramente,
contextualizamos o nosso trabalho expondo um pouco sobre o contexto nacional, que é
a base ou o piloto da distribuicdo de terras no Brasil - pais marcado por vérios planos de
distribuicdo de terras com inimeros desacertos no que concerne a um programa de
Reforma Agraria. Em seguida, situamos o contexto do Estado de Mato Grosso do Sul,
onde se localiza 0 municipio de Juti, como um entreposto ao que acontece em nivel

nacional.

Imagem 1- Escola Estadual 31 de Margo - Foto da pesquisadora durante uma das visitas a escola. A
imagem fala por si. (Agosto/2014).

! Ressaltamos aqui, que esses assentamentos ndo estdo ligados diretamente a0 MST. Temos aqui
assentamentos da FETRAGRI (Federagdo dos trabalhadores na agricultura) da CPT (Comisséo Pastoral
da Terra), dentre outros. No entanto, ndo nos remetemos a essa questdo por considerarmos que 0 NOsso
trabalho considera apenas o estudante assentado e morador em assentamento da Reforma Agréria.



18

1.1 A reforma agraria no contexto nacional

De acordo com alguns estudiosos como, Fernandes (2000), Leite (2004) e
Fabrini (2003), o processo de Reforma Agraria no Brasil vem se desenvolvendo desde
0s anos 1920 até a atualidade. Tal processo é lento, sendo que ainda ndo ha uma solucgéo
definitiva para o impasse dos problemas no campo em todo o pais. Para um melhor
entendimento da historia sobre as “terras” no Brasil, voltamos aos anos 1500.

O Brasil, apds o seu descobrimento, foi dividido em capitanias hereditérias, um
sistema que consistia em dividir o pais em grandes faixas e entregar sua administragdo
para particulares — 0 que servia como um mecanismo de controle ao vasto territorio
brasileiro. Cabe lembrarmos que essas terras ndo eram doadas aleatoriamente, 0s seus
proprietarios eram membros da burguesia, amigos do rei e até mesmo comerciantes.
Eles tinham a posse - um documento de doacéo das terras — mas, ndo podiam vender ou
passar os lotes adiante, pois, o verdadeiro dono das terras continuava a ser o rei de
Portugal.

O sistema de capitanias hereditarias durou cerca de dez anos. Passadas algumas
décadas, entre os anos de 1534 e 1536, as terras brasileiras foram divididas em lotes e
terceirizadas aos amigos do rei de Portugal para que eles pudessem explorar as terras e
ajudar a enriquecer Portugal (JUNQUEIRA, 2012).

A obtencéo de terras por meio de beneficios ou de vinculos que a pessoa viesse a
ter por conhecer alguém de influéncia, teve fim somente em 1850 quando o Parlamento
brasileiro votou a chamada “Lei de Terras” - lei que proibia qualquer tipo de aquisicdo
de terras que ndo fosse por meio da compra. Tal fator dificultou o acesso a terra pela
maioria dos brasileiros, pois o Brasil estava saindo de um periodo marcado pela
escraviddo e a maioria da populagéo pertencia a esse grupo. Segundo Braick (2013, p.
211):

N&o por acaso, a Lei de Terras foi votada no mesmo ano da aprovacdo da Lei
Eusébio de Queirds. O fim do trafico negreiro foi visto como uma ameaca
aos grandes proprietarios rurais, que reagiram pressionando o governo a
dificultar o acesso a terra. Para esses grupos, a Lei de Terras impediria que
posseiros mais pobres, imigrantes e ex-escravos obtivessem a propriedade
legal das terras que cultivavam, garantindo assim a oferta de médo de obra
barata para as lavouras, principalmente de café.

A partir do citado, é possivel afirmarmos que o Brasil do século XIX era um
pais em que uma minoria detinha o poder e 0 acesso a grandes areas de terras,

reproduzindo o que ocorria no Brasil colonia - grandes extensdes de terras pertencentes
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a um mesmo dono, no caso, o latifundiario, o que causava grande revolta no resto da
populacéo.

Da revolta, surgiam as lutas e os conflitos pela terra. Mas, foi somente com a
chegada do MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra) na década de 80, ja
no seéculo XX, que as agBes de resisténcia como forma de combater a enorme
concentracdo fundiria brasileira foram intensificadas. De acordo com Fernandes (2000,
p.50):

De 1979 a 1984, aconteceu o processo de gestacdo do MST. Chamamos de
gestacdo o movimento iniciado desde a génese, que reuniu e articulou as
primeiras experiéncias de ocupagdes de terra, bem como as reunides e 0s
encontros que proporcionaram, em 1984, o nascimento do MST ao ser fundado
oficialmente pelos trabalhadores em seu Primeiro Encontro Nacional, realizado
nos dias 21 a 24 de janeiro, em Cascavel, no Estado do Parana. Em 1985, de 29
a 31 de janeiro, os sem-terra realizaram o Primeiro Congresso, principiando o
processo de territorializacdo do MST pelo Brasil.

Notamos que a distribuicdo de terras para os trabalhadores comecgou a acontecer
guando os mesmos se organizaram e reivindicaram seus direitos de forma organizada. A
luta pela terra ocorreu nas diferentes regides do pais, com intensos conflitos entre
proprietarios e camponeses. Contudo, a questdo agraria sempre enfrentou barreiras e
desmandos frente a um pais que se formava no modelo capitalista - a luta pela terra
sempre encontrava resisténcia, conforme descrito no fragmento de Fernandes (2000):

Em seu pacto tacito, os militares e a burguesia pretendiam controlar a questdo
agraria, por meio da violéncia e com a implantacdo de seu modelo de
desenvolvimento econémico para 0 campo, que priorizou a agricultura
capitalista em detrimento da agricultura camponesa. Ainda, o governo da
ditadura ofereceu aos empresarios subsidios, incentivos e isenc¢des fiscais,
impulsionando o crescimento econdmico da agricultura e da indUstria,
enquanto arrochava os salarios, estimulava a expropriagdo e a expulséo,
multiplicando os despejos das familias camponesas. Essas aces politicas

tiveram efeitos na questdo agraria, modificando completamente a estrutura
fundiaria (FERNANDES, 2000, pp. 41- 42).

O autor cita, ainda, que o Brasil tornou-se o paraiso dos latifundiarios e os
camponeses foram obrigados a migrar pelo territério. Mas, isso ndo coibiu a luta pela
terra. Ao contrario, fez com que os conflitos no campo aumentassem e expandissem
apesar da tentativa por parte da ditadura militar de desmobilizar os camponeses e
resolver os problemas latifundiérios.

Depois, no intuito de amenizar toda a situagdo de conflito, o governo federal
iniciou por volta dos anos 1970, um processo de colonizacdo principalmente na

Amazonia e no Centro-Oeste como forma de controlar a questdo agraria. O projeto teve
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seu fim decretado por falta de estrutura e pelo processo de corrupgdo que se infiltrou
nele. Explicitamos que ndo s6 a corrupcdo, mas também a falta de estrutura e apoio aos
agricultores inviabilizaram a permanéncia deles nos lotes e, mais uma vez, os grandes
proprietarios de terra foram tomando conta dos pequenos sitios e retomando os grandes
latifandios que até hoje séo vistos em toda a regido.

Logo, com o exposto, é possivel afirmarmos que o conflito agrario ndo é uma
tendéncia do século XX e XXI. O que depreendemos é que essa problematica sempre
esteve presente na histéria do Brasil e que perpassa anos, décadas, séculos, sem que o
poder publico apresente uma solucéo definitiva para esse conflito social. Foi somente a
partir da organizagdo dos trabalhadores que de fato iniciou-se o processo de Reforma
Agréria por todo o pais. Todavia, para que esse movimento dos trabalhadores ganhasse

forca, concordamos com Fernandes (2000, p. 95), quando explicita que:

O ponto de partida para construir o MST em cada estado foi a organizagdo de
uma estrutura basica. Essa estrutura, formada pela coordenacdo, direcao,
secretaria e setores, foi concebida desde as praticas das organizacdes
camponesas historicas e, principalmente, das experiéncias vivenciadas,
quando as familias organizaram comissdes e nicleos nos acampamentos e
nos assentamentos. Esses ensaios praticados durante anos de luta tornaram-se
as referéncias que delinearam as formas de organizacdo das atividades do
Movimento. Desse modo, 0s sem-terra criaram suas instancias de
representacdo que sdo a direcdo e a coordenacdo estaduais, as coordenacdes
de assentamentos e acampamentos. Evidente que esse processo foi sendo

construido por etapas. O seu comeco € a ocupacao da terra.

Temos, a partir dessa organizacdo, o inicio de uma nova Reforma Agréria no
pais que conta com milhares de familias acampadas a beira das rodovias, entradas de
fazendas improdutivas ou nas proximidades das cidades nas mais diversas regides do
pais a espera de um pedaco de terra que pode vir a qualquer momento, ja que o governo
federal, por meio do INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria),
vem ao longo dos anos assentando familias em areas rurais por todo o Brasil.

Nesse capitulo, apresentamos a base do histérico da Reforma Agréria e da
organizacdo do MST. A forma como surgiram varios assentamentos rurais em todo o
pais, entre eles, os Assentamentos Sebastido Rosa da Paz, Guanabara e Padre Adriano.
Demonstramos um pouco do contexto de gestacao e da luta pela conquista da terra pelos
trabalhadores rurais sem terra por todo o pais. No entanto, salientamos ser apenas um
recorte dos diversos historicos que temos por conta dessa luta em todo o Brasil - luta
que perpassa todas as regides, de norte a sul, com mais ou com menos violéncia, com

vitdrias e com derrotas de um povo que tem um unico sonho: o direito a um pedaco de
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terra para plantar e colher o alimento que sustenta sua familia e que contribui para o

enriguecimento e suprimento de toda a nacéo.

1.2 Luta pela terra no Mato Grosso do Sul: primeiros assentamentos

A Reforma Agréria no Brasil, que nos anos de 1970 passou um processo de
colonizacdo fracassado, foi retomada a partir da organizacdo do MST que teve seu
inicio entre os anos de 1979 a 1984. Para falarmos desse Movimento no estado do Mato
Grosso do Sul, nos reportamos a Fernandes (2000), o qual destaca as experiéncias de
luta e do enfrentamento geradoras de uma metodologia de luta popular, possibilitando a
organizacdo e a luta pela terra em todas as regides do Brasil. Sobre essa organizacédo e
luta, Fabrini (2008) afirma que esta relacionada ao processo de expropriacdo da terra
devido & presenca intensa do latifindio no sul do estado e também a modernizacdo da
agricultura responsavel pela expulsdo dos pequenos agricultores do campo.

No estado do Mato Grosso do Sul, a luta do MST iniciou-se nos municipios de
Navirai, Itaquirai, Taquarucu, Bonito e Gloria de Dourados, nas regides Leste e
Sudoeste do estado. Dessa luta, resultou a ocupacédo da fazenda Santa Idalina, na regido
de Ivinhema. Apos reunides e negociacdes com o INCRA e o governo do estado, ali
ocorreu a implantacdo do assentamento Novo Horizonte, no dia 20 de Janeiro de 1986,
quando foram assentadas setecentas e sessenta e uma familias. O fato é confirmado por
Oliveira (2013, p.36) ao relatar que:

(...) do processo de organizacdo dos filhos dos colonos e demais pessoas do
estado, no ano de 1984 surgem as primeiras organizacdes de acampamentos
onde um grupo de mais de mil familias ocuparam a fazenda Santa Idalina,
onde hoje ¢ o municipio de Novo Horizonte do Sul, sendo esta a primeira
ocupacdo de terras de Mato Grosso do Sul e também as primeiras
organizacfes de acampamentos acompanhados pela Comissdo Pastoral da
Terra - CPT - e logo depois com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST.

A ocupacéo tornou-se referéncia em todo o pais, de modo que os “sem terra”
comegaram a participar dos trabalhos de base que resultaram no retorno de milhares de
familias de agricultores brasileiros sem terra que viviam no Paraguai, 0s brasiguaios.
Essas familias migraram para o Paraguai devido aos grandes latifundiarios que se
instalaram em todo o Brasil na década 1970 e 1980. Com a fundacéo e organizacdo do
MST, em especial no sul do Mato Grosso do Sul e, devido a proximidade do pais

vizinho, os brasiguaios pensaram ser essa uma possibilidade de retornar a patria.
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Todavia, 0 governo paraguaio e 0 mato-grossense-do-sul montaram esquemas com suas
policias dos dois lados da fronteira, impedindo o retorno dos agricultores
(FERNANDES, 2000).

Mais uma vez, é possivel percebermos que a forca do estado prevaleceu sobre os
trabalhadores rurais sem terra, como outrora, durante o governo militar. Poucas foram
as familias que conseguiram atravessar a fronteira; aquelas que conseguiram,
acamparam nos quintais de parentes e amigos na cidade de Eldorado, municipio
localizado no sul do estado. As familias acampadas, seus familiares e as liderancas do
MST eram perseguidos e ameacados pela policia.

Desse modo, o grupo de trabalhadores rurais sem terra se desmobilizou e s
mais tarde se reorganizou e criou outro movimento - os Brasunidos, uma forma de unir
0S brasileiros denominados paraguaios em um Unico grupo, ou secja, “brasileiros

unidos”, dando continuidade a luta pela terra. Segundo Fernandes (1999):

As ameacas e a fronteira vigiada desmobilizaram a volta organizada. Ainda,
0s sindicatos de trabalhadores rurais comecaram a discordar dessa forma de
luta e organizaram acampamentos no municipios reivindicando terra para o0s
municipes e criando outro movimento de luta denominando-o, de Brasunidos.
Além disso, surgiram varios acampamentos nas regides Leste e Sudoeste do
estado. Assim, muitos brasiguaios retornaram em grupos pequenos e se
integraram a esses acampamentos (FERNANDES, 1999, p.141).

Varios acampamentos surgiram na regido Leste e Sudoeste do estado e muitos
brasiguaios retornaram em grupos menores e se integraram a esses acampamentos. E, o
governo federal e estadual, com o intuito de amenizar a situacao, iniciou o processo de
assentamento nas diversas regides do estado, negociando terras improdutivas,
juntamente com o INCRA, para que pudessem assentar os trabalhadores que
reivindicavam propriedades rurais para produzir.

Algum tempo depois, as familias que estavam acampadas na regido de Sete
Quedas foram assentadas no municipio de Paranhos; as que estavam em Eldorado e nas
regides Leste e Sudoeste do estado foram transferidas para o projeto de assentamento
Marcos Freire, no municipio de Dois Irmédos do Buriti, na regido dos Pantanais Mato-
grossenses-do-sul. Além desses dois assentamentos, outros grupos foram transferidos
para 0 municipio de Corumba e Nova Andradina, para 0s assentamentos denominados
Taquaral e Piraputanga, respectivamente. No periodo entre 1998 e 2005, estabeleceram-
se trés assentamentos na regido do municipio de Juti conforme citado abaixo por
Fernandes (2000):
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No final de 1990, mil e trezentas familias organizadas no MST estavam
acampadas e pressionavam o governo estadual e o INCRA para a
desapropria¢do dos latifindios que foram ocupados. Desde a ocupagéo da
Santa Idalina, em 1984, os sem terra construiram o MST, transformando-o
numa importante organizagéo dos sem terra. O movimento constituira seus
principais setores, os trabalhadores conquistaram autonomia politica e
consolidaram o MST-MS. Os acampamentos das familias nas beiras das
estradas e os assentamentos conquistados eram resultados e perspectivas dos
trabalhos de cinco anos de luta e resisténcia (FERNANDES, 2000, p. 153).

Atualmente, temos no estado do Mato Grosso do Sul 182 projetos de
assentamentos rurais instalados em varios municipios pelo INCRA, o que ndo é
suficiente para sanar os problemas relativos ao campo, uma vez que ainda ha por todo o
estado inimeras familias advindas das &reas rurais e que moram nas periferias das
cidades a espera de oportunidades para retomarem o trabalho na agricultura. Apesar de
0 Mato Grosso do Sul ser o sexto estado em extensdo territorial do pais, dados apontam
que o percentual de terras utilizadas para a Reforma Agréria no estado é insuficiente.

Severo (2010, p. 38) aponta que:

De acordo com dados do INCRA (2010), dos 182 projetos de assentamentos
instalados: 174 foram criados pelo governo federal, por meio do INCRA, e 8
pelo governo do estado (IDATERRA - Instituto de Desenvolvimento
Agrério, Pesquisa, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural). Nesses 182
projetos foram assentadas 30.543 familias que estdo aproveitando 675.290,76
hectares que representam 1,9% da area do estado. Num periodo de
aproximadamente duas décadas e meia com distribuicdo de terras em Mato
Grosso do Sul, ainda assim 0s assentamentos ndo atingem o percentual de 2%

da area total do estado.

Nesse contexto, temos a historia da questdo agraria em Mato Grosso do Sul, que
apesar de sua imensa area territorial, tem a maioria de suas terras pertencentes a grandes
latifundios que tém a pecuaria como atividade principal, restando apenas 2% desse total
como area pertencente a pequenos produtores, ou seja, 0s agricultores assentados, que
produzem uma parcela dos alimentos que sdo comercializados dentro do préprio estado.

1.3 Historico dos assentamentos na regido de Juti

Com o MST se fortalecendo em todo o Brasil e se expandindo no Estado de
Mato Grosso do Sul, por volta de 1998, o movimento tem inicio no municipio de Juti.
De acordo com Oliveira (2013), os agricultores sem terra da regido se organizaram e
deram inicio ao primeiro assentamento na regido do municipio, o Assentamento

Sebastido Rosa da Paz (antiga fazenda S&o Jodo).
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Nos anos seguintes, pelo fato de os acampamentos continuarem, surgiram mais
dois assentamentos: 0 Assentamento Guanabara e o Assentamento Padre Adriano. O
processo de assentamento de familias sem terras na regido totalizou 231 familias
diretamente beneficiadas e aproximadamente 1000 pessoas morando nos trés
assentamentos. A maioria desses moradores passou por um longo processo de
acampamentos nas proximidades da cidade e beiras de rodovias, a espera da decisdo do
INCRA para a implantacdo dos assentamentos, conforme relatado por moradores em
depoimentos mencionado na sequéncia deste trabalho.

Para o desenvolvimento de nossa pesquisa, buscamos relatos e memarias desse
processo de espera junto aos moradores para que pudéssemos, a partir dai, relatarmos
como ocorreu todo o procedimento de luta até a posse da terra.

De acordo com alguns depoimentos, o periodo de espera pela terra no
Assentamento Sebastido Rosa da Paz e Padre Adriano durou cerca de trés anos. Ja no
assentamento Guanabara, segundo relato do morador Luis Canela*, durou cerca de seis
meses, pois, a terra ja havia sido negociada pelo INCRA e os acampados de outras
cidades vizinhas, como Amambai, Navirai, Fatima do Sul, Caarap0 e Itaquirai, vieram

para as proximidades da fazenda e logo foram assentados. O morador relata que:

O nosso assentamento aqui ele comecou talvez um pouco diferente de outros,
de outros assentamentos. Veja bem por que. E (...) nds somos aqui a metade
das familias vieram de Mundo Novo, um pouco de Juti, um pouco de
Dourados, até familias de Navirai (...) E foi um processo assim bem rapido,
nos entramos aqui em 2001, em fevereiro de 2001, dia 31 de outubro de 2001
iSso aqui ja era um assentamento no documento do INCRA era decretado, a
gente nem sabia mas ja era loteamento e dia 27 de abril de 2002 a gente teve
o sorteio e pdde entrar dentro das parcela (...) (sic) (CANELA, LUIS.
Morador do Assentamento Guanabara, entrevista concedida em
Novembro/2014).

Entre 1998 e 2001, periodo de gestacdo até o loteamento do atual Assentamento
Sebastido Rosa da Paz® (ver localizacdo na imagem 2), as familias ficaram acampadas
dentro da Fazenda S&o Jodo, prdoximo a sede, pois, na época, a fazenda ja era
considerada improdutiva. Como as liderangas do movimento conheciam a realidade, ja
que eram moradores da regido, ndo abriram mao da posse da terra e aguardaram até o
INCRA desapropriar e lotear a fazenda entre os agricultores ali acampados.

A imagem 2 retrata a area dos assentamentos Sebastido Rosa da Paz e

Guanabara, ambos pertencentes ao municipio de Amambai e conforme a imagem séao

2 Esse assentamento esté dividido pelo rio Amambai e tem uma parte pertencente ao municipio de
Amambai e outra parte a0 municipio de Juti.
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fronteiras do municipio de Juti. Revela-se ainda, a distancia entre 0 municipio sede e a
proximidade com o outro municipio. Percebe-se também, pela imagem que o

Assentamento Sebastido Rosa da Paz esta localizado nos dois municipios.
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Imagem 2 — Figura que retrata a area dos assentamentos: Sebastido Rosa da Paz e Guanabara. -Figura
captada da Dissertacdo de Mestrado: Mulheres Assentadas e cooperadas (re) construindo caminhos:
Trajetorias de vida e experiéncias de empoderamento (SEVERO, 2010, p.40).

O processo para conquistar a terra, entretanto, ndo foi facil, as familias
enfrentaram diversos problemas e lutas. Segundo relatorio técnico da professora
Viviane Fachin, citado por Severo (2010) (citado na dissertagdo de mestrado), a

desapropriacdo da fazenda foi muito tumultuada, com invasdo da area e enfrentamento
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direto pelo grupo de sem terra. Segundo a autora, 0 Assentamento Sebastido Rosa da
Paz apresentou marcas de violéncia e conflitos entre proprietarios e os demandantes por
terra. Isso se confirma no depoimento de um dos moradores do assentamento: “No
inicio, eles trouxeram gente para assustar o0 acampamento, fizeram uma guarita para
impedir que os sem terra entrassem” (sic) (Paulo César Faria, entrevista citada por
FACHIN, apud SEVERO, 2010).

Apesar de todo o conflito, o desejo pela terra prevaleceu e, hoje, 0 Assentamento
Sebastido Rosa da Paz é uma realidade, com terras produtivas, sendo que varias familias
tornaram-se proprietérias dos lotes.

Ja o Assentamento Guanabara, foi criado no ano de 2002 e, apesar da
proximidade com a cidade de Juti, 0 mesmo pertence ao municipio de Amambai - uma
cidade localizada na regido sudoeste de Mato Grosso do Sul (microrregido de
Dourados), préximo a fronteira com o Paraguai, a qual conta com aproximadamente 98
familias assentadas. Oliveira (2013) explicita essa relagdo de pertenca ao relatar que
todas as familias tém vida social, fazem compras, vao ao médico, desfrutam lazer e
outras atividades, no municipio de Juti, pois a cidade de Amambai dista
aproximadamente 90 quildbmetros do assentamento enquanto a cidade de Juti esta a

apenas 10 quildmetros do assentamento (ver imagem 2).

De acordo com Oliveira (2013) e com depoimentos dos moradores, a origem do
assentamento Guanabara ocorreu em 2001, quando a fazenda Guanabara foi adquirida
pelo INCRA para fins de reforma agraria, assentando familias dos municipios de Juti,
Dourados, Mundo Novo, Campo Grande, Nova Andradina e Navirai. Podemos dizer
que isso caracteriza também o processo migratério das familias em busca da terra, o que
ocorreu em definitivo em abril de 2002, quando as familias foram assentadas aos lotes,
passando a compor 0 Assentamento Guanabara.

A imagem 3 mostra a localizacdo dos Assentamentos Sebastido Rosa da Paz e
Guanabara e os pontos em que estdo localizadas a cidade de Amambai, sede dos
assentamentos, e a cidade de Juti, cidade mais proxima. Essa imagem evidencia
algumas situacdes elencadas neste trabalho, como o fato de os jovens moradores desses
assentamentos frequentarem a escola na cidade de Juti, visto que a mesma estd mais

proxima do local onde moram, conforme a distancia demonstrada na imagem.
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Imagem 3 — Localizacdo e distancia dos assentamentos Sebastido Rosa da Paz e Guanabara em relacdo as
cidades de Juti e Amambai. Figura captada da Dissertagdo de Mestrado: Mulheres Assentadas e
cooperadas (re) construindo caminhos: Trajetérias de vida e experiéncias de empoderamento (SEVERO,

2010, p.75).

A0 nos reportarmos ao Assentamento Padre Adriano, os moradores relatam que
foram mais ou menos trés anos de espera, mudando de um lugar para outro. Segundo
um dos informantes, essas familias comegaram a organizagdo dos assentamentos
montando seus barracos na periferia da cidade, depois proximo ao cemitério, sendo que
ganharam consisténcia e organiza¢do de grupo quando organizaram os barracos em uma
area cedida pela prefeitura local e ali acamparam com todos os familiares até o

loteamento da terra efetuado pelo INCRA. Segue o depoimento do morador:

Meu nome é Wagner moro no assentamento Padre Adriano (atual Santa
Clara) e o processo de conquista da terra foi dificil. Muito longo, ficamos
quase trés anos esperando, mudando de um acampamento para outro até
conseguir aqui essa terra.

No inicio ficamos perto do cemitério, naquele corredor, aqui perto da cidade.
Ficamos uns 06 meses, estava dificil e os sitiantes ali perto ndo gostavam.
Depois mudamos atras do campdo, dentro da cidade, ficamos mais um
periodo.
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Quando o prefeito Donizete doou um espaco onde era pra ser uma farinheira,
ali perto do Rio Bonito, indo pra Navirai. Ai foi melhor, mais conforto,
fomos pra 14, montamos os barracos, varios barracos e ai as familias foram
pra |4, mudaram todos, tinha mais conforto, barracos de lonas pra todos
ficarem com as familias.

Até que ficamos sabendo que o governo tinha negociado essas terras para 0s
colonos do Panambi e que ia sobrar. Ai viemos para a entrada da fazenda e
esperamos. Em pouco tempo foi loteada e estamos aqui com nossos sitios
(sic) (CASSAVARA, WAGNER. Morador do Assentamento Padre Adriano,
entrevista gravada pela midia da pesquisadora. Novembro/ 2014).

Segundo Fabrini (2000), a luta e toda essa trajetdria desenvolvida pelos grupos
de sem terras demonstra uma forma diferenciada de producdo no campo, pois, 0s
assentados tentam resistir ao prejuizo diante dos grandes esquemas econdmicos,

desejando a terra para que deixem de ser subordinados aos esquemas capitalistas

conforme a citagéo:

A partir da conquista da terra se constroem reac6es contra a opressdo a que 0s
camponeses sem-terra estdo submetidos. Enquanto 0s movimentos
camponeses do passado resistiam contra a opressdo sem ter clareza das
relagdes que produziam a sua subordinacdo, o0 MST e os assentados tém
consciéncia desta condicdo, expressando resisténcia na terra por meio das
manifestagdes coletivas. Os assentados ndo lutam somente contra os efeitos e
mazelas do capitalismo, mas contra o préprio capitalismo (FABRINI, 2003,
p. 95).

Dessa forma, percebemos que os assentados da regido de Juti buscavam uma
condi¢cdo de producdo nas terras das quais se tornaram donos. Os lotes recebidos
passaram a sitios produtores de diversos alimentos, inclusive producéo leiteira. Aqui,
informamos que em nosso trabalho, porém, nos reportaremos apenas ao historico do
periodo de luta até a distribuicdo dos lotes aos moradores, ndo dando énfase ao que 0s
assentados produzem em suas terras.

Em continuidade a nossa pesquisa, em relacdo aos assentamentos na regido de
Juti, Oliveira (2013, p.39) destaca que:

Dentro do processo de organizacdo das familias assentadas, fica explicito,
nos trés assentamentos, a divisdo que aparece logo apds o assentamento das
mesmas, pois neles ha duas formas de organizacdo, podendo ser formais ou
informais. Essa organizacdo divide politicamente dois grupos. Porém,
gostariamos de aqui fazer a ressalva de que essa divisdo somente se torna
visivel quando se trata de relagfes de cunho organizacional, uma vez que esta
ndo afeta as rela¢fes de vizinhanca e reciprocidade entre as familias.

Do trecho citado, inferimos que o intuito de permanecerem como movimento
prevalece, tem mais importancia que as diferencas sociais ou politicas, que é uma marca

ideoldgica de identidade de cada morador. Essas diferencas, no entanto, ndo interferem
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na relacdo de movimento organizado na luta pelo mesmo ideal, nas relacdes de
vizinhancga e amizade entre os moradores. Também, percebemos um intenso movimento
migratorio entre essas familias, visto que os assentamentos sdo formados por familias
advindas das diversas regiGes do estado, intensificando essa relacdo identitaria e
migratdria dentro de um mesmo espaco - 0s assentamentos da Reforma Agréria.

Para melhor especificarmos o contexto da Reforma Agraria nos Assentamentos
Sebastido Rosa da Paz, Guanabara e Padre Adriano, a seguir, traremos a construcédo do

contexto cultural dessas comunidades a partir de algumas imagens.

1.4 Registros do histérico e ilustracdo com fotografias dos assentamentos
relevantes para a pesquisa

N&o importa onde estamos, a cultura é o nosso acervo de historia, faz parte de
guem somos e nos acompanha independentemente do espaco ou da posi¢ao social que
ocupamos. Essa, por sua vez, € formada a partir dos registros de falas e de fotografias
que sdo arquivados como parte do historico de cada pessoa ao longo de sua vida, o que
nédo se faz diferente nos assentamentos pesquisados. Os relatos ganharam veracidade ao
se apoiarem nas imagens fotograficas que os moradores possuiam e que Sdo 0 acervo
cultural de todos os que ali moram, visto que retratam a busca pela terra por um grupo
de familias que tem na posse dessa terra um momento de conquista e realizacdo do
sonho de muitos que ali residem.

Logo, observamos que a cultura no interior desses assentamentos esta
correlacionada aos ambientes internos e externos dessa comunidade, um
complementando o outro, tudo dentro de uma semiosfera® maior, a busca pela terra. Tal
fator pode ser identificado com mais clareza nas fotografias e trechos dos relatos a
sequir.

A imagem 4 é um recorte de fotografias cedidas pelos moradores dos
assentamentos, sdo momentos do periodo de organizacdo dos acampamentos, do
periodo acampados com suas respectivas familias nos barracos de lona, as reunides e o
momento da posse da terra retratada num fotografia com pose oficial para ficar na

memodria e na historia. Sabemos que as fotografias sdo discursos, ou seja, é o discurso

® O conceito de semiosfera é uma juncdo de semiética e biosfera. Na biosfera, a matéria inerte é
transformada em matéria viva, na semiosfera, as linguagens criam vida, ou seja, novos significados. Pois
0s processos linguisticos sdo vivos, e estdo em constante mutagdo. Sendo assim, na linguistica, os
processos culturais podem também gerar novas linguagens, novos sinais, novas traduges e novas
compreensdes. (LOTMAN, 1996, p. 10-12).
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ndo verbal, mas que também fala. Um exemplo disso € visto em Barthes (1985, p. 132)
quando o autor diz que “na foto a imagem transforma-se numa escrita, a partir do
momento em que ¢ significativa”. Neste trabalho, particularmente, as fotografias

compdem a histdria, dao veracidade aos relatos, reafirmando o dizer de uma

comunidade marcada por “lembrangas” de luta pela terra.

a.mﬁ__'"

Imagem 4 - Fotografias cedidas por moradores dos trés assentamentos que compdem o cenario de
pesquisa.

1.5 O contexto cultural dos assentamentos

No contexto dos assentamentos, atentamos claramente a importancia das
imagens para a cultura desse povo. O morador que nos cedeu algumas das imagens, ao
olhar uma fotografia que retrata varias pessoas proximas a um barraco de lona e outra
fotografia com varios barracos de lona preta, distribuidos em uma area de terra, diz:
“Nos estavamos no corredor, prOXimo ao cemitério, sem nenhuma condicdo, ai o
prefeito cedeu um espaco (...) que era de uma farinheira abandonada, fomos pra I3,
organizamos os barracos ¢ nos mudamos em seguida (...) conforto” (WAGNER.
Morador do Assentamento Padre Adriano, novembro de 2014).

A imagem 4, a fotografia que esta a direita, no alto , e a imagem 5, que é a

imagem do acampamento Padre Adriano, confirmam a veracidade do relato do
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morador, que, mostrando a fotografia com a imagem dos barracos erguidos e espalhados

de forma ndo linear em uma area de terra, torna real o fato contado.

Imagem 5 — Fotografia de barracos montados para receber familias para ficarem acampadas a espera de
terras a serem loteadas. — Acampamento- fotografia cedida pelo morador Wagner Cassavara.

Conhecer esse contexto de que o acampado passa meses, até anos, morando em
barracos proximos a entrada de fazendas que estdo em negocia¢do com o INCRA ou a
beira de rodovias, esperando um “pedaco” de terra e que essa semiosfera ¢ composta
por diversas familias oriundas de periferias das cidades ou que perderam o espaco de
trabalho no campo - seja por conta da agricultura mecanizada nas grandes fazendas ou
devido a instalagdo de diversas usinas de cana na regido, nos faz compreender as
imagens de modo mais claro. Caso contrério, a imagem seria apenas uma porcao de
barracas de lona, um vazio de significacao.

Segundo Santaella (2005, p. 19), é possivel afirmar que:

Fotografias sdo consideradas mais objetivas e confiaveis do que os desenhos
e pinturas. A objetividade superior da cdmera resultou da mecanizagdo e
automacdo do registro das aparéncias visuais. Em funcdo disso, mesmo
guando a qualidade da foto ndo era tdo alta quanto hoje, a fotografia sempre
se constituiu em um signo dominantemente indexical.
Observamos que 0s barracos que estavam vazios, a espera dos moradores na
imagem 5, agora ja estdo ocupados pelos acampados na imagem 6 (abaixo), o que
concretiza o relato do nosso informante (os barracos j& estdo ocupados por familias,

compostas por adultos, jovens e criancas, que estavam a espera da terra).
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5% ] ST
Imagem 6 — Fotografia de barracos de lonas, com familias acampadas aguardando o loteamento das
terras. - Acampamento, fotografia cedida pelo morador Wagner Cassavara.

Constatamos que o “conforto” mencionado anteriormente, se refere apenas a
estrutura de uma barraca confeccionada com lona preta para protegé-los do sol ou da
chuva. Recordamos que, no caso do assentamento Padre Adriano foram mais ou menos
trés anos de espera, mudando de um lugar para outro. Segundo nosso informante, essas
familias comecaram a organizacdo dos assentamentos montando seus barracos na
periferia da cidade, em seguida préximo ao cemitério e s6 ganharam consisténcia e
organizacao de grupo, quando organizaram 0s barracos na area e ficaram acampados ali
com todos os seus familiares.

As imagens 5 e 6, embora denotem veracidade da situacdo, ainda deixam
lacunas que s6 sdo preenchidas pelo relato do morador (Wagner) que, ao se deparar com
as fotografias, recorda detalhes guardados na memdria, retomando o que foi dito
anteriormente para preencher ou corrigir lacunas que a imagem “congelada” nao nos
permite visualizar. Assim sendo, concordamos com Merrel (2005, p.176) quando afirma
que “ndo importa o quanto consigamos falar sobre algum aspecto particular de nosso
mundo, nosso falar sempre serd incompleto™.

Na sequéncia, materializamos imagens que nos reportam ao cotidiano das

pessoas que vivem nesses acampamentos e/ou assentamentos:
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Imagem 7 — Fotografias cedidas pelos moradores dos trés assentamentos pesquisados. A imagem 7 é
composta pelas fotografias: 7.1: Acampamento com familias a espera da terra; 7.2: missa de acdo de
gragas pelo recebimento da terra;

Imagem8- Fotografia do assentamento Padre Adriano, clicada pela cdmera da pesquisadora durante uma
das visitas para coleta de dados.

Essas imagens retratam momentos distintos vividos pelos trabalhadores em um
dos acampamentos na sua fase inicial - barracos de lona, até o periodo atual. Na imagem
7.1, os trabalhadores estdo num processo de acampamento em condi¢cdes mais precarias
a espera da terra; na imagem 7.2, notamos um momento de confraternizacdo e
agradecimento numa missa campal em que a comunidade esta reunida em um barracao
de lona celebrando a conquista da terra; ja na imagem 8, temos retratado o que hoje sdo
0s assentamentos Guanabara, Sebastido Rosa da Paz e Padre Adriano, evidenciando que

até a concretizacdo do assentamento, os integrantes do movimento passaram por um
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processo de luta pela conquista da terra. O registro fotografico é a imagem do real do

que esta posto. Para Létman:

Os signos representativos possuem esta superioridade que, subentendendo
um parentesco exterior, evidente entre o significado e o significante, a
estrutura do signo e o seu conteudo, ndo exigem cddigos complexos para a
compreensio (LOTMAN, 1978 p. 111).

A imagem 9 retrata um grupo de trabalhadores e seus familiares com expressédo
alegre. Fica evidente pela “pose” para as cameras fotograficas em um claro registro do
momento para a posteridade. A imagem reproduz o momento que culminou na

conquista da terra.

Imagem 9 — Fotografia cedida pela moradora Vera, do assentamento Sebastido Rosa da Paz. Senador
Eduardo Suplicy, o ex-prefeito José Adolar de Castro Filho (Dolinha) e outras autoridades, logo apés o
loteamento do assentamento Sebastido Rosa da Paz. Outubro/2000.

Com a presenca de autoridades da regido, do estado e do pais, a posse da terra €
um momento formal. Conforme os moradores, “este momento merece o registro, pois
vém muitas autoridades” (sic). Mais uma vez, constatamos a importancia do registro
fotografico para dar veracidade a fala do morador, pois, ele busca uma imagem em que
esta registrada a presenca do entdo senador Eduardo Suplicy, representante do governo
federal.

Podemos perceber essa e outras presencas na imagem 9 porque 0 registro
fotografico é sim a imagem do real, mas que nem sempre ¢ explicita, necessita da “voz”

do outro que vivenciou o momento “congelado” pelas lentes da camera fotografica. Os
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momentos registrados pelas cameras fotograficas ganham muita importancia diante dos
relatos e historias contadas pelos moradores dos trés assentamentos que sdo parte deste
trabalho.

Aqui, contextualizamos parte do que foi e é a luta pela terra em todo o pais,
expondo situagdes de conflitos e vitorias por um “pedaco” de chio. O intuito desta
contextualizacdo foi mostrar o meio em que o nosso informante esta inserido para que o
leitor possa compreender como isso pode ou ndo afetar a identidade do jovem estudante
que é morador em assentamentos da Reforma Agréaria e frequenta aulas em escolas de
Educacéo basica na cidade mais proxima.

Na sequéncia, mostramos algumas fotografias que retratam a chegada e saida

dos estudantes da E.E 31 de Marco nos 6nibus escolares.

Imagem 10- Fotografias dos transportes escolares proximos a E.E 31 de Marco, clicada pela camera da
pesquisadora em um momento de coleta de dados. Fotografia 10.1- chegada dos énibus escolares nas
proximidades da EE 31 de Margo. Fotografia 10.2-. Estudantes aguardam a saida dos colegas para
entrarem nos Onibus. Fotografial0. 3 - Alunos saindo da EE 31 de Marco no periodo matutino.
Fotografia 10.4- alunos saindo da EE 31 de Marc¢o no periodo vespertino.

Expusemos até aqui diversas imagens que compoe o historico de um “povo” que
passa dias, meses, anos acampados no “entremeio” das rodovias, cidades e entradas de

fazendas. Exemplificamos aqui a afirmacdo de Barthes (1985, p. 132), “na foto, a
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imagem transforma-se numa escrita, a partir do momento em que € significativa”. Para
melhor explicar a realidade e o contexto cultural que compde o cenario de nossa
pesquisa, apresentamos imagens e conceito do termo “Acampamento” e
“Assentamento”, para que o leitor possa perceber essa diferenca entre os termos
utilizados. Esclarecemos o conceito de Acampamento de acordo com o Dicionario
Aulete Digital (2016):

Acampamento (a.cam.pa.men.to) S.M. 1. Ac¢do ou resultado de acampar;
2.Ver camping ; 3.Conjunto de barracas e/ou instalagbes que constitui
alojamento, ger. Provisdrio, de quem acampa (as vezes por longo tempo, as
vezes como etapa de uma jornada, uma atividade de escoteiros, uma
excursdo, uma escalada etc.); o lugar no qual se instalam; 4.Qualquer lugar
ou instalagBes para alojamento provisorio; 5.Instalacdo de tropas em local
provisorio: o conjunto de barracas e equipamentos; o lugar no qual se
instalam; 6.Grupo de pessoas ou tropa acampados.

e’ | i ' . . ‘; -
Imagem 11 — Acampamento - Fotografia de um acampamento cedida por um morador do Assentamento
Sebastido Rosa da Paz.

Ja a definicdo do dicionario Aulete (2016) para o verbete assentamento segue
abaixo:

Assentamento ( as — sen- ta — men — to) S.M. 1.Acdo ou resultado de
assentar (-se); 2. A¢do ou resultado de estabelecer residéncia, moradia,
atividade profissional etc. em um lugar; 3. A¢do de dar posse legal de terra a
trabalhadores rurais ou camponeses; 4.Essa terra, ja ocupada pelos
camponeses; 0 lugar desse assentamento, a terra mais o conjunto de
construcoes, facilidades etc. nela instaladas; 5.Nota por escrito; REGISTRO,
AVERBAMENTO; ASSENTO.
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Imagem 12- Assentamento - Fotografia de assentamento captada pela cdmera da pesquisadora em
novembro/2014.

Consideramos os verbetes do dicionario, no entanto, ressaltamos que a definicao
de acampamento e assentamento para a nossa pesquisa vai além do que estd posto.
Constatamos pelas visitas, conversas informais e pela pesquisa de campo que o
acampamento € um periodo muito arduo para a vida das familias que passam por esse
processo de acampar por dias, meses e até anos em barracos de lonas a beira das
rodovias, na periferia das cidades ou entradas das fazendas que acreditam serdo loteadas
para a Reforma Agraria.

E um periodo no qual ficar acampado ultrapassa seu significado semantico e
revela a ardua realidade dessas familias que ficam em uma situagéo de vulnerabilidade e
situacdes adversas como: chuva, frio, falta de saneamento basico e até de alimentacao

adequada durante o periodo em que ficam nos acampamentos.

Em relacdo ao termo assentamento notamos que o verbete do dicionario mostra
uma definicdo semelhante ao observado em nosso trabalho. Ou seja, constatamos ser a
posse oficial de um lote da Reforma Agraria, do qual a familia passa a ter direito e pode
construir moradia, cultivar plantacdo, criar animais e trabalhar em prol de si e dos seus

familiares.

Em relacdo as fotografias notamos que a imagem que os retrata intensifica ainda

mais o seu significado, pois a imagem 11 que mostra o que é 0 acampamento retrata um
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barraco de lona desprovido de qualquer conforto ou infraestrutura basica no qual as
familias moram durante o periodo de espera pela terra. Ja a imagem 12, que retrata o
assentamento, mostra a imagem de um sitio, no qual percebemos se tratar de um local
produtivo, pelo fato de observarmos arvores frutiferas, cercas, animais, uma casa, etc.
Ressaltamos que, apesar de encontrarmos construcfes de alvenaria, placas indicativas
de nomes dos sitios e dos proprietarios, evitamos expor as imagens para preservarmos

nossos informantes.



CAPITULO Il

“ldentidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente é uma
fantasia”.

(HALL, 2006, p.13)
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2.1 Construindo os fios tedricos: Discurso — Movimento e Movimentos

A partir dos objetivos tracados para o desenvolvimento de nosso trabalho,
elegemos como base tedrica para a nossa analise os Estudos Culturais e a Analise de
Discurso (AD) — os quais permeardo 0s caminhos para problematizarmos o discurso do
estudante assentado da Reforma Agraria.

Para falar de discurso, faz-se necessario um breve historico do movimento dessa
ciéncia, sua conjuntura e os movimentos que compdem sua trajetéria como ciéncia da
linguagem de origem francesa até chegar ao Brasil.

Ao falar da conjuntura politica do surgimento da Analise de Discurso no Brasil,
reportamo-nos a Eni de Lourdes Puccinelli Orlandi, uma das precursoras desse campo
das ciéncias da linguagem no pais. A Estudiosa explicita que a AD nasceu na Franca,
por volta dos anos 1960, a partir do tedrico Michael Pécheux. Nessa época, ela,
professora da USP, encontrava-se naquele pais para um periodo de estudos e deparou-se
com um livro do autor (Pécheux) recem-publicado em uma livraria e visto que o Brasil
passava pelo periodo da ditadura militar, a autora enxergou nesse autor a oportunidade
de desenvolver seu trabalho, se expressar e discursivizar sem censuras ou retaliagdes.
Foi a forma encontrada de vencer os desmandos da época. Portanto, a analise do
discurso surge no Brasil em um momento em que os dizeres ndo podem ser ditos, mas

precisam ser expostos em outras palavras, como aponta o fragmento abaixo:

Sdo essas as condicBes, a conjuntura politica em que irrompe a anélise de
discurso em sua sistematicidade. Tudo era favordvel a sua instalagdo. A
discursividade dominante suscitava a necessidade de desvirar os discursos, de
mostrar outros sentidos. De aprender a ler outras palavras naquelas palavras
(ORLANDI, 2012, p. 19).

Para a analise de discurso, (Orlandi, 2013, p.22), a nocdo de discurso ndo € so
transmissdo de informagdo, nem um esquema com critérios de quem fala com quem,
pois ndo se trata de uma oposicdo lingua/fala conforme proposta por Fernand de
Saussure®, mas sim que o discurso possui regularidade. A AD trabalha com maneiras de
significar, considera a producdo de sentidos, relaciona a linguagem a sua exterioridade,
nédo trabalha com a lingua fechada nela mesma, mas com o discurso, um objeto socio-
historico em que o linguistico intervém como pressuposto. A AD procura perceber

marcas que estdo além do texto e que possibilitam compreender o que ndo esta posto,

* Para Saussure, a linguagem é social e individual; psiquica; psico-fisiologica e fisica. Portanto, a fusdo de
Lingua e Fala.
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sendo que sdo essas marcas que evidenciardo como o sujeito produz sentido naquilo que
diz.

Na confluéncia das correntes tedricas dos estudos do discurso, também ganha
destaque o grande tedrico francés Michel Foucault. Em seus estudos, o autor enfatiza o
aspecto politico hierarquizante e controlador do discurso, teoriza a respeito de uma
ordem, ressaltando que ndo é possivel dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia. Por esse posicionamento, entendemos que o discurso requer
certo ordenamento, um procedimento de selegdo. Logo, “os discursos devem ser
tratados como préticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram
ou se excluem” (FOUCAULT, 2013, p. 50).

Outra teorica que aborda a questdo do discurso é Maziéere (2007, p. 14), que
destaca que os “enunciados e discursos serdo dois termos, por vezes e equivocadamente,
confundidos em AD, visto que um é um dado, o outro, uma investigacdo, que permite
estabelecer um corpus”. Em consonancia a esse pensamento, ressaltamos que em nosso
trabalho, abordamos o discurso como uma investigacao.

Dessa forma, nos apropriamos de Orlandi (2013) quando enfatiza que na Analise
de Discurso tem por objetivo compreender a lingua fazendo sentido numa relagcdo do
homem com a histéria. Esse fator explicita o fato de a AD ndo se preocupar com a
lingua em si, com a gramética, com a organizacdo textual, fatores de dificil
compreensdo no meio educacional quando o analista se propde a compor um corpus.

Esse analista busca marcas que possibilitem compreender o sentido do texto.
Para o analista, todo discurso presentifica outros discursos que ndo estdo visiveis, mas
gue estdo no entremeio do outro, como uma voz gue ressoa ao fundo.

Em concordancia, Pécheux (2009), Orlandi (2013), Maziere (2007), Foucault
(2013), entre outros autores, destacam que a Andlise de Discurso tem como objetivo
principal a anélise da lingua em movimento, é a acdo entre os interlocutores que
interessam ao analista.

Escolher como base tedrica a Andlise de Discurso para este trabalho ndo foi um
ato inconsciente, visto que o objeto analisado dialoga com o que diz essa ciéncia.
Analisar o discurso dos estudantes assentados da Reforma Agréria congrega a ideia de
movimento entre interlocutores, de fluidez da lingua e dos sentidos e da relagdo de
instabilidade desses sujeitos.

Na sequéncia deste trabalho, apresentamos alguns conceitos trabalhados na

Anélise de Discurso, entre eles o de Formagdo Discursiva, Interdiscurso, marcas
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ideoldgicas, o sujeito na AD e o conceito de identidade de acordo com os Estudos
Culturais, uma vez que essas teorias nos oferecerdo subsidios que norteardo o conceito
de identidade nas anélises textuais.

Para Schulman (2010, p. 16), “Os Estudos Culturais foram concebidos, desde o
inicio, como um empreendimento interdisciplinar”, ou seja, ¢ um campo de estudos que
possibilita a interacdo de diversas disciplinas. Dessa forma, considerar os preceitos
dessa teoria para analisar a identidade do aluno assentado é uma forma de

complementar teoricamente nosso trabalho, que esté voltado para a Analise de Discurso.

A complementariedade tedrica entre os Estudos Culturais e a AD se justificam
pelo fato de ambos os campos tedricos estarem interseccionados pela forte relagdo com
0 aspecto social dos discursos. Considerando que nosso objeto de estudos diz respeito
exatamente a este ponto em comum — 0 aspecto social do discurso- justifica-se a

insercdo dos Estudos Culturais em nosso trabalho.

Fortes sdo os argumentos da coeréncia em relacionar AD e Estudos Culturais.
Johnson (2010, p. 10), destaca que: “Na histéria dos Estudos Culturais, os primeiros
encontros foram com a critica literaria” ¢ que Richard Hoggart fundou o Centre for
Contemporary Cultural, em 1964, ligado ao Birmingham University Department. Para
Escosteguy (2010, p. 139), o que marca o inicio dos Estudos Culturais sdo os textos:
The Uses of Literacy (1957) de Richard Hoggart, Culture and Society (1958) de
Raymond Willians e The Making of the English Working-class (1963) de E. P.
Thompson. A autora menciona esses trés autores como 0s precursores dos Estudos
Culturais britanicos, que hoje estdo presentes em diversos outros contextos. Ressalta-se,
ainda, que Raymond Willians apresenta em sua obra um olhar diferenciado sobre a

historia literaria, conectando-a com a investigagdo social.

Schulman (2010) relata a origem do Centro de Estudos Culturais e ressalta as
contribuicGes desse para o estudo da cultura e da comunicacdo do século XX. Sabemos
que hoje se fala muito nos Estudos Culturais levando muitos pesquisadores a
questionarem o que realmente sdo e quais 0s campos de estudos que podem ser
contemplados por essa teoria. Johnson (2010) considera que os Estudos Culturais
devem ser interdisciplinares, outrossim, destaca esse campo teérico de modo a perpassar
todas as areas e discutir mais os problemas sociais e as relagdes de poder, pois estdo

implicados nessa relagdo. Ao discutir as relagdes de poder, o autor afirma que:
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Enfatizei esses elementos de poder, correndo o risco de alguns desvios do
argumento principal, porque as praticas dos Estudos Culturais devem ser
vistas no interior deste contexto. Quer tomem como seu principal objeto, 0s
conhecimentos publicos mais abstratos e suas ldgicas e definigBes
subjacentes, quer investiguem o dominio privado da cultura, os Estudos
Culturais estdo necessaria e profundamente implicados em relagfes de poder
(JOHNSON, 2010, p. 51).

A posicdo defendida por Johnson (2010) contribui com a tematica discutida em
nosso trabalho, pois a questdo da terra esta implicada numa relacdo de poder, fortemente
marcada nos textos escolares escritos por estudantes assentados. Ao nos reportarmos ao
objeto de estudo, retomamos um trecho em que o autor explicita que:

Os Estudos Culturais podem ser definidos como uma tradic8o intelectual e
politica; ou em suas relagdes com as disciplinas académicas; ou em termos de

paradigmas tedricos; ou ainda, por seus objetos caracteristicos de estudo
(JOHNSON, 2010, p. 19, 20).

Schulman (2010), por sua vez, afirma também que os Estudos Culturais
consistem em uma teoria interdisciplinar, a qual pode perpassar diversas areas
trabalhando com as questfes da cultura, da historia e da sociedade. Muitos autores
ressaltam que os Estudos Culturais ndo dizem respeito apenas ao estudo da cultura e que

0S mesmos abordam os mais diversos aspectos sociais. Para Escosteguy (2010):

[...] os Estudos Culturais devem ser vistos tanto sob o ponto de vista politico,
na tentativa de constituicdo de um projeto politico, quanto sob o ponto de
vista tedrico, isto é, com a inten¢éo de construir um novo campo de estudos.
Sob o ponto de vista politico, os Estudos Culturais podem ser vistos como
sinénimo de corre¢do politica”, podendo ser identificados como a politica
cultural dos varios movimentos sociais da época de seu surgimento. Sob a
perspectiva teérica, refletem a insatisfacgdo com os limites de algumas
disciplinas, propondo entdo, a interdisciplinaridade (ESCOSTEGUY, 2010,
p. 137).

Nota-se com bastante clareza, o poder de capilarizacdo dessa area nos mais
diversos campos disciplinares de modo a contribuir, significativamente, para pesquisas
e discussdes nos mais diversos ambitos sociais. Questdes como: o poder, a politica, a
cultura, a sociedade, assim como as mais diversas situacdes de desigualdades que
marcam as relagfes sociais e culturais da sociedade sdo objetos dos Estudos Culturais,
entre muitos outros. Embora o escopo dos Estudos Culturais seja bem mais amplo,
limitamo-nos, aqui, a apresentar de forma sucinta, alguns aspectos desse importante
campo de estudos que corroboram nossa escolha por sua inclusdo ao aparato tedrico de

nosso trabalho.
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Passamos agora, as discussdes de alguns conceitos mobilizados neste trabalho

com base nas duas teorias mencionadas anteriormente.

2.2 Repensando as formac0es discursivas

Para analisar os textos escritos pelos estudantes assentados, recorremos a alguns
conceitos da Analise de Discurso, entre eles, o conceito de Formacéo Discursiva - visto
como aquilo que pode ou deve ser dito dentro de um determinado contexto.

Ao falar sobre sentido, Orlandi (2013, p. 42) afirma que: “o sentido ndo existe
em si, mas é determinado pelas posi¢Oes ideoldgicas colocadas em jogo no processo
socio-historico em que as palavras sdo produzidas”. Assim, afirmamos que o dizer ndo ¢
pronto e acabado, mas que seu sentido € estabelecido de acordo com a ideologia do
interlocutor, de acordo com sua historia e suas vivéncias € que podera atribuir-lhe
sentido. Também, as palavras ndo tém sentido nelas mesmas, elas derivam seus sentidos
das formag0es discursivas em que se inscrevem.

Destaquemos o fato de Orlandi (2013) afirmar que o discurso se constitui em seu
sentido porque 0 que 0 sujeito diz estd em uma formacdo discursiva e ndo em outra,
para ter um sentido e ndo outro. A autora afirma, ainda, que as formacdes discursivas
representam no discurso as formacgdes ideoldgicas. Ou seja, 0s sentidos séo
determinados ideologicamente. Evidencia-se ainda que as palavras “falam” com outras
palavras, que toda palavra é sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia na
relacdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na memodria.

Para que possamos compreender o que foi dito em determinada situacéo, é
preciso sempre observar em que situagdo produziu-se o discurso. O analista deve notar
as condicdes de producdo e verificar o funcionamento da memoria, deve remeter o dizer
a uma formacéo discursiva para compreender o sentido do que ali esta dito. O intuito do
pesquisador é observar como o sentido é estabelecido em um dizer a partir de uma dada
formacdo discursiva. Ao se reportar a memoria como espaco em que se alojam

determinados dizeres, remete-se ao interdiscurso, o proximo conceito a ser abordado.
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2.3 O interdiscurso: memoria ou esquecimento?

Conforme mencionado por Orlandi (2013), a memoria faz parte da producdo do
discurso, é ela que direciona o pesquisador a compreender que todo o historico de
pesquisa, seja ele através de entrevistas, relatos orais ou textos escritos pelos
informantes, retoma o que estd na memoria e faz parte da historia do informante. Para a
autora, a memoria tem parte nesse contexto quando pensada em relacdo ao discurso, de
modo que nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso - todo o conjunto de

formulagdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos.

O fato de que ha um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo
dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua
relacdo com os sujeitos e com a ideologia. A observagdo do interdiscurso nos
permite, no exemplo, remeter o dizer da faixa a toda a uma filiacdo de
dizeres, a uma meméria, ¢ a identificd-lo em sua historicidade, em sua
significancia, mostrando seus compromissos politicos e ideoldgicos
(ORLANDI, 2013, p 32).

Portanto, todo dizer, tudo aquilo que o sujeito deixa vir a tona no seu discurso
faz parte de um conjunto de dizeres que, ao longo de sua histéria, foram acumulados na
sua memoria. Ao observar 0s textos escritos pelos estudantes assentados, que Sdo 0S
sujeitos desta pesquisa, verificamos essa memoria inserida em suas historias, o que se
da quando os mesmos utilizam, por diversas vezes, palavras que remetem a uma
situacdo de luta, enfrentamento, valores a terra e conquistas.

E possivel depreendermos que a partir das palavras utilizadas nos textos escritos
pelos estudantes que o interdiscurso esta presente em toda a cadeia discursiva elencada
por eles, confirmando que ndo ha discurso momentaneo, mas que em todo discurso ha a
presenca impregnada de outros discursos. Desse modo, tanto Pécheux quanto Orlandi
atestam a presenca do interdiscurso permeando toda a produgdo discursiva do sujeito,
pois ao produzir seus textos, eles trazem palavras que estdo na memoria por muito
tempo, que estavam esquecidas e que sdo reativadas no momento da escrita, de acordo

com 0 momento em que se produz o discurso, conforme o comentario:

A nocdo que trabalha a exterioridade discursiva (ou exterioridade
constitutiva) € a de interdiscurso. O que define o interdiscurso é a sua
objetividade material contraditoria, objetividade material essa que, como diz
M. Pécheux (1988), reside no fato de que algo fala sempre antes, em outro
lugar e independentemente, isto é, sob a dominacdo do complexo das
formacoes ideoldgicas (ORLANDI, 2012, p. 39).



46

Agora, sobre os esquecimentos do sujeito, Orlandi (2013) cita que 0s sujeitos
esquecem o que foi dito em outro momento e esse esquecimento nao é voluntario, mas
sim uma forma de novas palavras adquirirem novos sentidos, serem preenchidas com
outros que ja estdo arquivadas na memoria. Pécheux (2009) denomina esse fato como

esquecimento nimero 1 e esquecimento nimero 2.

Concordamos em chamar esquecimento niimero 2 ao “esquecimento” pelo
qual todo sujeito-falante “seleciona” no interior da formacgdo discursiva que o
domina, isto €, no sistema de enunciados, formas e sequéncias que nela se
encontram em rela¢do de paréfrase _ um enunciado, forma ou sequéncia, e
ndo um outro, que, no entanto, estad no campo daquilo que poderia reformula-
lo na formacdo discursiva considerada. (...) E o esquecimento n® 1, que da
conta do fato de que o sujeito-falante ndo pode, por definicdo, se encontrar no
exterior da formacéo discursiva que o domina. Nesse sentido, o esquecimento
n° 1 remetia, por uma analogia com o recalque inconsciente, a esse exterior,
na medida em que, como vimos, esse exterior determina a formacgéo
discursiva em questdo (PECHEUX, 2009, p. 161-162).

Percebemos que ambos 0s esquecimentos sdo ativados de acordo com nossa
histéria e ndo de acordo com a nossa vontade. De modo que, entendemos que o
interdiscurso e 0 esquecimento Sd0 processos Nos quais o sujeito esta inserido e dos
quais faz parte para que possa, ao longo de sua histdria, atribuir sentido a seu discurso e
a si mesmo, significando enquanto sujeito constitutivo de sua historia. Assim, nossa
pesquisa se norteara por esse fator e observara sua ocorréncia nos textos selecionados
para analise.

Para falar do siléncio nos textos produzidos pelos estudantes que compdem o
corpus deste trabalho nos reportamos a Orlandi (2013), que considera o siléncio, como a
respiragdo da significacdo. A autora (2013, p. 83), diz também que “... hé outras formas
de siléncio que atravessam as palavras, que “falam” por elas, que as calam”. Notamos
diversas vezes esse siléncio quando realizdvamos a triagem de alguns textos escritos por
estudantes assentados. O sujeito cala-se no texto, diante de alguns questionamentos
feitos por ele mesmo e esse siléncio ndo é porque ndo sabe a resposta ou porque se
esqueceu de algum fato, mas sim porque ndo quer dizer, e o siléncio naquele espaco
revela e significa muito mais do que as palavras colocadas no papel. Sobre esse fato,
Orlandi (2013) afirma que:

Desse modo distinguimos o siléncio fundador (que, como dissemos, faz com
que o dizer signifique) e o siléncio constitutivo, pois uma palavra apaga
outras palavras (para dizer € preciso ndo-dizer: se digo “sem medo” ndo digo
“com coragem”) e o siléncio local que é a censura, aquilo que é proibido
dizer em uma certa conjuntura ( € o que faz com que o sujeito ndo diga o que
poderia dizer: numa ditadura ndo se diz a palavra ditadura ndo porque ndo se
saiba mas porque nao se pode dizé-la (ORLANDI, 2013, p. 83).
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Os estudantes relatam que querem oferecer uma vida melhor aos pais, mas nao
descrevem qual ¢ o motivo de quererem isso. Ao ndo mencionar a situagdo de pobreza e
dificuldade financeira vivenciada pela maioria das familias acampadas e/ou assentadas
ao longo dos anos, os filhos dessas familias a revelam pela expressdo do desejo de
ascender profissional e financeiramente como um meio de oferecer melhores condi¢des
a seus familiares. E um “ndo dizer” que significa, que faz sentido dentro do contexto em
que estdo inseridos, que sdo os assentamentos da Reforma Agraria. Sobre esse siléncio,
a mesma autora (2013) ressalta que numa sociedade como ¢ a sociedade brasileira ha
sempre uma censura sobre o dizer, de tal modo que ha sempre siléncio acompanhando
as palavras.

Percebemos esse siléncio no entremeio das palavras distribuidas ao longo dos
textos analisados, em especial, nos textos dos estudantes assentados que evitam se
posicionar sobre a situagdo financeira familiar, reportando-se sempre, contudo, ao
desejo de oferecer-lhes uma situacdo melhor. Concordamos com Orlandi (2013, p. 82),
ao afirmar que ha sempre no dizer um “ndo dizer”. Destacamos o fato a que se refere
esse siléncio, pois quando o estudante diz: “quero me formar e ganhar muito dinheiro
para ajudar meus pais” ele silencia outro dizer que €: “os pais ndo t€ém dinheiro”. Esse

excerto da autora evidencia essa ideia:

Isso s6 para dar um exemplo de como o que ndo ¢ dito, o que ¢ silenciado
constitui igualmente o sentido do que ¢é dito. As palavras se acompanham de
siléncio e sdo elas mesmas atravessadas de siléncio. Isso tem que fazer parte
da observacdo do analista (ORLANDI, 2013, p. 84).

O “ndo dizer”, ou o “siléncio”, ndo ocorrem aleatoriamente, mas sim de modo
consciente pelo sujeito, que, ao silenciar-se, faz com que esse siléncio signifique, tenha
sentido. Para Orlandi (2012, p. 128), ha duas formas de siléncio: “1. Siléncio Fundador,
que ¢ aquele que existe nas palavras, o necessario, a respiragcdo para que haja sentido; e
2. Politica do siléncio: visto como siléncio Constitutivo (nao dito) e siléncio Local ou
Censura ( o que ¢ proibido dizer, em uma determinada conjuntura)”. Pode-se observar
que o siléncio que aparece nos textos de nossa analise ¢ o Constitutivo, porque o sujeito

tem consciéncia do fato — o qual poderia ser relatado, mas omite o dizer, € mesmo assim

o fato significa. O excerto a seguir ¢ uma ilustragdo teorica do que afirmamos:

Em principio o siléncio ndo fala, ele significa. Se traduzirmos o siléncio em
palavras ha transferéncia, logo, deslizamento de sentidos, o que produz
outros efeitos. Isto se deve ao fato de que mesmo se o siléncio ndo fala,
enquanto forma significante, ele tem sua materialidade, sua forma material
especifica (ORLANDI, 2012, p. 129).
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O siléncio Constitutivo aparece também no inicio da coleta de dados quando ndo
obtivemos respostas as indagacdes a respeito da auséncia de material (textos dos alunos
a ser disponibilizados pelos professores), detalhe que serd especificado mais
detalhadamente na metodologia. O siléncio foi estrategicamente utilizado por nossos
informantes, ao “ndo dizerem” que ndo queriam disponibilizar material para a pesquisa.
Neste trabalho, percebemos o significado desse siléncio em diversas situagdes, o que
nos remete novamente as consideracoes tedricas de Orlandi, de que o siléncio ndo fala,

ele significa como aponta o fragmento:

O siléncio ¢ discurso. Mas ele tem sua materialidade propria, suas formas
proprias de significar, fazendo significar de seu modo particular a
interpretacdo, logo, a ideologia, através de mecanismos diferentes dos das
palavras. (...) O siléncio ¢ a garantia desta necessidade, pois o ndo-dito, o
siléncio, significa Os sentidos silenciados migram para outros objetos
simbolicos atestando sua necessidade (ORLANDI, 2012, p. 130).

Em outras palavras, para compreendermos um discurso, devemos perceber o que
ele cala. E foi a partir dessa visdo que buscamos compreender o que o ndo dito nos
textos ou o silenciado por nossos informantes, de fato revelariam nas nossas analises.

Na sequéncia, algumas consideragdes sobre as marcas ideoldgicas e o sujeito na

Analise de Discurso.

2.4 As marcas ideoldgicas como partes do contexto social

Acerca das marcas ideoldgicas que estdo presentes na pratica cotidiana do
sujeito, recorremos a Pécheux (2009) que trabalha com esse conceito de modo bem
completo. Conforme o autor a lingua sem ideologia ndo produz sentido e o sentido nao
se apreende s6 com palavras. Visto que 0 homem atua com as praticas sociais, ndo ha
como tratar a lingua fora da ideologia, 0 que requer que seja tratada como parte do

contexto de producéo e organizacao dos dados discutidos neste trabalho.

No entanto, para Pécheux ainda ha necessidade de esclarecer pontos
relacionados a teoria das ideologias, a pratica de producdo dos conhecimentos e da
politica, pois a ideologia ndo é o Unico dispositivo tedrico mobilizado nesse contexto,
destacando que a luta de classes atravessa todo o conjunto de producdo e passa por
aquilo que Louis Althusser (2013, in Oliveira) chamou de “aparelhos ideoldgicos de

Estado”. Ao adotar o termo, pretendeu-se destacar varios aspectos decisivos e evocar 0
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fato de que as ideologias ndo sdo feitas de ideias, mas de praticas, como demonstrado

pelo comentario:

Os conceitos de Estado e de aparelhos ideoldgicos de Estado sdo definidos
por Althusser a partir da critica que ele dirige a nocéo de Estado construida
pelo marxismo. (...) O Estado ¢, a um s6 tempo, a instituicdo que detém o
poder politico e, portanto, a autorizacdo para o uso de seus aparelhos de
repressdo. (...) Os aparelhos repressivos de Estado compreendem o governo,
a administracédo, o exército, a policia, os tribunais e as prisdes, por exemplo.
Os aparelhos ideoldgicos de Estado séo a escola, a familia, a justica, os
partidos, os sindicatos politicos, a midia e as igrejas (SILVA, 2013, p. 84-85).

Muitos autores reafirmam a posicdo de Pécheux sobre ideologia, entre eles pode-
se mencionar Orlandi (2012, p. 31), ao ressaltar que: “ndo ha discurso sem sujeito nem
sujeito sem ideologia”. Na citag¢do, observamos que a ideologia faz parte de todo dizer,
que ndo ha um dizer que esteja no vazio, desprovido de qualquer posicionamento
ideoldgico, pois ao falar, o sujeito traz para a superficie aquilo que esta incutido na sua

memoria. Adicionalmente, Orlandi disserta que:

A ideologia, por sua vez, € interpretacdo de sentido em certa direcdo, direcdo
determinada pela relacdo da linguagem com a histéria em seus mecanismos
imaginarios. A ideologia ndo é, pois, ocultacdo, mas fungdo da relacdo
necessaria entre a linguagem e o0 mundo (ORLANDI, 2012, p. 31).

Percebemos que para Pechéux e Orlandi é notorio que a relagdo lingua-discurso
amplia a prépria nogédo de ideologia, a qual deixa de ser vista apenas como um conjunto
de representacOes, para ser considerada como pratica significativa advinda do
imbricamento entre sujeito, lingua e historia.

N&o ha sujeito sem ideologia, porque esses estdo intrinsecamente ligados. O
discurso a materializa e a0 mesmo tempo é materializado pela lingua, complementando-
se pelo fato de que ndo ha discurso sem sujeito e nem sujeito sem ideologia, pois ela
constitui o sujeito discursivamente nas mais diversas situagdes, ele ndo precisa se
autodenominar, se caracterizar ou se identificar, pois, sdo as evidéncias marcadas

ideologicamente que o caracterizardo enquanto sujeito.

2.5 O sujeito na perspectiva da anélise de discurso

Para Benveniste (1995, p.286), “¢é na linguagem e pela linguagem que o homem

se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
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realidade que ¢ a do ser, o conceito de “ego””. Diante dessa afirma¢ao, destacamos que
¢ atraves da linguagem que o sujeito assentado — objeto de nossa pesquisa - fundamenta
sua histdria, torna-se daquele lugar porque esta inserido nele, nasceu como sujeito
assentado a partir da criagdo daquele assentamento. Percebemos esse fator em
Benveniste (1995) quando o autor afirma que ndo €é a historia que da vida a linguagem,
mas é a linguagem que constitui a historia.

Na perspectiva da Andlise de Discurso, de acordo com Orlandi (2012, p. 75),
“(...) sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo”, ou seja, N0 Momento em que se
atribui sentido ao discurso, constitui-se o sujeito. A autora diz ainda que: “ndo ha
discurso sem sujeito” (Orlandi, 2013, p. 47). Nota-Se que 0 mesmo sujeito pode se
ressignificar em cada espaco. Desse modo, relacionando
sujeito/corpo/linguagem/sociedade, visamos compreender como 0 corpo, pensando-se a
materialidade do sujeito, sua historicidade, é significado em um ou outro espaco de

existéncia, considerando que o espaco significa (ORLANDI, 2012).

Afirmamos que o sujeito é constituido ideologicamente. Evidencia-se esse fato
em outro trecho mencionado por Orlandi (2013, p.46): “o individuo ¢ interpelado em
sujeito pela ideologia para que se produza o dizer”. Nesse excerto, constatamos o que a
autora considera sobre o sujeito, sobretudo ao afirmar em outro momento que: “Por sua
vez, a evidéncia do sujeito, a de que somos sempre ja sujeitos, apaga o fato de que o
individuo é interpelado em sujeito pela ideologia. Esse é o paradoxo pelo qual o sujeito
é chamado a existéncia: sua interpelagdo pela ideologia”. Tal posicionamento remete-Se
aos preceitos de Pécheux (2009), ao afirmar que sdo as evidéncias que fazem com que
algo tenha determinado sentido, ou seja, sdo as evidéncias que dizem o que é um sujeito
dentro de determinadas situacdes.

Buscamos, ainda, de acordo com o dicionario de AD, um conceito especifico

para o sujeito. De acordo com Charaudeau (2004, p.457):

O sujeito do discurso é uma nogao necessaria para precisar o estatuto, o lugar
e a posicao do sujeito falante (ou do locutor) com relacdo a sua atividade
linguageira. Ela leva a considerar as relacdes que o sujeito mantém com os
dados da situacdo de comunicagdo na qual ele se encontra 0s procedimentos
de discursivizacdo, assim como 0s saberes, opinides e crencas que possui e
que supBe serem compartilhados pelo seu interlocutor. Sua competéncia ndo
é mais simplesmente linguistica, ela € a0 mesmo tempo comunicacional,
discursiva e linguistica.
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Ou seja, para a Analise de Discurso, 0 sujeito € a posicdo exercida por um
individuo dentro de uma situacdo de comunicacdo, e assim, a partir do conceito de
sujeito passamos a discutir o conceito de ldentidade abordado nos Estudos Culturais e

também na Analise de Discurso.

2.6 ldentidade: marcas e possibilidades

Para mostrar uma nogdo de identidade em pleno século XXI, faz-se necessario
dimensionarmos o valor de tal palavra. Em um primeiro momento, buscamos
semantiza-la de acordo com o dicionario Houaiss (2009) e, em seguida, conceitua-la
tomando por base os tedricos como: Canclini, Bhabha, Hall e Orlandi para que
possamos apresentar teoricamente nogdes sobre o conceito dessa palavra.

No Dicionario Houaiss (2009), identidade é um substantivo feminino que
apresenta os seguintes conceitos: “l. Conjunto de caracteristicas proprias e exclusivas
de um individuo. 2. Consciéncia da propria personalidade (crise de identidade). 3. O que
faz que uma coisa seja da mesma natureza que outra (identidade, sempre igual).” E
importante deixar claro, contudo que o conceito seméantico ndo corresponde ao que
alguns tedricos abordam em suas pesquisas.

Dessa forma, evidenciamos o conceito de identidade de acordo com a visdo dos
Estudos Culturais e a Analise do Discurso, teorias que podem nortear as reflexdes a
respeito da problematizacdo dessa questdo. Pensar a identidade como conjunto de
caracteristicas proprias e exclusivas de um individuo, ndo corresponde mais ao conceito
pos-moderno de identidade. Para Canclini (2013, p. XXIII):

Os estudos sobre narrativas identitarias com enfoques tedricos que levam em
conta os processos de hibridagdo (Hannerz; Hall) mostram que nao é possivel
falar das identidades como se se tratasse apenas de um conjunto de tracos
fixos, nem afirma-las como a esséncia de uma etnia ou de uma nagao.

Para falar de identidades, concordamos com o autor quando afirma que a
identidade ndo € um conjunto de tracos fixos, nem pode ser uma marca de um povo, a
identidade é sim passivel de ser ressignificada. Sobre essa questdo, retomamos a
afirmacao de Hall (2006) ao dissertar que a identidade é mdvel e nunca estd completa,
pois se reconstrdi sempre. Dessa forma, nos reportamos ao mais uma vez a Canclini que

pontua:
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Estudar o0 modo como estdo sendo produzidas as relacdes de continuidade,
ruptura e hibridizacdo - entre sistemas locais e globais, tradicionais e
ultramodernos — no desenvolvimento cultural é, hoje, um dos maiores
desafios para se repensar a identidade e a cidadania (CANCLINI, 2008, p.
138).

Numa sociedade marcada por diferencas e mudancas, o desafio atual € o de se
pensar como um sujeito que esta inserido em um mundo globalizado, marcado por
tantas diferencas, é capaz de sustentar e ter a sua propria identidade, de construir e
reconstruir essa identidade, ja que, de acordo com Hall (2005), o conceito de identidade
estd em constante transicdo, uma das marcas do periodo pos-colonial. A reflexdo de
como um determinado sujeito pode repensar a sua identidade enquanto individuo
participativo e inserido neste processo de globalizacdo e mundo pds-moderno é um

questionamento feito por muitos. Para Hall (2005, p.13):

A identidade torna-se uma celebracdo movel: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. (...) A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia.

O autor enfatiza que os conceitos de identidade sé&o transitorios e que é dificil
especificar apenas um conceito. Para discutir a questdo relativa a identidade é preciso se
atentar a conceitos que demonstram que a identidade é uma construgdo discursiva pela
qual o sujeito se posiciona individualmente ou no seio social. Desse modo, € possivel
pensar a identidade como um processo em constante transicdo e que pode ocorrer na
relagdo do sujeito com o meio social, a cultura, os simbolos, de acordo com os valores

que vai assimilando. Esse processo € descrito no comentario:

As identidades sdo as posicOes que 0 sujeito é obrigado a assumir, embora
“sabendo” (aqui, a linguagem da filosofia da consciéncia acaba por nos trair),
sempre, que elas sdo representacdes, que a representacdo é sempre construida
ao longo de uma “falta”, ao longo de uma divisdo, a partir do lugar do Outro
e que, assim, elas ndo podem nunca, ser ajustadas — idénticas — aos processos
de sujeito que sdo nelas investidos (HALL, 1996, p.112).

Faz-se necessario pensarmos a identidade como uma forma de o sujeito se
constituir  discursivamente, pressupondo que ndo h& uma certeza, que sdo
posicionamentos discursivos que possibilitam a afirmacéo identitaria do sujeito. Bhabha
(1998) preconiza que o conceito de identidade € muito além do que a palavra em si

representa, falar da identidade para esse autor € situar o sujeito em dois polos,
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colocando-o0 numa situacao binaria, na qual para ser uma coisa, um sujeito ndo pode ser

outra, conforme pontuado no trecho:

A identificacdo ambivalente do mundo racista — movendo-se em dois planos
sem ser de modo algum incomodado por ele, como diz Sartre sobre a
consciéncia anti-semitica — gira em torno da ideia do homem como sua
imagem alienada; ndo o Eu e o Outro, mas a alteridade do Eu inscrita no
palimpsesto perverso da identidade colonial (BHABHA, 1998, p. 75).
Reportar-se a questdo de identidade é sempre muito complexo. Charaudeau
(2015) destaca que a identidade ndo é apenas um problema do individuo, mas também
dos outros, ou seja, o problema de si por meio do olhar dos outros, 0 modo como o
outro Vvé, analisa, percebe. O tempo todo o sujeito € marcado pelas observacBes do
outro.
No entanto, Castells (2001) enfatiza que: “Identidades, por sua vez, constituem
fontes de significado para os proprios atores, por eles originadas, e construidas por meio
de um processo de individualiza¢dao”. O autor também destaca que a construgdo social

da identidade, do ponto de vista sociolégico, sempre acontece em uma relagdo de poder

e apresenta trés formas e origens de construcdo de identidades:

1. ldentidade legitimadora: é aquela que € introduzida por instituicdes
dominantes da sociedade;

2. ldentidade de resisténcia: criada por atores que se encontram em
posicdes/condicdes desvalorizadas efou estigmatizadas pela logica da
dominacgdo, construindo, assim, trincheiras de resisténcia e sobrevivéncia.

3. Identidade de projeto: quando os atores sociais usam de qualquer tipo de
material cultural para construir uma nova identidade como meio de se
reconstruir socialmente (CASTELLS, 2001, p. 24).

A partir das concepgOes de identidade apresentadas, acreditamos que devemos
levar em conta o conceito de identidade de projeto para pesquisar e compreender a
identidade do estudante assentado. Propomos esse conceito por acreditarmos que o
jovem que esta inserido no contexto de luta, que é o da Reforma Agraria, encontra-se
em uma situacdo desvalorizada ou estigmatizada pela sociedade. No entanto, ele,
consegue ressignificar a sua identidade ao se apropriarem do estudo e ascenderem
socialmente, ou seja: “os atores sociais usam de qualquer tipo de material cultural para
construir uma nova identidade como meio de se reconstruir socialmente” (CASTELLS,
2001, p. 24). Ressalta-se que para o analista de discurso a questdo de identidade esta
ligada ao simbolico, ao historico.

Para Orlandi, (2012) identidade é um movimento na historia e na relagdo com o

social, o sujeito se relaciona com o outro a partir de sua identidade, ou seja, ao se
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identificar como outro sujeito estabelecem-se as diferengas que os individualizam e que

0s constituem enguanto sujeito.

Faz parte do sujeito, em sua diferenca, pensar a unidade para identificar-se,
assim como também faz parte desse mesmo sujeito — o da modernidade e o
da contemporaneidade — ter de referir-se a uma patria para ter uma identidade
“nacional” (ORLANDI, 2012, p. 130).

Sobre essa mesma questdo, Charaudeau (2015, p.18) ressalta que:

A percepcéo da diferenga do outro constitui, antes de mais nada, a prova da
propria identidade. E o principio da alteridade. E essa diferenca do outro que
faz com que eu olhe para mim mesmo, comparando-me a ele, procurando
detectar os pontos de semelhanca e de diferenca; do contrario, como perceber
0s tragos que me seriam proprios.

Tomando como base 0s conceitos, temos que 0 sujeito se constitui, ou seja,

constitui a sua identidade discursivamente, a partir do seu olhar para o outro, de como o

outro é constituido para que, a partir das diferencas, possa identificar-se.

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e nfo fora do
discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas (HALL, 1996,
p 109).

Para Orlandi (2012), a formacdo discursiva representa o lugar de constituicdo do
sentido e de identificacdo do sujeito. A autora evidencia esse fator porque a nocao de
formacéo discursiva é que permite compreender o processo de producdo dos sentidos e
sua relacdo com os sentidos. O sujeito se constitui a partir do momento em que atribui
sentido a si mesmo e ao meio em que esta inserido. A partir dai, constroéi e/ou reconstroi

a sua identidade. Observa-se que é a partir do local e da posi¢do que ocupa que o sujeito

se identifica como tal. Orlandi (2013, p.49) explicita que:

Nesse sentido é que o0s sujeitos sdo intercambidveis. Quando falo a partir da
posi¢do de “mae”, por exemplo, o que digo deriva seu sentido em relagdo a
formacdo discursiva em que estou inscrevendo minhas palavras, de modo
equivalente a outras falas que também o fazem dessa mesma posicao.
Quando, ao abrir a porta para um filho as altas horas da madrugada, a mae
fala “Isso sdo horas?” ela esta, na posi¢do-méae, falando como as mées falam.
Exatamente. Podemos até dizer que ndo é a mée falando, ¢ a sua posicdo. Ela
ai estd sendo dita. E isso a significa. Isso Ihe da identidade. Identidade
relativa a outras: por exemplo, na posicéo de professora, de atriz, etc.

Percebemos, assim, que a identidade € uma construgdo que se da a partir do

discurso, do momento e da posicao que o sujeito ocupa, ou Seja, a posicao que o sujeito
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ocupa dentro de uma dada formac&o discursiva é que demonstra a sua identidade. Dessa
forma, pode-se pensar que o individuo possui multiplas identidades e que estas se
deslocam o tempo todo, dependendo de como o sujeito é representado ou interpelado no
meio social.

Para finalizar os conceitos mobilizados para o desenvolvimento deste trabalho,
buscamos nos reportar as “Desigualdades Sociais” que ¢ uma marca evidenciada nos

discursos que compdem o grupo pesquisado.

2.7 Desigualdades: presencas ou auséncias

Ao se considerar as desigualdades sociais nos mais diversos ambitos da
sociedade brasileira um dos ultimos espacos a serem lembrados é o ambiente escolar, a
despeito de sua acentuada heterogeneidade. Todavia, é previsivel que ao buscar analisar
o discurso que permeia esse espaco, o fantasma da desigualdade venha a tona nas mais
diversas situacdes, como a que se percebe na relagdo do aluno assentado no ambiente
escolar - cenario da nossa pesquisa - no qual ocorre um apagamento da identidade desse

estudante, que se camufla no entremeio das interagdes entre 0s sujeitos.

Para melhor especificar o termo “desigualdade” neste trabalho, procurou-se
semantiza-lo contrastando-o com o conceito de igualdade a fim de tracar um paralelo
entre ambos. De acordo com o Dicionario Aulete online: “IGUALDADE (s.f.)1.
Qualidade, condicdo ou estado do que é igual; 2. Uniformidade, identidade,
regularidade; 3.Equidade, equivaléncia, justica.” O verbete “desigualdade” ¢ definido
pelo mesmo diciondrio como : “DESIGUALDADE (s.f.) 1.Condi¢ao do que ¢ desigual
ou diferenciado; 2.Auséncia de equilibrio; 3.Variacdo, inconstancia, volubilidade
(desigualdade de horarios); Em que ndo ha regularidade, que esta desnivelado

(desigualdades na topografia).”

Ao observarmos os dois termos, notamos que € evidente que, dentro de uma
situacdo de desigualdade, haja uma total auséncia de equilibrio, de condicGes, de
semelhancas. Refletindo-se sobre tais conceitos em relagéo a escola, nota-se que esta ao
ser vista como espaco de interacdo, respeito e cidadania, pode estar falhando quando se
trata de equilibrar e harmonizar as diferencas sociais. Paulo Freire (1991) diz que a
Escola é um espaco privilegiado para pensar e que a Educacdo deve estar de acordo com

os valores que guiam a sociedade. Vista assim, a escola deve ser o lugar em que as
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dificuldades e os problemas causados pelas diferencas devem ser pensados, encarados e

resolvidos. Para o autor:

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educacéo nao
é a chave das transformaces do mundo, mas sabemos também que as
mudancas do mundo sdo um que fazer educativo em si mesmas. Sabemos que
a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa (Paulo Freire, 1991,
p.126).

Evidencia-se que a escola pode ou deveria ser o lugar ideal para administrar as
diferencas sociais. Uma vez que ha diferenca e problematizarmos essa questdo no
ambito escolar comeca pelas reflexodes a respeito do significado da palavra “diferenca”.
De acordo com o diciondrio Aulete (2016) notamos que: “DIFERENCA (s. f.)
1.Qualidade do que é diferente; 2.Falta de igualdade ou de semelhanca; 3.Variedade,
diversidade; 4.Distingdo; 5.Modificacdo, mudanca, alteracdo; 6.Desavenca; 7.
Divergéncia”. Diante disso, ao relacionarmos o conceito de diferenga ao espago escolar,
compreende-se que 0 espaco que poderia ser ideal para que as diferencas e a falta de
igualdade fossem sanadas, ndo desenvolve esse processo educativo. A Escola, de acordo
com nossas observagdes, ndo diminui esse “muro” que, mesmo invisivel, perpetua-se

entre as diversas camadas sociais dentro e fora dos ambientes escolares.

Para melhor abordar esse assunto, buscamos alguns conceitos relativos as
desigualdades sociais de alguns tedricos que trabalham com essa problemética como
Landowski, Boaventura, Canclini, Bhabha, Castells e outros, a fim de dialogar com esse

tema dentro dos estudos da analise do discurso do estudante assentado.

Santos (2003, p 29), enfatiza que “a relacdo de diferenciacdo ¢ uma relagdo de
desigualdade que se oculta na pretensa incomensurabilidade das diferengas”. O mesmo
autor ressalta que negar o outro € uma forma de impor uma identidade dominante. Ou
seja, apaga-se o outro, neutraliza-se sua identidade, deixando-o num vacuo, em que ele
ndo se identifica com a identidade do dominante, mas também ndo consegue tornar

visivel a sua.

Relacionando-se este conceito ao objeto de nossos estudos, constatamos que 0
apagamento do estudante assentado na sala de aula realca a presenca do estudante ndo
assentado como dominante, mesmo que implicitamente. Para Santos (2003, p. 30): “A

identidade dominante é ambivalente, pois mesmo a negacao total do outro sé é possivel
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mediante a producao ativa da inexisténcia do outro”. E uma relagdo de consequéncia em

gue o outro torna-se invisivel diante de uma identidade dominante.

Para Santos (2007):

Juntas, estas formas de negacdo radical produzem uma auséncia radical, a
auséncia de humanidade, a sub-humanidade moderna. Assim, a exclusdo
torna-se simultaneamente radical e inexistente, uma vez que seres sub-
humanos ndo sdo considerados sequer candidatos a inclusdo social
(SANTOS, 2007, p.10).

Né&o possibilitar o acesso do outro, nos mais diversos setores sociais, culturais e
de aprendizagem é uma forma de exclui-lo socialmente. Existem muitas formas de
exclusdo, mas a que se apresentou aos nossos olhos enquanto pesquisadores, foi aquela
em que 0 sujeito se recusa a ndo notar a presenca do outro, invisibiliza-o dentro de um

processo sociointerativo de aprendizagem.

O que se percebeu no ambiente que foi o cenario desta pesquisa é que a
comunidade escolar é consciente da presenca de alunos advindos dos assentamentos da
regido, pois comprovou-se esse fator nos dias em que realizavamos a coleta de dados e
os funcionarios (professores, coordenadores e administrativos) informaram
detalhadamente a auséncia, a presenca e o nimero de alunos que sdo assentados em
cada turma. Ou seja, 0 sujeito, mesmo consciente da presencga do outro, desconsidera-o

em seu discurso e em suas praticas.

Ocorre que, € do conhecimento da equipe educacional a presenca desses alunos,
mas ndo ha respaldo para que os atendam em suas peculiaridades e necessidades de
interacdo e aprendizagem, como notamos no depoimento em que o estudante relata que
“perde notas” por ndo poder vir até a cidade fazer o trabalho em grupo, ou porque o
onibus quebrou. Para Landowski (2002, p.06): “... o grupo dominante ndo rejeita
ninguém, e se pretende, ao contrario, é por principio, generoso, acolhedor, aberto para o
que vem de fora”. Esta abertura, no entanto, quando se trata do ambiente escolar, se da
apenas na superficie, porque todos daquele ambiente identificam quais sdo os estudantes
assentados, mas apagam as diferencas no momento em que os massificam dentro de um
mesmo contexto. Para incluir é preciso reconhecer que as diferencas sdo marcas de
exclusdo evidenciadas pela situacdo social, cultural e politica que coloca os alunos
assentados numa situacdo dispar em relacdo aos demais que frequentam a mesma

escola.
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Outro exemplo do que abordamos em relagdo ao que ocorre nos contextos
escolares em relacdo ao apagamento e a homogeneidade dentro dos ambientes escolares,
ocorre quando nos reportamos as situagdes corriqueiras com as quais nos deparamos no
dia-a-dia, fora desse contexto. As pessoas cruzam com criancas trabalhando nos
semaforos das grandes cidades, diariamente, ou com pedintes nas portas das agéncias
bancérias, igrejas, supermercados e outros, e essa situacdo esta tdo cristalizada, que a
tratam como natural, ou invisibilizam-na, de modo a ndo se deixar impactar pela brutal
desigualdade social que impera em cada uma dessas situagdes. Landowiski (2002, p. 10)
afirma que: “assimilagdo e exclusdo nao passam, em definitivo, das duas faces de uma
unica e mesma resposta a demanda de reconhecimento do dessemelhante: “Tal como se

9999

apresenta vocé ndo tem lugar entre nds””. E a melhor forma de ndo conceder um lugar
ao dessemelhante € negar, ou apagar a sua identidade, de modo a ndo visualiza-lo em

determinados contextos.

Contudo, para negar, antes € preciso reconhecer a existéncia do outro. E
perceptivel um incébmodo com essa presenca, pois considerar 0s contrastes, as
diferencas, demanda um tratamento diferenciado, exige reformulacgdes, questionamentos
e, por que ndo dizer, desconfortos e constrangimentos. Entdo, tratar o outro como igual
¢ apagar o diferente, o desigual. Lopes (2007, p.21), afirma que: “A diferenca ndo pode
ser entendida como um estado indesejavel ou impréprio. Ela inscreve-se na historia e é
produzida com ela”. Sobre o mesmo assunto, Landowski (2002) ressalta que o
reconhecimento a diferenca é que pode conferir valores a cada coisa. O autor destaca
que:

Com efeito, o que da forma & minha prépria identidade ndo é s6 a maneira
pela qual, reflexivamente, eu me defino (ou tento me definir) em relagdo a
imagem que outrem me envia de mim mesmo; é também a maneira pela qual,

transitivamente, objetivo a alteridade do outro atribuindo um contetdo
especifico a diferenca que me separa dele (LANDOWSKI, 2002, p. 4).

Apagar o outro ou invisibilizad-lo é uma forma de desigualdade produzida pela
busca de uma igualdade que marca os espacos sociais. No caso da escola, a comunidade
escolar sabe e reconhece cada estudante advindo dos assentamentos da regido,
identificando-os administrativamente por nome e assentamento que reside — talvez por
situar-se em um municipio pequeno, por ser uma unica escola estadual que oferece o
Ensino Médio. Tal reconhecimento, contudo, fica no ambito meramente administrativo,

pois, a0 mesmo tempo, a escola ndo atende as especificidades desses estudantes, como
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no caso citado em um depoimento que um jovem menciona nao ter notas porque nao
conseguiu vir a escola. Sdo marcas flagrantes dessa desigualdade no ambiente escolar e

fica evidente a falta de inclusdo social.

Conforme Garcia (in Lara 2015, p. 80,), inclusdo: “... equivale ao direito a ter
direitos”. Assim, acreditamos que ndo respeitar as diferengas e ndo considera-las €
expandir o desequilibrio, camuflando a excluséo e acentuando as desigualdades sociais.
Para Santos:

Atendendo a que a exclusédo social é sempre produto de relacbes de poder
desiguais, estas iniciativas, movimentos e lutas sdo animadas por um ethos
redistributivo no sentido mais amplo da expressdo, o qual implica a
redistribuicdo de recursos materiais, sociais, politicos, culturais e simbdlicos
e, como tal, se baseia, simultaneamente, no principio da igualdade e no
principio do reconhecimento da diferenca (SANTOS, 2007, p. 21).

Sublinhando a exposicdo do autor, ha que se destacar o reconhecimento da
diferenca como uma forma de tornar os individuos iguais, pois ao ndo perceber as
diferencas evidenciadas pelos estudantes assentados no ambiente escolar, a escola
inviabiliza reconhecer as marcas das desigualdades dentro do ambiente de
aprendizagem. N&o atender a um publico tdo heterogéneo que compde as turmas de sala
de aula de modo a perceber essa heterogeneidade e, com isso, as diferencas, € uma
forma de silenciar ou apagar a identidade de cada sujeito que comp®e esse publico. Para
Garcia (in Lara 2015, p.85):

Trata-se da desigualdade e da exclusdo. Enquanto o termo desigualdade
econdmica implica a distribuicdo diferenciada entre seus participantes do que
¢ produzido dentro de uma sociedade, a exclusdo significa por para fora,
expulsar individuos ou grupos sociais de um espaco de igualdade social.

O excerto citado aponta a desigualdade como fator econémico, a qual ndo
abordamos neste trabalho. Nossa perspectiva de desigualdade a distingue como marca
de exclusdo social que afasta, que distancia, que deixa a margem aquele que ndo tem

pertencimento ou que, por quaisquer razdes, nao faz parte de determinado grupo social.

Abordar o assunto sobre as desigualdades sociais neste trabalho é uma forma
de demonstrar o quanto o jovem, o adolescente brasileiro, apesar de todos 0s avangos
garantidos por lei, e que estdo registrados no ECA (Estatuto da Crianca e do

Adolescente), encontra-se em situacdo de vulnerabilidade social. Segundo Garcia
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(2009), o pais foi o primeiro da América Latina a elaborar uma legislacdo que atende os
direitos e a defesa das criancas e adolescentes, todavia, ainda esta longe de ser uma
pratica dentro da sociedade, em especial nos setores educacionais pesquisados, 0s quais
deveriam primar por manter o equilibrio social, garantindo o que esse termo expressa:
“Igualdade entre duas ou mais for¢as opostas; equiparagao; proporcionalidade”.

Em continuidade ao nosso trabalho, segue o capitulo Ill, onde tracamos a
metodologia utilizada, os textos selecionados e as analises nas quais, aplicamos 0s

conceitos aqui apresentados.



CAPITULO Il

“E, nos diferentes lados, as mesmas
palavras ndo tem o mesmo sentido”.

(ORLANDI, 2012, p. 28).
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A analise: Caminhos e Procedimentos

Neste capitulo, relataremos os caminhos percorridos para a coleta de dados, as
dificuldades, apoio, triagem, e os procedimentos para a coleta, a selecdo e analise dos
textos escritos para os alunos assentados. Apos, essa selecdo foi feita a transcricdo e a

analise dos textos selecionados.

Além disso, Tragcaremos o percurso que os alunos assentados fazem diariamente
para frequentarem uma escola e as dificuldades que enfrentam para serem aceitos e se

manterem em uma sala de aula da Unica escola publica do municipio.

O trabalho de andlise de discurso leva o pesquisador a tracar determinados
caminhos e procedimentos para que sua atuagéo aconteca de modo imparcial, sem que o
mesmo interfira nos dados a serem analisados. Alguns autores consideram que esse fato
é quase impossivel porque, ao se coletarem os dados, fazer a escolha para a analise, ja
ocorre uma selecdo por parte do analista, uma vez que, ao estabelecer a analise de um e

né&o de outro objeto/discurso, ocorre uma selecdo subjetiva. Para Orlandi (2013, p.65):

H& uma passagem inicial fundamental que é a que se faz entre a superficie
linguistica (o material de linguagem bruto coletado, tal como existe) e o
objeto discursivo, este sendo definido pelo fato de que o corpus ja recebeu
um primeiro tratamento de andlise superficial, feito em uma primeira
instancia, pelo analista, e ja se encontra de-superficializado.

Para a autora, esse primeiro olhar sobre o objeto a ser analisado, o que ela chama
de “material bruto”, é que torna possivel analisar o que ¢ dito em um determinado
discurso e o que € dito em outros e em outras condi¢fes. Ou seja, 0 motivo pelo qual a
memoria retoma alguns dados que estavam “congelados” ¢ ndo outros. A partir desse
fato, o analista também faz sua escolha para proceder a analise.

O caminho a ser percorrido para efetuar-se uma analise € como diz o poeta
Olavo Bilac (2010): “Trabalha e teima, e lima, e sofre, e sua”. Assim, analisar o
discurso requer ndo um olhar superficial, geral, sobre o objeto, e sim varios olhares,
varias retomadas, tentando vislumbrar as marcas singulares que evidenciardo o sujeito
discursivo e que possibilitardo ao analista um trabalho mais complexo e lapidado.

Maziére (2007) ressalta a posicao defendida por outros autores e enfatiza que o
analista de discurso ndo € nunca uma pessoa neutra. Ele deve assumir uma posi¢ao

quanto a lingua, uma posicao quanto ao sujeito, e igualmente, construir um observatério
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para si. O autor propde ainda um questionamento sobre o papel “ndo neutro” do
pesquisador, se esse constrdi a sua interpretacdo ou se ela jA € um resultado pré-
determinado.

Acreditamos que 0 que o pesquisador tem é uma hipotese, somente a coleta, a
analise dos dados e todo o procedimento de andlise fornecerdo respostas para as
hipdteses levantadas. Para encontrar respostas percorremos um longo caminho que sera

delineado a seguir.

3.1 O que é ser um aluno assentado hoje

Percorremos o caminho que os alunos assentados do municipio de Juti fazem
para ir e vir dos assentamentos em que residem até a Unica escola publica que oferece o
Ensino Médio na cidade. Apesar da proximidade dos assentamentos com a cidade
(conforme imagens inseridas no capitulo 1), esses estudantes ficam horas dentro de um
onibus escolar até chegar a escola. Fizemos o percurso de carro, saindo da cidade de Juti
até o Assentamento Guanabara e Sebastido Rosa da Paz, e gastamos em média 15
minutos. Mas, 0 mesmo ndo acontece com esses estudantes que saem de suas casas até
trés horas e meia, antes do horario de entrada para que possam chegar a tempo. O
transporte escolar passa por varias fazendas, aldeias, sitios, chacaras, até chegar a
escola. Ao Acompanharmos o momento da saida desses estudantes da Escola,
confirmamos o intenso movimento dos dnibus escolares que param nas proximidades do
portdo de entrada e saida de alunos e percebemos que sdo estudantes de varias faixas
etarias que sdo transportados dos assentamentos, da zona rural e das aldeias da regido
até a Escola 31 de Margo. Fotografamos um desses momentos para atribuir veracidade

aos fatos relatados, conforme ja mencionamos anteriormente, na imagem 12.
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Imagem 13- Fotografia dos transportes escolares dos Assentamentos.

Observando o percurso e analisando as fotografias podemos compreender o

relato de um estudante que diz:

Sou Ralissa Celine Mezzon*, (nome ficticio) estudo desde a 1* série na
Escola Estadual 31de Marco, até hoje que faco 3° ano do Ensino Médio.
Sempre vim de 6nibus. E da 1% a 42 série, eu estudava no periodo vespertino,
quando estudava no periodo vespertino, eu saia 10h30min de casa e voltava
18h30min. Confesso que quando estudava a tarde eu ndo gostava muito
porque tinha muitas vezes que o 6nibus quebrava e quando quebrava ai eu
chegava 22h30min da noite, 24h (sic), até conseguir outro dnibus. A estrada
era péssima, entdo, era dificil, e a questdo que a gente por estudar (sic) na
propriedade rural sofria, sofria um pouco, porque quando fazia o trabalho de
classe ninguém queria fazer com a gente porque, assim falavam que era ruim,
porgue a gente nunca ia poder ir para a cidade fazer ele, e quando tinha feira
cientifica, que tinha que elaborar alguma coisa, que tinha que vir nos outros
periodos para apresentar, eles também ndo queriam fazer com a gente, porque
alegavam que a gente ficava dependendo deles porque também néo tem a
questdo da internet, la tem essas coisas, eles achavam que iam ter que
carregar a gente nas costas, ai eu sempre via essas dificuldades. Com isso, a
gente perde ponto com o professor, porque eles podiam, pessoas da cidade
podiam vir nos outros periodos para apresentar trabalhos e a gente ndo. A
gente sO tinha o nosso periodo para apresentar, e ainda (...) e ai a gente
buscava fazer sempre com o pessoal do mesmo assentamento que a gente,
inclusive teve uma apresentacdo de trabalho eu tive que fazer com minha
amiga e com meu amigo o Breno e a Tainara, porque a gente mora no mesmo
assentamento e tal e ai ninguéem quer fazer com a gente, a gente sempre fica
excluida (sic) (MEZZON, RALISSA CELINE. Relato gravado com midia
pela pesquisadora em 06/11/2014 no assentamento Guanabara. *Todos 0s
nomes de estudantes que compde o corpus do trabalho sdo ficticios, com o
intuito de preservar a identificacdo dos mesmos).

Notamos que a fala dessa estudante confirma o que a pesquisadora percebeu ao
percorrer 0s assentamentos e demarcar o tempo médio que os jovens ficam na estrada,

entre 0 assentamento e a escola. Assim sendo, entendemos que para concluir seus
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estudos, o aluno ndo depende apenas do ir e vir para a escola, pois ha trabalhos,
pesquisas, tarefas a serem realizadas e a escassez do tempo dificulta a realizacdo das
mesmas.

A partir dessa observacédo, procuramos trabalhos/pesquisas ou quaisquer estudos
que nos revelassem a preocupacdo dos estudiosos da regido sobre o impacto que esse
processo pudesse causar nesses estudantes. Encontramos trabalhos que retratam o
histdrico dos assentamentos, o processo de loteamento, a divisdo dos grupos, o trabalho
das mulheres campesinas, entre outros. No entanto, ndo encontramos nenhum trabalho
que se reportasse aos jovens estudantes assentados, sua formacdo identitaria enquanto
sujeito daquele espaco ou sobre sua rotina.

Dessa forma, ganhamos mais raz0es para continuarmos a nossa pesquisa: a
necessidade de delinearmos quem é esse estudante, qual a sua relagdo com o outro
estudante que ndo é assentado, como ele enfrenta essa situacdao todos os dias, de que
forma este fator pode influenciar na identidade e na formacgdo profissional desses
jovens.

Poderiamos dizer que a curiosidade do pesquisador foi ativada, mas na verdade,
a visdo de professora ganhou impulso diante dessa situacdo. Percebe-se que o professor
na sua sala de aula, acostumado a lidar com inumeras situacdes adversas, muitas das
vezes ndo nota que no seu dia a dia, ali tdo proximo, hd uma barreira quase
intransponivel que separa o0 estudante assentado dos outros estudantes. Na correria da
sua rotina de educador, ndo percebe que aquele aluno ndo esta sendo inserido nos
grupos de pesquisa, sendo que diversas situagdes passam despercebidas, sem relevancia,
conforme mencionado pelo estudante. O fato é confirmado pela pesquisadora, pois,
conforme ja mencionado, ela foi professora nessa mesma escola durante alguns anos e,
a partir dessa realidade, surgiu o interesse pela referida pesquisa.

O aluno que néo foi aceito no grupo, pelo fato de residir em um assentamento,
sente mais uma vez a dor da exclusdo, do siléncio. Para ele é mais uma situacao de luta,
de enfrentamento, como tantas outras que ja vivenciou junto com sua familia. Quando
uma aluna relata em um texto escolar, que o sitio € uma terra que “podemos chamar de

(194

nossa”’, notamos que o lugar “sitio” ¢ um espaco em que foram assentados, como um
mecanismo de aquietacdo, como a poeira que levanta e que precisa voltar ao seu estado
de origem e aquietar-se sobre a terra. Percebemos que 0 mesmo processo ocorre com o

ambiente escolar, e visto que ela ndo considera o espaco escolar como seu, prefere nao
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questionar, ndo lutar por aquele espaco, e segue aceitando ser excluido dos grupos de
trabalho.

A auséncia de trabalhos sobre a identidade do estudante assentado e que
discutam essa situacdo revelam que ndo had um olhar sobre o estudante assentado
daquela regido e que eles sdo vistos pela escola como mais um, que esse olhar
homogéneo do sistema escolar ndo percebe as diferencas ou as ignora, considerando que
a heterogeneidade ndo ocorre no ambiente escolar, em relacdo aos jovens que
frequentam uma mesma sala de aula. Esse fator nos leva a questionar se ndo ha
pesquisas voltadas para essa questdo por considerd-las sem relevancia para a
comunidade escolar ou se o siléncio € uma maneira de ndo perceber as diferencas
ideoldgicas e aquieta-las.

No depoimento da estudante relatado anteriormente, observamos que ela se vale

99 ¢¢ b 13

de palavras e expressdes como “excluida”, “carregar a gente nas costas”, “professor tira

99 ¢

nota”, “sofria porque ninguém quer fazer trabalho junto”. Depreendemos a partir desses
trechos, a auséncia de uma politica educacional da escola para a insercdo desses
estudantes nos grupos de trabalhos e também demonstra o0 apagamento da identidade
desses estudantes em sala de aula. Fica evidente que 0s mesmos sdo tratados dentro de
uma homogeneidade invisivel, utilizando os mesmos mecanismos avaliativos, sem
oferecer oportunidades diferenciadas de retomadas de trabalhos e aprendizagem. Nota-
se essa questdo, porque ndo constam trabalhos, pesquisas ou projetos para que haja
maior insercdo e interacdo desses estudantes com os grupos formados em sala de aula
para realizagéo das atividades.

Santos (2003, p 29), enfatiza que “A relacdo de diferenciagdo ¢ uma relacao de
desigualdade que se oculta na pretensa incomensurabilidade das diferencas”. Aqui,
notamos que ao invisibilizar o outro, parte-se do pressuposto que todos sdo iguais, mas
que no ambiente escolar, a falta de uma politica diferenciada, ressalta o nivel de
desigualdade social nesse contexto.

Desse modo, dimensionando um olhar sobre o aluno assentado, que frequenta a
Escola Estadual 31 de Marco no municipio, iniciamos um processo de observacéo,
coleta de dados e pesquisa junto aos alunos, professores e comunidade para tracarmos

um perfil desses jovens.
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3.2 Conjuntura e metodologia: lugar ideal

A proposta para a realizacdo deste trabalho surgiu quando a pesquisadora
trabalhava como professora do Ensino Médio na Escola Estadual 31 de Margo no
municipio de Juti-MS. No decorrer do seu trabalho em sala de aula, percebia uma
disparidade ideoldgica, social e cultural na relacdo entre os alunos que moravam na
cidade e aqueles que chegavam advindos dos assentamentos, confirmando essa
diferenciacdo nas mais diversas situagdes em sala de aula ou de interagdo entre 0s
adolescentes.

Conforme mencionamos, a escolha da Escola Estadual 31 de Mar¢o como local
de pesquisa, deu-se pelo fato da pesquisadora ter uma relacdo afetiva com o local.
Relatamos aqui algumas memorias:

Meu pai chegou a regido de Juti por volta de 1970, com o intuito de plantar
lavouras. Iniciou pela fazenda Santa Fé, passou pela Nhupucu e adentrou a
fazenda Séao Jodo, atual assentamento Sebastido Rosa da Paz. La derrubou a
mata, plantou soja, algodao, feijdo, arroz, etc. Mas o contrato nas fazendas
era por tempo determinado, ja era por volta do ano de 1982 e os fazendeiros
comegaram a se sentir inseguros em relagcdo aos produtores rurais € minha

familia foi morar na cidade, como aconteceu com inameras outras familias
(sic) (RELATO PESSOAL DA PESQUISADORA).

A razdo de escolher a escola, a cidade e o0s assentamentos da regido para compor
0 corpus desta dissertacdo, se justifica no fato de a pesquisadora ter sido moradora, se
formado professora e lecionado na cidade de Juti e na ja mencionada escola. A partir do
trabalho como educadora, que vivenciou a aflicdo dos estudantes que vinham das areas
rurais em relacdo a sua interagdo com outros estudantes e no ambiente escolar, em

especial com os alunos do Ensino Médio.

O desenvolvimento da pesquisa iniciou-se a partir de visita a Escola Estadual 31
de Marc¢o e com conversas informais com a Direcdo da Unidade Escolar a fim de situa-
la e informéa-la da pretensdo da constituicdo do corpus da pesquisa nagquele ambiente
escolar. Na segunda visita, foi solicitada autorizacdo para a pesquisa, que foi de
imediato concedida. Entdo, iniciaram-se o0s trabalhos. Reuniram-se direcéo,
coordenacdo, professores e pesquisadora para uma exposicao do projeto de pesquisa e
possiveis contribuicdes de cada um para a realizacdo do trabalho.

Ao expor o0 projeto e dimensionar a importancia do mesmo para a Unidade, a

comunidade escolar mostrou disposicdo em auxiliar nas atividades. Detalhe-se a
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importancia de se observar o estudante assentado, pressupondo atendé-lo melhor,
adequando o ensino-aprendizagem com uma metodologia que possibilite a sua insercédo
na unidade escolar sem transtornos ou diferencas para a sua situacdo de assentado.

O primeiro contato, a recepg¢éo e aceitacdo do projeto deixou a pesquisadora em
uma situacdo confortavel, acreditando-se que a coleta de dados transcorreria de forma
répida e tranquila. Retorna-se & universidade com a confianca que seria muito facil
montar 0 corpus para a pesquisa, relata-se os fatos a orientadora num clima de
tranquilidade, com detalhes da recepcédo, aceitacdo e a certeza de que a coleta seria
rapida, pois havia empenho e participacdo de toda a comunidade escolar interna em

auxiliar a pesquisa.

3.3 A fase inicial da pesquisa

O inicio de um trabalho é um processo, na maioria das vezes, lento e requer do
pesquisador certa insisténcia para que consiga encontrar a melhor maneira de coletar e
transcrever os dados obtidos. Passamos por um processo de demora, dificuldades e

siléncio em relacdo a coleta de dados. Sobre esse siléncio percebemos que:

Este pode ser pensado como a respiragdo da significacdo, lugar de recuo
necessario para que se possa significar, para que o sentido faca sentido. E o
siléncio como horizonte, como iminéncia de sentido. Esta é uma das formas
de siléncio, a que chamamos siléncio fundador: siléncio que indica que o
sentido pode sempre ser outro. Mas ha outras formas de siléncio que

atravessam as palavras, que “falam” por elas, que as calam (ORLANDI,
2013, p. 83).

Ao fazermos referéncia ao siléncio em relacdo a coleta de dados, nos referimos
ao comeco da pesquisa, quando iniciamos os trabalhos na Escola Estadual 31 de Margo,
apos entregar a carta de solicitacdo (em anexo) para realizacdo da pesquisa e coleta dos
dados, a direcdo da unidade escolar e aceite por parte da diretora.

A partir dai, solicitamos uma lista contendo a relacdo nominal e endereco dos
alunos matriculados no ano de 2014 no Ensino Médio daquela escola Iniciamos a
selecdo do material e escolhemos textos escritos por estudantes do 1° 2° e 3° ano
durante as aulas de produc&o interativa®, para compor o corpus da pesquisa.

Realizamos reunides com professores da disciplina, expusemos o projeto de

pesquisa detalhando como ocorreria o desenvolvimento, coleta de dados e realizacéo de

*Disciplina implantada no curriculo da Educagéo Basica no Estado do MS a partir do ano de 2014.
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todo o procedimento a ser adotado. A partir dai, solicitamos que toda a equipe
pedagdgica, junto com os professores da disciplina, ao abordarem os temas trabalhados
durante as aulas, reservasse uma copia de cada texto escrito pelos alunos para ceder a
pesquisadora.

No intuito de ndo influenciar, nem direcionar os textos para a pesquisa e deixar
que o professor seguisse o ritmo normal de suas aulas, sem direcionar seu trabalho para
a proposta, a pesquisadora ndo coletou os textos diretamente dos alunos. No entanto, a
partir dessa opgdo, surgiram muitas dificuldades no inicio dos trabalhos, pois, ao
retornar & escola para a coleta de textos, ndo encontrava nenhum material disponivel e
também ndo conseguia conversar com o0s professores, porque segundo informagdes dos
coordenadores estavam sempre ocupados.

Foi frustrante retornar dias seguidos e ndo obter sucesso na coleta. O siléncio era
total. Ndo se sabia a razéo, apenas o siléncio mostrava a ndo aceitagédo do projeto na
escola. Refizemos o percurso inicial, optamos por romper as barreiras, retomar as
explicacbes, a exposi¢cdo do projeto, quebrar o siléncio. Entdo, elegemos o modo
individual, ndo mais o coletivo.

Finalmente, ap6s a exposi¢do individual do projeto para cada professor e o
esclarecimento das duvidas sobre a coleta e analise dos dados, o siléncio foi rompido, a
explicacdo mais citada evidenciava que ndo queriam os textos dos seus alunos lidos por
outros professores, pois era apenas “atividade de sala de aula”, que ndo eram reescritos
devido a escassez de tempo, que a grade curricular dispunha apenas de uma aula de
producéo interativa durante a semana. Conseguimos esclarecer esse fato, quebrar essa
barreira e finalmente receber mensalmente uma parcela de textos produzidos pelos
alunos durante o periodo de julho de 2014 a abril de 2015. A coleta de dados continuou
e a pesquisadora passou a receber mensalmente o material sem quaisquer complicaces.

No decorrer das coletas, observamos que alguns professores ainda ndo se
sentiam confortaveis em disponibilizar os textos de seus alunos para compor 0 corpus
do trabalho, fato evidenciado quando a pesquisadora recebeu uma remessa de textos que
ndo eram originais, mas sim, fotocopias do caderno de Producdo Interativa e que nao
continha o nome dos estudantes, impossibilitando a analise dos mesmos. Eram
evidentes as marcas discursivas que denotavam o sujeito do texto, mas como nao se
poderia afirmar com convicgdo a autoria de cada texto como sendo de um aluno

assentado, optamos por ndo utilizar os textos coletados durante aquele més.
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Em um trabalho que depende da coleta de dados, o pesquisador pode se deparar
com esse tipo de situacdo. Por precaucdo, a pesquisadora procurou estreitar cada vez
mais os lagos entre pesquisador e informantes por meio de visitas, conversas informais,
etc. Dessa forma, conseguiu coletar os dados para a pesquisa de modo mais tranquilo.

Apbs o periodo de coleta de dados durante o ano de 2014, a pesquisadora
retornou a escola no inicio do ano letivo de 2015. Ao conversar com 0s professores
colaboradores da pesquisa, 0s mesmos relataram que no inicio do ano letivo solicitavam
aos alunos um memorial descritivo para que pudessem observar e contribuir com as
dificuldades de escrita de cada aluno. Destacaram que reservaram uma copia de cada
texto para a nossa pesquisa, uma oportunidade impar de obtencdo de mais material para
o trabalho.

As visitas a escola tornaram-se uma necessidade a cada passo da pesquisa
porque era uma forma de acompanhar a rotina daqueles estudantes de modo a perceber
como a escola, os professores e os demais alunos interagiam entre si. A cada visita um
novo olhar, uma nova observacdo. Coletamos os dados até Abril/2015, e iniciamos o

processo de andlise a seguir.

3.4 Os caminhos percorridos: para a andlise: Trilhas e Analises

Iniciar uma analise requer do pesquisador uma pausa em todas as atividades de
leitura, escrita, pesquisa e um olhar mais detalhado sobre o material coletado até entéo.
Para este trabalho, néo foi diferente. Passamos por um longo processo durante: triagem,
leitura e releitura de textos, observacdo de marcas discursivas, conferéncia de autores,
assuntos e, apos isso, comecamos a trilhar os caminhos para a analise.

Ao realizar a triagem ap0s a leitura de cada um dos textos, iniciamos o processo
de releitura e destacamos marcas discursivas singulares que indicavam o sujeito
discursivo. A partir desse processo, recorriamos as listas nominais para separar 0s textos
por sujeito pesquisado, ou seja, textos escritos por alunos assentados e nao assentados.
A partir dessa técnica foi possivel notar que havia menos textos escritos por alunos
assentados do que por alunos ndo assentados. Ao conferirmos as listas nominais,
constatamos que esse fato ocorreu por conta do nimero de alunos advindos dos
assentamentos ser menor do que o nimero de alunos que frequentam a mesma escola e
sdo moradores nas fazendas, sitios e zona urbana do municipio. Outra questdo que nos

chamou a atencéo foi o fato de que entre os textos repassados pelos professores para
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este trabalho, em algumas remessas ndo encontrdvamos nenhum texto escrito pelo
estudante assentado. Ao procurarmos respostas para essa questdo, fomos informados de
que esse fato ocorre porque em dias de chuva os 6nibus ndo buscam os alunos por conta
de problemas nas estradas vicinais. Todavia, apesar desse problema, foi possivel
obtermos amostras de textos suficientes para desenvolvermos o trabalho.

Apo0s a realizagdo da triagem, anotamos no proprio texto o termo: “assentado”
(nos textos produzidos por alunos moradores nos assentamentos) e “urbano” (nos textos
produzidos por alunos moradores em outras regides). Em seguida, separamos por blocos
e temas os textos que constatamos pertencer a cada grupo. A partir dessa triagem,
retomamos a leitura dos textos de modo a identificar marcas discursivas que nos
possibilitassem o trabalho de analise, iniciando-se o0 processo a seguir. Recolhemos os
textos de todos os alunos matriculados e que frequentavam as aulas em uma escola
publica do municipio. Optamos por analisar o texto do aluno assentado e ndo assentado
para identificarmos posigdes ideologicas e identitarias de cada grupo de alunos. Para
Orlandi (2012, p.89):

Se o texto é, como dissemos, a unidade de analise afetada pelas condices de
producdo e pela meméria, ele é, para o analista, o lugar da relacdo com a
representagdo fisica da linguagem, onde ela é som, letra, espaco, dimensdo
direcionada, tamanho, material bruto, mas é sobretudo espaco significante. E
ndo € sem interesse procurar saber como se pde um discurso em texto ja que
0 texto se apresenta ao analista como manifestacdo material do discurso.

Para compreendermos como se da a construcdo da identidade do aluno
assentado, buscamos os textos escritos por eles marcas discursivas que nos revelassem o
seu posicionamento ideoldgico e, consequentemente, a sua identidade enquanto
estudante e morador em um assentamento da reforma agraria. De acordo com Orlandi
(2013, p.169), “A escrita marca uma relacao particular do sujeito com a histéria e ¢ uma
forma de inscrever o sujeito na ordem social”. Logo, pressupomos que através dos
textos escritos por esses estudantes, encontrariamos marcas que evidenciassem sua
ideologia e sua inscri¢cdo na ordem social enquanto estudante assentado.

A partir do que descrevemos acima, vamos denominar como texto 1A o primeiro
texto do aluno assentado e 1B o primeiro texto do estudante ndo assentado. Os demais
textos escolhidos para anélise receberdo numeracao crescente a partir desses, e assim,
sucessivamente. Selecionamos, dentre o corpus que compde 0 arquivo da pesquisa em
desenvolvimento, um texto escrito como uma atividade da aula de Producdo Interativa,

solicitado pelo professor dias apds ter acontecido uma feira de sementes crioulas na
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cidade. A feira que reline os pequenos produtores de toda a regido é um projeto de
Extensdo da Universidade Federal da Grande Dourados, coordenado pela professora Dr2
Zefa Valdivina Pereira e, que, durante trés dias, expdem os diversos produtos que estdo
sendo cultivados no interior dos assentamentos e ja estd na sua 112 Edi¢do, conforme o

convite:

4° SEMINARIO SOBRE USO E CONSERVACAO DO
CERRADO DO SUL DE MATO GROSSO DO SUL

Imagem 14— Flgura do convite para a Feira de Sementes Crioulas.

O nosso objetivo aqui € analisar trechos dos textos, evidenciando marcas
discursivas que revelem a identidade dos estudantes pesquisados em relacdo aos
diferentes posicionamentos recorrentes na sua producdo discursiva. Para essa analise,
selecionamos um texto de um aluno assentado (1A) e outro de um aluno ndo assentado
(1B), a fim de depreendermos o posicionamento de cada sujeito dentro de uma mesma
cadeia discursiva. Os estudantes serdo tratados com nomes e sobrenomes ficticios para
evitar qualquer possibilidade de identificacdo, e mesmo nos textos digitalizados 0s
nomes dos estudantes foram borrados para preservar a identidade desses estudantes.

Ressaltamos que 0 assunto dos textos € 0 mesmo para ambos os alunos. Segundo
o professor da disciplina, ele trabalha um determinado género textual com a turma e
depois solicita uma producdo textual sobre um tema que esta em destaque na midia ou

na cidade, por acreditar que isso facilita a escrita por parte dos alunos que
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possivelmente possuem mais informacgdes sobre os acontecimentos mais evidentes e
recentes.

Explicitamos que os textos escolhidos para cada analise serdo transcritos na
integra e ndo apenas fragmentos. Porém, os mesmos serdo mostrados como imagem
digitalizada logo na sequéncia da transcricdo, como uma maneira do leitor partilhar
dessa escrita tdo singular de cada estudante, e perceber as marcas discursivas que
revelam a identidade desse sujeito no texto. Para a analise, porém, recorremos aos
fragmentos e marcas discursivas que corroboram a identidade do sujeito pesquisado, de
modo a mostrar as marcas que evidenciam o sujeito daquele texto.

Destacamos que a triagem dos textos para analise se deu a partir da observagao
de marcas discursivas que nos possibilitassem depreender a identidade do sujeito
presente em cada producdo textual, especialmente, na primeira leitura. Desse modo,
evidenciamos a escolha de cada texto a partir do olhar sobre diversos escritos que
abordavam o mesmo assunto por percebermos nele marcas do discurso do estudante
assentado.

Passemos ao primeiro texto produzido por um aluno assentado sobre a feira das

sementes Crioulas:

TEXTO 1A - Sementes Crioulas

E um evento para valorizar os pequenos agricultores, onde tem sementes, bancas de
artesanatos, cursos, palestras e troca de sementes entre os agricultores.

As sementes criolas sdo sementes, organicas, sem agrotoxicos.

A feira € um evento muito interessante de ir, pois as palestras e 0s cursos, sdo para
ensinar sobre varias coisas diferentes, la tem curso de doces do cerrado, de bijoterias
com sementes.

Na feira vem bastante pessoas de fora para visitar e para expor também seus produtos.
S&o varios tipos de produtos, ndo sé sementes, sdo doces, flores, artesanatos, de tapetes,
bolsas com bananeiras entre outras coisas.

(Grifos nosso)
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Imagem 15- Texto 1A-Sementes Criolas (Assentado) — Scaneado pela pesqwsadora

TEXTO 1B - A feira de sementes

As sementes crioulas é um evento feito para valorizar o pequeno agricultor e valorizar o
preco das sementes, que sdo organicas, livre de qualquer tipo de fertilizantes ou
agrotoxicos.

Essa feira como é chamada oferece varias coisas, desde de cursos, ha palestras.

Na feira vem pessoas de outras cidades, mas principalmente dos arredores onde acontece
a feira, onde se juntam para realizar trocas de sementes com os demais agricultores e a
propria venda.

Eu nunca fui, ha uma feira de sementes crioulas, sinceramente nem sabia para o que
servia até que uma colega que frequenta todas essas feiras me disse como era e para
gue servia.

(Grifos nosso)
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Imagem 16 — Texto 1B- A feira das sementes (Ndo Assentado)- Scaneado pela pesquisadora.

O texto 1A evidencia a materialidade discursiva de um sujeito que tem algum
tipo de contato com a area rural, pois, ao se reportar a uma feira agricola, que € o eixo
gerador do texto produzido por ele, destaca a feira como um evento, algo grandioso, de
valor positivo. Ao mencionar a feira como um evento, partimos do pressuposto que para
0 estudante assentado (1A), trata-se de algo positivo, porque, ao buscarmos semantizar a
palavra evento, explicitamos que, de acordo com o dicionério Houaiss (2004, p 321)
evento significa: “1. Acontecimento, fendmeno; 2. Festa, espetaculo etc. com objetivos
institucionais, = comunitarios, promocionais; 3.  Acontecimento  inesperado,
eventualidade”.

Notamos que, ao utilizar a palavra evento, 1A empregou 0 termo com
propriedade, atribuindo a feira o sentido de um acontecimento, de algo que tem como
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objetivo instruir a comunidade. Destacamos a importancia da feira para o aluno, de seu
sentido de comunidade, de unido em torno de um acontecimento com objetivos
comunitarios - a troca de informacdes e das sementes crioulas.

Outra caracteristica importante e que denota tratar-se de um sujeito assentado é o
trecho em que 1A se reporta a feira como uma oportunidade de aprendizagem: “A feira
€ um evento muito interessante de ir, pois as palestras e 0s cursos, sdo para ensinar
sobre varias coisas diferentes, 14 tem curso de doces do cerrado, de bijuterias com
sementes”. Notamos a posi¢ao de um sujeito que, a partir de um conjunto de valores,
busca valorizar o0s objetos que séo referentes ao meio em que esta inserido. Nos cursos
citados, os elementos “doces do cerrado” e “bijuterias de sementes” tém como referente
a terra. Ndo sdo quaisquer doces ou bijuterias, sdo doces com um ingrediente da terra,
do cerrado e as bijuterias com sementes, e ndo com pedrarias, conforme é comum nos
cursos de bijuterias.

Ao revelar esses elementos no texto, temos marcas semanticas discursivas que
nos remetem ao jovem assentado, tracos que passariam despercebidos a outros sujeitos
que ndo estivessem inseridos no contexto rural, ou de um assentamento da Reforma
Agréaria. A feira é vista como uma oportunidade de aprendizagem, de trocas de
informacd@es, como algo que além de positivo, € muito importante.

Percebemos que no texto 1A, o estudante ndo se identifica como assentado, mas
o0 discurso gue estd presente no texto evidencia essa posi¢cdo. Desse modo, tem-se um
exemplo de Pécheux (2009, p.146), quando diz que sdo as evidéncias que afirmam o

6bvio, que deixam claro o que é ou pode ser algo. Ou seja:

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que
€ um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve etc.,
evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queiram dizer
0 que realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia da
linguagem”, aquilo que chamaremos o carater material do sentido das
palavras e dos enunciados.

Analisando o texto 1B, notamos que foi escrito por um estudante ndo assentado.
Apesar do mesmo também utilizar o termo “evento”, este ¢ usado com outra conotagao,
porque no decorrer do texto, ele ndo completa o sentido da palavra da mesma forma que
no texto 1A quando o estudante diz que: “A feira ¢ um evento muito interessante”, no
texto 1B, o estudante diz: “esta feira como é chamada”, nos remetendo a valores
diferentes para o mesmo “evento”. Por outro lado, é possivel observarmos que o sujeito

presente no texto ndo apresenta evidéncias que o identifiguem como assentado.
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Depreendemos esse fato, em primeiro lugar, porque, conforme ja& mencionado,
recebemos a lista dos alunos matriculados e frequentes na referida escola, que identifica
os alunos assentados ou ndo assentados pelo endereco.

Ao se posicionar enquanto sujeito, o estudante revela uma distancia em relagéo
ao tema abordado como eixo norteador da atividade. No ultimo paragrafo, fica claro o
seu distanciamento em relagéo aos assuntos voltados para a area rural: “Essa feira como
¢ chamada oferece varias coisas, desde de (sic) cursos, ha palestras; e no trecho: “Eu
nunca fui, ha (sic) uma feira de sementes crioulas, sinceramente nem sabia para o que
servia até que uma colega que frequenta todas essas feiras me disse como era e para que
serve”.

Fica evidente a distancia entre a realidade discursiva do estudante e a feira, em
como ele expressa seu posicionamento em relagdo a ela. Ao dizer que a feira “oferece
varias coisas”, esse oferecer ndo chama a sua atencdo, ndo lhe desperta interesse,
possivelmente porque ndo faz parte do seu contexto social, da sua realidade. Destaque-
se, ainda, o emprego da palavra “coisa”, que de acordo com o dicionario Houaiss (2009,
p. 167) significa: “1. Tudo o que existe ou pode existir; 2. Qualquer ser inanimado”. Da
forma como o termo ¢ empregado, produz o sentido de que a feira ¢ “qualquer coisa”,
ndo é vista como um evento especifico, conforme depreendemos no discurso do aluno
assentado. Outra evidéncia ¢ quando 1B cita: “Essa feira como ¢ chamada (...)”, que de
certa forma, ndo é ele que nomeia, sdo 0s outros que a nomeiam. Assim, para 1B, a feira
ndo tem qualquer importancia, nem o0 nome importa, 0 que marca seu distanciamento
em relagéo ao acontecimento.

Outro trecho que evidencia o distanciamento de 1B do meio rural e da feira
agricola, ocorre quando ele menciona: “h& uma feira de sementes crioulas, sinceramente
nem sabia”, OU seja, mais uma vez percebemos que ndo faz parte do discurso de 1B
qualquer referéncia a feira como algo da sua identidade.

Ha um distanciamento discursivo entre o sujeito do texto 1A e o sujeito do texto
1B, distanciamento marcado pelo interdiscurso. Apesar do mesmo tema, percebemos
que 1B fala do assunto, como algo distante, que ndo faz parte do mundo ou da vivéncia
dele, enquanto que no outro texto (1A) o sujeito ressalta a feira como um evento, como
algo que esta em sua memoria, destacando sua importancia para a comunidade a que
parece pertencer. Torna-se evidente a diferenca entre o discurso de 1A e 1B nos trechos

de textos selecionados anteriormente. Sobre essa posi¢do discursiva, notamos que:
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O discurso nada mais é do que a reverberacdo de uma verdade nascendo
diante de seus proprios olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar a forma do
discurso, quando tudo pode ser dito e o discurso pode ser dito a propoésito de
tudo, isso se da porque todas as coisas, tendo manifestado e intercambiado
seu sentido, podem voltar a interioridade silenciosa da consciéncia de si
(FOUCAULT, 2013 p. 46).

Observamos que ao escrever, especialmente textos que ndo sao solicitados como
critérios de avaliagcdo, os estudantes, assentados ou ndo, demonstram uma liberdade
discursiva que muitas vezes ndo acontece na oralidade ou em textos avaliativos, e isso
faz com que o estudante revele a sua posicao ideologica de maneira mais evidente e
clara, sem subterflgios, dizendo o que pensa sobre o assunto, se posicionando em
relacdo aos acontecimentos independente de pertencer ou ndo ao meio.

Na sequéncia, escolhemos para analise alguns textos escritos em outra situagdo
de producdo. Sdo textos escritos no inicio do ano escolar e que tém como objetivo a
apresentacdo pessoal de cada estudante para o professor da disciplina de Producao
Interativa. Na maior parte das andlises, usamos o texto do estudante assentado e do
estudante ndo assentado de forma alternada. Ao analisar os textos que abordavam a
apresentacdo pessoal, percebemos marcas discursivas fortes do sujeito assentado,
repetidas vezes e em varios textos. Dessa forma, optamos por mostrar mais de um texto
do mesmo grupo, no caso, textos escritos por alunos assentados, como forma de

evidenciar o quanto o discurso marca a identidade do jovem assentado.

TEXTO 2A - Local onde moro: Assentamento Sebastiao Rosa da Paz
Nome: Ralissa Mezzon*, 15 anos, 2° ano do Ensino Médio. *(nome ficticio)

Bom nado sei direito como comegar, mais enfim sou uma menina inquieta mas sei me
comportar em certos momentos, gosto de estar com meus amigos e familiares, como
moro em assentamento digamos que ndo tenho muita coisa legal para fazer, tem a
cachoeira que sempre que possivel eu vou até ld, gosto muito de ir la porque eu
esqueco um pouco dos problemas de casa sei que ndo aparento ter tantos problemas
mais tenho sim e para falar a verdade tenho varios, mais sei que no final tudo vai se
resolver, agora vou falar do que quero fazer quando terminar o ensino médio, eu quero
muito fazer medicina veterinaria e tenho fé em Deus que vou conseguir e quando
terminar a faculdade vou trabalhar muito mais muito mesmo para conseguir dar para
minha familia tudo de melhor pois sei que eles merecem isso pois jd fizeram de tudo
por mim, por primeiro me conceberam para esse mundo tem amor maior que esse, e
depois me ensinaram e continuam me ensinando até hoje so tenho que agradecer e
pedir para Deus que nunca me deixe perder as forgas, mais sim que ilumine meu
caminho durante essa jornada, que quando eu chegar ld ndo me deixe esquecer o
quanto me fez bem ter lutado até o fim, e também que meus irmdos possam também
pensar da mesma forma que eu e que nunca se esque¢cam e agrade¢am pela vida que
temos pois nossos pais ralaram anos e anos para conseguir aquela terra que hoje
podemos dizer que é nossa. Obrigada. (Grifos nossos)
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Imagem 17 - Texto 2A- Local onde moro: Assentamento Sebastido Rosa da Paz — Scaneado pela
pesquisadora.
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TEXTO 3A - Local: Assentamento Sebastido Rosa da Paz
Nome: Valéria Granulleiro Figueiroa (*nome ficticio)

Meu nome é Valéria vivo atualmente no Assentamento Sebastido Rosa da Paz, tenho
16 anos mas falta alguns dias para mim fazer 17 anos, j& to no terceiro ano do Ensino
médio.

Gosto muito de me diverti com meus amigos. Aonde eu moro, a gente joga futebol,
volei, depois a gente toma um bom tereré.

Meu objetivo na vida é fazer uma boa faculdade, que ainda estou pensando, no que eu
quero fazer, mas to com muita vontade de fazer faculdade de nutricionista é uma
vontade, mais pra isso eu tenho que vim embora para Juti ou Dourados, mas eu nao
guero porque eu gosto muito da minha casa.

(Grifos nossos)
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Imagem 18 — Texto 3A- Assentamento Sebastido Rosa da Paz — Scaneado pela pesquisadora.
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TEXTO 4A - Local: Residencial Juti Assentamento
Nome: Lutero Vedramini Viana(*nome ficticio)

Sou um garoto meio rebelde, nasci no dia 28 de dezembro em 1995.

Estou no Gltimo ano do ensino médio, penso em fazer uma faculdade de direito e tentar
seguir uma carreira na area.

Bom, no comego dos meus estudos foi muito dificil, odiava ir a escola vivia matando
aula até que no final do ano eu reprovei, e também mudei muito de cidade, fiquei um
ano sem estudar, depois voltei pra minha cidade natal que € em Campo Grande- MS e
quando eu estava com os meus 11 para 12 anos mudei para outra cidade, quase no sul
do estado de Mato Grosso do Sul, em uma cidade chamada Dourados fiquei um bom
tempo nessa cidade até que mudei de novo para uma outra cidade.

Hoje em dia moro aqui em Juti, estou a bastante tempo aqui e estou preste a terminar
0 ensino médio como disse antes.

Eu gosto daqui, € um lugar bom tranquilo, saio com os amigos quando posso, viajo
sempre que posso para Dourados ou Caarap0O para rever 0S amigos, sou um garoto
rebelde eu acho... Quero poder fazer a faculdade de direito e poder ser alguém na
vida e poder ajudar a minha mée e meus irmaos.

E eu quero poder ter a minha familia, casar, ter filhos e poder continuar aproveitando
a vida que Deus me deu.

Bom essa é mais ou menos a minha historia e 0 que eu quero pra minha vida.

(Grifos nosso)
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Imagem 19— Texto 4A- Local: Residencial Juti Assentamento- Scaneado pela pesquisadora.
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TEXTO 2B

Meu nome € ...., tenho 15 anos, nasci dia 20/01/2000, moro com minha mée e meu
padrasto, em Juti na rua Tiradentes n° 887,estudo na escola 31 de Marco a tarde. No
1° ano do Ensino Médio, tenho 7 irmdos, moro com dois, sou a mais velha, os meus
outros irmaos mora em Caarapd com meu pai, sou filha de Sirley Palacios e Osvaldo
Claro Gongalves, morei 7 anos na fazenda. Mudei faz pouco tempo para Juti, gosto de
jogar bola. Tenho 3 irmas, que se chamam Karielly, Kamilly e Isabela e 4 irmaos,
Adrian, Ezequiel, Kauad e Kaind, meus pais sdo crente, adoro passar os finais de
semana com meus irmaos, vou sempre pra Caarapé visitar meu pai, me dou muito
bem com a minha madrasta e 0 meu padrasto, considero eles como pai e mae,
pretendo me formar em medicina, gosto de cozinhar, cuido do meus dois irmaos,
adoro conversar e fazer coisas novas, sou muito simpéatica nao gosto de palavrao,
tenho duas melhores amigas a Ana Carla e a Stefany que amo muito e que considero
como irmas.

Grifos nosso)
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83

TEXTO 3B- Retrato de Brumélia Norman Parreira da Silveira*
(*nome ficticio)

Meu nome é Brumélia Norman Parreira da Silveira, tenho 16 anos eu morava em
Iguatemi com a minha avé Maria Celeste e com 0 meu tio Marcos José, 14 em Iguatemi
eu tinha6 animais dois cachorros, um gatinho e trés galinhas. Eu treinava futsal e
volei. O esporte que eu gosto é volei, os cantores que eu mais gosto sdo: Lucas Lucco,
Thaeme e Thiago, Munhoz e Mariano, Mc Biel, Zé Felipe, Pedro e Paulo e Alex, Padre
Reginaldo Manzotti, Mato Grosso e Mathias e o Padre Alessandro Campos. De musica
eu gosto de sertanejo universitario, Funk, musicas catolicas e musicas gospel, 0s
programas de TV que eu gosto sdo: Ratinho, Rebelde, Malhagéo, alto astral, Império e
o sortilégio. Filmes sdo: Titanic, anjo da noite, Saga Crepusculo, Panico na floresta,
Alvin os esquilos e a Anaconda. Os livros sdo: A cabana, Romeu e Julieta, Padre
Reginaldo Manzotti. Eu ia na praca, eu ajudo minha méde em casa e depois eu vou na
amiga tomar terere.

Eu ndo gosto de dancar, eu ndo gosto de dpera ndo gosto muito de escrever, trabalhos
manuais ndo sou chegada. L4 em Iguatemi eu tava nhamorando com o José Lucas e
fiquei s6 1 ano e dois meses depois eu terminei e comecei a namorar o Lucas Padilha s6
durou 5 meses ai eu voltei com o0 José Lucas durou s6 4 meses ai eu vim morar aqui
com a minha mée Maria, José, meu padrastoWilson e 0 meu irméo Jodo Willian.
(Grifos nosso)
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Imagem 21 - Texto 3B- Scaneado pela pesquisadora.
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Os textos 2A, 3A, 4A, e 2B e 3B foram escritos no inicio do ano letivo de 2015.
Segundo o professor de Producdo Interativa, nos primeiros dias de aula, apds uma
apresentacédo pessoal e a realizagcdo de uma dindmica com a turma, ele solicitou que os
alunos escrevessem uma espécie de memorial descritivo para que pudesse conhecé-los
melhor e observar a escrita da turma, de modo que, no decorrer do ano trabalhasse as
dificuldades apresentadas pelos alunos nesses textos. Ressaltou ainda que, no final do
ano, solicitava que os alunos escrevessem o mesmo género textual, fazendo uma espécie
de comparacéo para que 0s avangos fossem notados.

Ao realizarmos a visita in loco, fomos recebidos pelo professor da disciplina
que, ao relatar o fato mencionado, nos ofereceu uma coOpia dos textos. Esta se
apresentou como uma oportunidade singular de percebermos como esses sujeitos
contam sua propria historia, de que forma eles se posicionam enquanto sujeito do seu
proprio texto. Aceitamos todos.

Logo na primeira triagem, alguns textos nos chamaram a atencdo pela posigédo
de identificacdo do sujeito, outros por dados singulares presentes no texto. Orlandi
(2012, p.171) afirma que: “No proprio texto, em sua constitui¢do, ha gestos de
interpretacdo que mostram as posi¢cdes do sujeito que o produziu”. Diante disso,
observamos que alguns alunos colocaram seu nome no inicio, no lugar do titulo, outros
abordaram diretamente o assunto, sem colocar o nome; a maioria procurou identificar-
se, e deixaram marcas reveladoras de um modo singular de escrita. Os nomes e
enderecos sdo ficticios para ndo expor nossos informantes, conforme mencionamos
anteriormente.

Buscamos o sujeito desses textos, evidenciado pela posicao discursiva projetada
em cada producdo escrita pelos estudantes. Para melhor depreendermos esse fator,
iniciamos as leituras e releituras de cada texto num processo longo e que requer atengédo
do analista, sempre tendo em mente que cada palavra traz em si uma marca da
identidade do sujeito que esta presentificado no texto e que € uma marca para
identificarmos cada sujeito, apds a primeira triagem.

Aqui, salientamos que nosso objetivo ndo € interpretar os textos. Mas
compreender como o discurso que esta neles significa, pois, conforme Orlandi (2012, p.
50): “O analista de discurso ndo visa interpretar os textos que analisa, mas compreender

os processos de significacdo que estes textos atestam”.
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A medida que identificamos marcas que nos remeteram aos estudantes
assentados ou nao assentados, separamos 0s textos classificando-os em A ou B,
conforme j& mencionado neste trabalho. Em seguida, consultamos a lista nominal de
alunos matriculados e frequentes na Unidade Escolar, a fim de verificarmos se a triagem
por nds efetuada de separarmos por marcas discursivas que revelam o discurso de cada
sujeito do texto como sendo aluno assentado ou aluno ndo assentado estava correta.
Ressaltamos que houve uma média de oitenta por cento de acerto ao realizarmos a
checagem entre a nossa lista e a lista de alunos matriculados.

Destaque-se 0 fato de que muitas palavras possuem uma carga Ssemantica
significativa e que o sujeito, ao escrever, traz para a superficie do texto palavras que
estdo em sua memoria. Conforme Orlandi (2013), as palavras ganham novos sentidos e
sdo retomadas como se fossem novas; muitas vezes sd0 as mesmas, mas a0 mesmo
tempo sdo outras palavras. O estudante escreve o texto inédito, mas as palavras
utilizadas por ele sdo palavras que ao longo do seu processo histérico foram arquivadas
na memoria e sdo retomadas no momento em que precisam criar novos discursos - o
interdiscurso.

Assim, ao realizarmos a triagem dos textos para a analise, notamos que ha na
escolha das palavras utilizadas pelos estudantes em seu discurso, acentuada diferenca
lexical que distingue a “olhos nus” uns textos dos outros. Os textos dos estudantes

2 (13 2 (13

assentados apresentam na sua maioria palavras como “luta”, “terra”, “valor familiar”,
“estudar”, “vida melhor”, “ralar”, “merecer”, “conseguir”’, “mudanca”, “historia”,
“lugar”, “ajudar”, “tranquilo”, etc. Diferentemente, nos textos dos alunos néo
assentados surgem palavras como “cidade”, “rua”, “facebook”, “musica”, “viagem”,
“amigos”, “curtir”, “adoro”, “filmes”, etc. Dessas observagdes, selecionamos para essa
analise trés textos que abordam a mesma tematica e que sdo escritos por estudantes
assentados. S&o os textos 2A, 3A e 4A, que sdo analisados seguindo a ordem em que
estéo dois textos escritos por alunos ndo assentados que serdo os textos 2B e 3B.

No texto 2A, a estudante destaca o local onde mora como titulo do texto, “Local:
Assentamento Sebastido Rosa da Paz”, coloca-o em evidéncia, demonstrando a
importancia do local pelo fato de menciona-lo em primeiro lugar, como uma
identificacdo de seu texto e de sua pessoa. Esse fator enfatiza sua posi¢éo de assentada,
0 que ndo é comum nos demais textos que tratam do assunto.

Se observarmos o0 género memorial descritivo, podemos perceber que o autor

ndo da énfase ao local em que mora, mas a si proprio e a seus objetivos, 0 que acentua
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ainda mais a identidade de cada estudante marcada no texto. Para Castells (2001, p. 23),
“Identidades, por sua vez, constituem fontes de significado para os proprios atores, por
eles originadas, e construidas por meio de um processo de individualiza¢do”. Esse fator
comprova que o estudante assentado ndo nega a sua identidade, ao contrario, a coloca
em evidéncia, a constréi, e essa marca identitaria estd na superficie e aparece na
formagao discursiva do jovem. Segundo Orlandi (2013, p. 43), “a formagéo discursiva
permite compreender o processo de producdo dos sentidos”. Logo, é a partir do que diz
e como diz que podemos depreender a identidade de cada jovem assentado ou nao.

Na terceira linha do texto 2A, a estudante ressalta, mais uma vez, que: “moro em
assentamento”, 0 que € visto pelo analista do discurso como uma marca discursiva
presente e que revela a identidade de estudante assentada permeando todo o seu
discurso. Essa identidade, de acordo com Hall (2006, p. 11), ¢ “a identidade formada na
interacdo entre o eu e a sociedade”. Ou seja, a estudante frequenta uma escola na zona
urbana, passa a maior parte do dia entre o ir e vir da escola, e percebe essa relacdo de
diferenca. Todavia, 0 seu discurso revela marcas que estdo na sua memoria e que a
identificam como pertencente ao assentamento. Tal fato nos remete novamente a
Pécheux (2009, p. 146), quando o autor diz que: “é a ideologia que fornece as
evidéncias pelas quais todo mundo sabe o que ¢ um soldado, um operario (...)".
Podemos afirmar que sdo essas evidéncias que levam o analista a perceber quem é o

sujeito que esta em cada texto. Segundo Orlandi:

O texto mostra como se organiza a discursividade, isto €, como 0 sujeito esta
posto, como ele estd significando sua posi¢do, como a partir de suas
condi¢Bes (circunstancias da enunciacdo e memoria) ele estd praticando a
relagdo do mundo com o simbdlico, materializando sentidos, textualizando,
formulando, breve, “falando”. E a leitura percorre esse processo (ORLANDI,
2012, p.67).

Ainda analisando o texto 2A, no trecho: “pois nossos pais ralaram anos e anos
para conseguir aquela terra, que hoje podemos dizer que ¢ nossa”, destacam-se marcas
discursivas que reafirmam a identidade de um jovem assentado. Essas marcas
evidenciam a luta pela terra, que ¢ marcante na vida dessas pessoas, pois, ao destacar a
posse da terra, o aluno traz na sua memoria o processo de luta, uma vez que ndo a
coloca como aquisi¢do, compra. Ao contrario, diz que os pais “ralaram” e o valor
semantico dessa palavra nos remete a algo dificil, que machuca, desgasta, doi. E,

embora nao esteja dito, o que se depreende € que a posse da terra e todo o processo para

consegui-la permeia o discurso desse jovem como algo dificil e que deixou marcas.
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Adicionalmente, nesse trecho, ha outra marca muito forte do discurso dessa
jovem; quando ela diz: “aquela terra, que hoje podemos dizer que € nossa”, demonstra o
fato dos assentados passarem muito tempo em barracos a espera de um pedago de terra e
que mesmo apds ja obterem a posse da terra, ainda se sentem como se estivessem ali por
um tempo, porque a terra ndo foi adquirida com recursos proprios, eles foram
“assentados”, e o sentido desse termo remete a cessacdo de um movimento, a um
apaziguamento de &nimos, como que para acalmar, sossegar.

Assentar nos remete a poeira que esta alta, intempestiva e que se acalma por
algum tempo. Ao observar o discurso do aluno percebemos que esse fator estd na sua
memoria e que retorna quando ele busca palavras para constituir o seu discurso.
Conforme Orlandi (2013, p. 31), a memoria € tratada como interdiscurso e “este ¢
definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente”. Ao
discursivizar a terra como algo que “pode dizer que € sua”, a jovem esta retomando algo
j& dito, que ndo era e que passou a ser apds muitas lutas, para que os mesmos se
“assentassem” e “sossegassem’ em um lugar para chamar de seu.

Quando a estudante ressalta no texto que mora no assentamento, notam-se
marcas discursivas que revelam sua identidade, ela se identifica como assentada, deixa
claro no discurso esse fato. Lembramos que, para Hall (2003), os conceitos relativos a
identidade estdo em constante transi¢do. Para o jovem assentado essa identidade
permeia a sua historia de vida enquanto assentado e também enquanto estudante na zona
urbana. Tal fator ¢ percebido quando a estudante demonstra seu querer em relacdo a
profissdo, uma vida melhor que aquela no momento que afirma: “eu quero muito fazer
medicina veterindria e tenho fé em Deus que vou conseguir e quando terminar a
faculdade, vou trabalhar muito mais muito mesmo para conseguir dar para minha
familia tudo de melhor, pois sei que eles merecem isso pois ja fizeram de tudo por
mim”. Além disso, a profissdo escolhida ¢ voltada para a area rural, o que demonstra
que a sua identidade estd marcada com tragos do meio em que estd inserido, porque ter
uma vida melhor ndo ¢ deixar de ser assentado e sim ter uma formagdo que possa
beneficiar a sua familia financeiramente.

Dessa forma, a identidade desse jovem estd em constante transi¢do. Ele ¢ um
estudante assentado, mas quer construir outra identidade de um sujeito em ascensiao que
progrediu na vida, que estudou e obteve sucesso, ¢ a transi¢do identitaria mencionada

por Hall (2006, p.13):
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A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderiamos nos identificar — aos menos temporariamente.

Notamos que esse “querer uma nova identidade”, ¢ tornar-se médico
veterinario, progredir e alavancar a familia junto. O que ndo esta dito, mas que o
siléncio revela, sdo as dificuldades enfrentadas por estes jovens que moram em
assentamentos. Quando falamos do siléncio, nos remetemos a Orlandi (2013 p. 83),

3

quando afirma que o silencio ¢é: “...lugar de recuo necessdrio para que se possa
significar, para que o sentido faca sentido”. Notamos esse recuo, quando o sujeito ndo
menciona as dificuldades financeiras familiares, mas o querer estudar para ascender
profissionalmente, nos direciona a entender o sentido do que ndo esta dito. Isso pode ser
observado pela importancia que se atribui a familia no sentido de oferecer uma vida
melhor para os pais. Depreende-se que ha muita dificuldade econdmica, social e
cultural.

Sobre o que ndo esta explicito, reportamo-nos a Orlandi (2013, p. 26) quando
aponta que: “A Andlise do Discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus
limites, seus mecanismos, como parte dos processos de significacdo”, - nao sendo
apenas o que estd na superficie que significa e sim todo o ndo dito, mas que esta a
margem do dizivel que também significa.

Em continuidade ao abordado, no texto 3A o aluno diz: “vivo atualmente no
Assentamento Sebastido Rosa da Paz”, ¢ consideramos que o verbo “viver”, utilizado
pelo estudante, na primeira pessoa neste texto, € um dado singular, que ndo foi
encontrado em outros textos que compdem o corpus desse trabalho. Para compreender
como ele significa nesse processo discursivo, semantizamos a palavra a fim de perceber
qual o sentido atribuido a ela dentro desse contexto.

De acordo com o dicionario Houaiss (2004, p.756) “viver” significa: “l1. Ter
vida; 2. Continuar a existir; 3. Morar em; 4. Levar a vida”. Considerando também o que
Orlandi (2013, p. 43) afirma sobre as palavras quando: “As palavras falam com outras
palavras. Toda palavra é sempre parte de um discurso”, observamos que o estudante ao
empregar em seu discurso a palavra “vivo”, onde habitualmente se emprega “moro”,
estabelece uma relacdo de seu discurso com sua memoria. Além disso, nos recordamos
0 trecho mencionado pela mesma autora (2013, p. 44) ao dizer que: “Palavras iguais

podem significar diferentemente porque se inscrevem em formacdes discursivas
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diferentes”, de modo que nao € o sentido literal da palavra “moro” que significa e sim o
seu emprego metaforico.

Mais uma vez, depreendemos que essa jovem traz para seu discurso outros
dizeres que estdo alojados em sua memoria (Orlandi, 2013) e que sdo retomados. Ao
dizer “viver” € como se fosse um periodo transitorio, de curta temporada, por exemplo:
“vivo na Europa”, como se o jovem estivesse sempre retomando o periodo de
acampado, em que ocorrem mudangas diversas vezes, de um lugar para outro, de um
acampamento a beira de rodovias ou das proximidades, de uma cidade para outra. Além
da palavra “viver”, que ja possui um sentido de transitoriedade, ele emprega o advérbio
“atualmente”, o qual enfatiza a transitoriedade, que revela um viver anterior em outro
lugar e a possibilidade de passar a viver fora dali em algum momento futuro. Portanto,
as palavras utilizadas pela aluna dialogam com outras palavras que compdem seu
discurso e que dentro dessa cadeia estabelecem sentido, significam, constituem o sujeito
do discurso, que € o estudante assentado e que dentro de uma dada formacéo discursiva
vai se constituindo como tal, palavra a palavra, estabelecendo os efeitos de sentido entre
os locutores.

Ja o texto 4A é permeado de fragmentos que dialogam com o periodo vivido
pelas familias assentadas ao longo da sua histéria. Conforme ja& mencionamos, essas
familias vivem por longos periodos acampadas a beira de rodovias ou nas proximidades
da cidade, que também ficam prdximas das fazendas que vislumbram como passiveis de
serem loteadas pelo governo. No texto, esse aluno traz na sua memoria, ao revelar as
constantes mudangas de um lugar para outro: “e também mudei muito de cidade, mudei
para outra cidade, até que mudei de novo para uma outra cidade; Hoje em dia moro aqui
em Juti”.

Entendemos que ndo € o que esta dito e sim o sentido que se pode observar no
discurso desse aluno, que revela o processo ja& mencionado e que 0s jovens assentados
conhecem muito bem - as constantes mudancas de um lugar para outro em busca de
uma 4rea para ‘“chamar de sua”. No texto, o estudante ndo menciona que essas
mudancas ocorreram por conta da luta pela terra, no entanto, é possivel estabelecer esse
sentido, pois, ao dizer que “Hoje em dia moro aqui em Juti” e ter identificado o local
onde mora como assentamento, evidencia-se que as mudangas ocorriam para obter a
terra. De acordo com Hall (2006, p. 12), “A identidade torna-se uma ‘celebracdo
movel’: formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos

representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”.
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A afirmacdo de Hall é pertinente a0 compreendermos que a identidade desse
jovem passou — segundo o proprio relato - por esse periodo de transformacdo: um
sujeito sem preocupacdo com os estudos e/ou futuro, que passa por constantes
mudancas, e, apds um periodo, se mostra um sujeito que quer estudar, quer ter uma
formagdo profissional, constituir familia e ter uma vida confortadvel com os pais e
irmaos. Essa transformacdo identitaria também pode ser observada quando o sujeito se
denomina como: “Sou um garoto rebelde” e, logo em seguida, diz querer estudar, cursar
Direito, enquanto que em outro trecho, volta a afirmar sua rebeldia, ao dizer que néo
gostava de estudar: “odiava ir a escola, vivia matando aula”. Essas marcas discursivas
sdo exemplos do que Hall (2006) diz sobre identidade, ao afirmar que a identidade

plenamente unificada e completa é uma fantasia:

Essa concepgdo aceita que as identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas
sdo, na modernidade tardias, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que
elas ndo sdo, nunca, singulares, mas multiplamente construidas ao longo de
discursos, praticas e posicdes que podem se cruzar ou ser antagonicos. As
identidades estdo sujeitas a uma historicizagdo radical, estando
constantemente em processo de mudanca e transformacdo (HALL, 2014, p.
108).

Em relacdo ao texto 2B, as marcas observadas e que revelam se tratar de um
estudante ndo assentado estdo na superficie do texto. No inicio da redacgdo, o aluno
deixa marcas discursivas que revelam se tratar de uma area urbana, ao mencionar o
local onde mora, denominando rua, cidade e vida social - marcas identitarias de um
sujeito urbano, que ao falar de si, utiliza essas informacdes como parte de si préprio e de
sua identificagcdo pessoal.

Ao analisar o texto 3B, compreendemos o que Hall (1996, p. 108) afirma em
“As identidades estdo sujeitas a uma historicizagdo radical, estando constantemente em
processo de mudanga ¢ transformac¢do”. S80 diversos 0s posicionamentos presentes no
discurso utilizado no texto. O sujeito do texto 3 B parece ndo se dar conta dos processos
de mudanca que esta sofrendo, e se coloca como um sujeito de “agora”, atravessado por
um passado que o deixa no entremeio do ontem e do hoje. Observamos que 0 sujeito
utiliza palavras que o remetem ao passado, a uma identidade que ndo faz parte do seu
momento atual. Temos isso em: “morava em Iguatemi com a minha avd; la em
Iguatemi eu tinha 6 animais, dois cachorros, um gatinho e trés galinhas. Eu treinava
futsal e vOlei; Eu ia na praga; La em Iguatemi eu tava namorando”.

Constatamos que esse sujeito constroi a sua identidade em dois momentos: o

“la” representa o passado, enquanto que o “aqui”’, o momento atual, o agora. Reporta-se
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ao passado como uma fase em que tinha diversas coisas e 0 hoje como um espacgo vazio.

Esse processo é sugerido por Hall no comentario:

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do
discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formacgdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas (HALL, 2006,
p. 109).
O texto 3B reproduz esse exemplo uma vez que a identidade desse jovem é
construida e reconstruida discursivamente mostrando essa transi¢do identitaria discutida
em alguns textos do autor, quando apresenta trés concepg¢des de identidades: do sujeito

do lluminismo, socioldgico e pds-moderno:

O sujeito do Iluminismo estava baseado numa concepc¢do da pessoa humana
como individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razdo, de consciéncia e de acdo (...) A nogdo de sujeito socioldgico refletia a
crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este
nlcleo interior do sujeito ndo era autdbnomo e auto-suficiente, mas era
formado na relagdo com “outras pessoas importantes para ele” (...) O sujeito
pos-moderno, conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa,
essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragao moével”:
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam
(HALL, 2006, p. 12-13).

Observando essa visdo de Hall, percebemos que o discurso do estudante 3B,
revela que em outro momento e local, ele era outro sujeito, tinha varias posses como:
casa da avo, animais, ir a praca, namorado. Hoje, ele ndo é o mesmo sujeito e deixa
transparecer no seu discurso a falta que sente. No seu discurso, percebemos a auséncia
desses fatores pelo espaco vazio deixado pelo sujeito. Segundo Orlandi (2013, p. 85)
“As palavras se acompanham de siléncio e sdo elas mesmas atravessadas de siléncio.
Isso tem que fazer parte da observagdo do analista”. Ou seja, é preciso atentar para o
fato de que esse siléncio, esse “ndo dizer”, também significa.

Para depreendermos marcas discursivas que pudéssemos analisar de modo
imparcial, buscamos textos que tratam de assuntos diferentes de modo a perceber se
essas marcas discursivas estdo presentes quando os estudantes abordam outros temas.
Ao realizar a triagem, escolhemos dois textos que versam sobre o uso da internet pelos
jovens: um texto do estudante assentado e outro do estudante ndo assentado. Ao realizar
a triagem dos textos para analise nos deparamos com varios temas abordados pelo
professor durante as aulas. Buscamos analisar aqueles que se reportam a assuntos mais

ligados ao cotidiano do jovem estudante da atualidade. Dentre os assuntos, haviam
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textos que abordavam o tema “internet”. Consideramos relevante esse assunto e o

incluimos entre os textos analisados.

TEXTO 5A — Cuidado: uso excessivo de internet e celular pode viciar.

A tecnologia esta definitivamente presente na vida e no cotidiano das pessoas.

As pessoas estdo completamente dependente da tecnologia. Os especialistas fizeram
pesquisas e descobriram que 73% das pessoas ndo conseguem ficar sem a tecnologia.
As criangas trocam as brincadeiras da infancia para ficar num canto mexendo no
celular. As pessoas ficam muito entretidas com os smartphones e até esquecem de seus
compromicos (sic) por exemplo, esquecem de sua tarefa no trabalho, se desenterecéo
(sic) da escola, larga amigos e familiares de lado. Menti sobre o que ta fazendo na
internet para seus familiares.

(Grifos nosso)
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Imagem 22- Texto 5A- Cuidado: uso excessivo de internet e celular pode viciar. — Scaneado pela
pesquisadora (texto escrito a lapis).
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TEXTO 4B - Opinido a respeito do uso excessivo de internet e celular

Bom, o uso de internet € bom mais praticamente esté virando bagunca, pois ndo da mais.
Pessoas que vive em sociedade como antes e sim ficam isoladas...Parecem que se a
internet ndo existir mais 0 mundo acaba para aquela pessoa. Parecem um zumbi...

Parece que 0 vicio é tanto que a pessoa ri sozinha, vive a vida so para aquilo falam que a
“net” é legal que é isso ou aquilo mais ndo é, pois a pessoa entra num mundo que para ele
é muito bom acaba esquecendo do mundo l& fora.

Se perdem o celular Deus o livre, € um pénico que ndo tem fim.

Mas para mim internet moderada, etc. é bom.

Tem que ter um basta nesse excesso de uso nas redes sociais. Assim 0 mundo volta como
era antes.

O lance agora é whatsapp e facebook Nao! Isso é um lugar de se divertir e tal mais de
vez em quando... Agora muitas pessoas que diz ser o0 que ndo &, entram nessas redes para
aliciar menores.

Para mim, os pais devem ter a senha de tudo porque h& muito abuso e até morte
envolvendo a internet. Moderacao é o que precisa.

(Grifos nosso)
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Imagem 23 - Texto 4B - Opinido a respeito do uso excessivo de internet e celular. —Scaneado pela
pesquisadora.
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A0 se posicionar sobre um assunto, o sujeito traz para seu discurso memaorias
que estdo esquecidas e que sdo retomadas no momento de interagdo com 0 outro ao
abordar determinado tema, o que pode ser observado quando 5A e 4B discursivam
sobre 0 uso do celular. Varios trechos dos textos escritos pelos estudantes se referem a
um passado ndo muito distante de suas vidas como “a infincia”, “o bate papo com
amigos”, “as atividades e tarefas escolares”, em que ndo se incluia o uso do celular.

O que depreendemos no discurso dos textos transcritos que tematizaram 0 uso
do celular e da internet € que 5A e 4B valorizam o uso da tecnologia como ferramenta
de diversdo e interacdo entre os amigos. No entanto, ao observarmos as marcas
discursivas de cada estudante, notamos marcas que atribuem valores diferentes entre si
de cada estudante sobre o tema abordado. Por exemplo, no texto 5A, percebemos que o
autor traz a memaria outro tempo, o tempo das brincadeiras da infancia quando diz: “As
criancas trocam as brincadeiras da infincia”, ou seja, essa memdaria ainda esta presente
na vida de 5A e retrata as diversas brincadeiras infantis vivenciadas por ele e que
atualmente sdo substituidas por jogos virtuais da internet.

Outros trechos que marcam a identidade de 5A sdo quando ele ressalta que
“esquecem de sua tarefa no trabalho”, e “as pessoas estdo completamente dependente da
tecnologia”. Afirmamos que esses trechos marcam a identidade, porque nos deparamos
com essas marcas apenas no texto 5A, enquanto que, em 4B, o estudante ndo assentado
néo faz esse tipo de referéncia no seu discurso.

Ha& marcas que evidenciam se tratar de sujeitos que vivem em situacGes ou
contextos diferentes. O jovem urbano nédo faz referéncia a trabalho ou brincadeiras de
infancia, apesar de considerar que o uso da internet distancia as pessoas, chegando até a
fazer uma critica quando diz que: “se a internet ndo existir mais 0 mundo acaba para
aquela pessoa”. Ndo obstante, o que prevalece é a valorizagdo do uso da internet, como
se ele estivesse inserido nesse contexto, de tal modo que o seu discurso é marcado por
expressdes que ressaltam o valor principal atribuido ao uso das redes sociais: “O lance
agora é whatsapp e facebook Nao! Isso € um lugar de se divertir e tal, mais de vez em
quando (..)”. Observamos nos trechos citados, que ha marcas identitarias do sujeito ao
se posicionar sobre o assunto, marcas que individualizam cada um deles dentro de um
contexto ao abordarem o mesmo tema. Sobre esse fato, Castells (2001, p. 23) ressalta
que: “Identidades, por sua vez, constituem fontes de significado para os proprios atores,

por eles originadas, e construidas por meio de um processo de individualizagdo™.
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Certificamos que essa individualizagdo ocorre quando dentro de um mesmo
contexto escolar e abordando um tema especifico para a producdo textual em dada
situacdo discursiva cada sujeito deixa evidéncias que revelam a sua identidade,
independente de revela-la de modo explicito. Sdo as marcas reveladas no texto que
evidenciam a identidade do sujeito. Sobre esse fato Orlandi (2012, p. 50) disserta que:
“Como dissemos, o0 analista de discurso ndo visa interpretar os textos que analisa, mas
compreender os processos de significagdo que estes textos atestam”. Dessa forma, nos
textos analisados, buscou-se observar como determinadas situacdes discursivas
significam para cada sujeito que esta presentificado nos textos.

Nas marcas discursivas deixadas por esses jovens, ha uma mistura de posi¢des
negativas e/ou positivas sobre o uso da internet. Tal observacdo nos remete ao que
Canclini (2013, p. 18), diz sobre o processo de modernidade, afirmando que essa deriva
“dos cruzamentos socioculturais em que o tradicional e o moderno se misturam”.
Assim, afirmamos que tanto 5A e 4B se posicionam nesse cruzamento, ressaltando o
velho (sem internet) e o novo (com internet), misturando-se nesse conceito de
Modernidade.

Outro fator que atestamos € que nossos informantes sdo jovens e frequentam a
mesma escola, alguns até a mesma sala de aula e, ao se posicionarem sobre um tema
como a internet, algo que faz parte do cotidiano de cada um, tomam pontos de vista
diferentes. Tal situacdo € um exemplo do que Orlandi (2012, p. 52-53) afirma ao

analisar um grupo de danca:

A danca ndo € um objeto novo. O que é novo é o que podemos dizer de nosso
objeto, por causa da conjuntura historica, das formas histéricas de
assujeitamento, da materialidade discursiva, das condi¢fes verbais do
aparecimento da discursividade. Em suma: do sujeito, da filiagdo ao
interdiscurso, do tipo de analise.

Ou seja, ao falar do uso da internet que nao ¢ algo novo, principalmente para os
jovens contemporaneos, percebemos que eles se posicionam de acordo com a sua
conjuntura historica, que ficam evidentes nas marcas discursivas que estdo na memoria
desses jovens materializadas ao abordarem o assunto. Em seu texto, SA considera
alguns pontos positivos, mas a maioria deles sao negativos, porque a internet suprime as
brincadeiras infantis € o compromisso com o trabalho e o estudo. Ja no texto 4B, o
estudante apresenta mais pontos positivos que negativos, pois considera que o facebook

e 0 WhatsApp sdo mais importantes, que se alguém perde o celular fica desesperado e

que ¢ interessante o uso da internet com vigilancia dos pais.
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E imprescindivel destacar que, ao se posicionar sobre o assunto internet, o aluno
deixa transparecer em seu discurso a fala do outro, os inimeros avisos que sdo
veiculados diariamente na midia e que enfatizam a importancia da vigilancia dos pais
em relacdo ao uso da internet pelos filhos. Esse dizer de 4B ¢ algo que esta
internalizado por ele, visto que ja ouviu isso outras vezes em outras situagdes, ouviu

através da midia, na propria internet e até na escola. Conforme Orlandi (2012, p.86):

As palavras ndo significam em si. Elas significam porque tém textualidade,
ou seja, porque sua interpretacdo deriva de um discurso que as sustenta, que
as prové de realidade significativa. E sua disposi¢do em texto faz parte dessa
sua realidade. E assim que na compreensao do que é texto podemos entender
a relacdo com a exterioridade (o interdiscurso), a relacdo com os sentidos. O
texto é um objeto linguistico-historico.

As palavras ndo significam se nao estiverem carregadas de sentido que faz parte
da realidade do sujeito que as profere e, que dd materialidade a todo dizer. Ao
discursivizar o assunto internet, o aluno traz para seu discurso outros discursos que
foram arquivados em sua memoria. Sdo afirmagdes de pais, professores, igreja,
comunidade, etc., e que sdo reproduzidos em diversas situacdes. Dizeres estes que
afirmam ou negam os efeitos do uso indiscriminado da internet como, por exemplo, a
escola que proibe e a sociedade que oferta como um bem de consumo. Notamos isso
quando os estudantes revelam que: “os pais devem ter a senha de tudo” e “as pessoas
estdo completamente dependente da tecnologia”, ou seja, nesse fragmento revelam-se
memorias de um processo constituido ao longo da historia desses jovens em que

aparecem a proibicdo e a oferta do uso da internet. Orlandi (2012, p.63) pontua que:

A memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ler, vem restabelecer os implicitos (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, discursos transversos, elementos citados e
relatados etc) de que sua leitura necessita. A condicdo do legivel em relagédo
ao proprio legivel. A questdo fundamental nesse caso é saber onde estdo
esses famosos implicitos, “ausentes por sua presenga”.
Observamos o conteudo desse excerto ao analisarmos as marcas discursivas de
cada estudante que, a cada dizer, traz implicitos outros dizeres que negam ou afirmam a
liberdade para o uso da internet. Ao que a mesma autora (2012, p. 155) acrescenta “as
palavras nédo significam por si, mas pelas formacdes discursivas (ideologia) em que se
inscrevem”, ou seja, em outra dimensdo de producédo textual, a discursividade do texto

ndo teria 0 mesmo efeito de sentido atribuido aqui e a identidade desses sujeitos ndo
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estaria tdo em evidéncia em outra formac&do discursiva. Isto estd em consonéncia com a
afirmacéo de Hall:
De acordo com essa visdo, que se tornou a concepcao sociolégica classica da
questdo, a identidade ¢ formada na “intera¢ao” entre o eu ¢ a sociedade. O
Sujeito ainda tem um niicleo ou esséncia interior que ¢ o “eu real”, mas ele ¢

formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais
“exteriores” ¢ as identidades que esses mundos oferecem (HALL, 2006, p.

11).

Portanto, é trazendo a tona a voz do outro (sociedade) que o sujeito se constitui
discursivamente. Esse fator € evidenciado no decorrer dos textos, no momento em que
utiliza a voz do outro em diversas situacfes para ressaltar que é o outro que nao
consegue ficar sem internet, que deixa de fazer as atividades, de brincar e varias outras
citacbes. Complementarmente, € curioso notar, no entanto, que € o proprio sujeito que
estd presente no texto que ndo fica sem utilizar a internet, ao referenciar atitudes do
outro, nega a sua posicdo, 0 seu proprio dizer, dando voz ao outro. A esse respeito
Orlandi (2013, p.30) diz que:

Os dizeres ndo sdo como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas.
Sdo efeitos de sentidos que sdo produzidos em condigcdes determinadas e que
estdo de alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios
gue o analista de discurso tem de aprender. Sdo pistas que ele aprende a
seguir para compreender os sentidos ai produzidos, pondo em relacdo o dizer
com sua exterioridade, suas condicfes de producdo. Esses sentidos tem a ver
com o que é dito ali mas também em outros lugares, assim como com o que
ndo é dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo, as margens do
dizer, do texto, também fazem parte dele.

Desse modo, as marcas discursivas reveladas nos textos que abordam o assunto
sobre a internet, os efeitos de sentido revelados ali, deixam pistas que revelam sujeitos
preocupados com o uso indiscriminado da internet. A materialidade discursiva do texto,
contudo, denota que 0s proprios sujeitos sentem-se vigiados e cobrados por utilizarem
tal ferramenta, de modo que os prejudicam nos estudos, trabalho e relacionamentos
pessoal e familiar.

Na sequéncia, mostramos mais dois textos que abordam o tema relacionado a
infancia e que foram escritos pela turma como mais uma atividade em sala de aula, cujo
conteddo era o texto narrativo. Segundo a professora, solicitou-se a escrita de um texto
narrativo, relatando como e quais as lembrancas que a turma tinha da sua infancia.
Nota-se que ao se reportar a infancia, os estudantes buscam na memoria fatos

vivenciados por eles, como um “flashback™ e o relacionam com o momento presente.

Passamos aos textos:
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Texto 6A — Relato da infancia.

Saudades da minha infancia

Quem na infancia nunca ja ouviu essa frase “tem que aproveitar enquanto é crianca”. Eu
jJ& ouvi muitas vezes e nunca gostei de ouvir isso. Eu queria crescer muito rapido, fazer o
que eu bem entender (sic). Ser muito importante, sair pra onde eu bem quiser, ter
responsabilidades, fazer minhas unhas, pintar meus cabelos. Eu cresci ouvindo “tudo ao
seu tempo”’. E agora eu entendo o que todos a minha volta queriam dizer.

N&o sou um adulto completo ainda, pois eu sei que tenho muito a amadurecer, pois ndo
tenho todos os problemas que terei um dia.

Mas hoje eu tenho muito (sic) consciéncia do que eles falavam. E tenho medo de perder o
que realmente importa.

Ser crianga tem suas vantagens, como toda fase da nossa vida. Mas sinto saudades de ser
feliz com as coisas simples.

Qual adulto fica feliz por correr na chuva? Nenhum. Nos ainda temos um pouco das
coisas simples dentro de nos. Vamos tentar ndo perder isso. E sermos adultos melhores,
pois no futuro os adultos, e modelos das criangas, seremos nos.

(grifos nosso)




99

£ 11 .h‘ll N1 N Y

J&s Lh o, .‘} Sasd AT 'Drndﬂu.‘m_’_w‘_
1 P [®)] .
e . ~
— T o, vk Mido boudaddes |
o o : d VPR L A Mﬁq,
. ‘ v

L A ML ot ek -t »

Imagem 24- Texto 6A— Relato da infancia. -Scaneado pela pesquisadora.
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Texto 5B - Relato de infancia.

A Infancia e o Futuro

As criangas tem que ser felizes, pois a infancia é uma fase repleta de diversao.

Em vez das nossas criangas ficarem por ai, usando drogas, matando e roubando nas
ruas, elas merecem se divertir e ser alegres.

Para isso, desde cedo, os pais tem a obrigacdo de dar educacdo, carinho e amor aos
Seus pequeninos (as).

Dar conselhos, protecdo, amor, atencdo e brinquedos, além da escola. A escola €
fundamental, pois 14 elas aprendem a fazer contas matematicas, aprendem o alfabeto,
as cores, 0 nome das coisas, etc. a escola € um meio de formar as criangas para viver
em sociedade. L& elas também se comunicam, fazem amigos e se divertem.

No nosso pais, ainda existem muitas criangas que vivem nas ruas, e para combater
isso, é necessario 0 apoio dos pais, para que no futuro elas se tornem adultos
melhores, pessoas de bem, e que elas passem a educacéo para as geracdes futuras.

Enfim... vamos garantir o futuro das nossas criangas!

(grifos nosso)
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Imagem 25 — 5B- Relato de infancia. - Scaneado pela pesquisadora.

ApoOs a triagem de todos os textos que compdem o corpus deste trabalho,
escolhemos para finalizarmos as analises, os textos transcritos que abordam como eixo
norteador o tema “infancia”. Recebemos os textos que abordavam essa tematica junto
com outros textos, cuja temdtica era: politica, corrupcdo, violéncia, namoro.
Consideramos as marcas discursivas dos textos lidos, que conforme ja ressaltado,
denotam a autoria dos textos, mas selecionamos o0s textos que retratam a infancia por
encontrarmos neles dados singulares dos sujeitos. Mais uma vez, notamos marcas que

revelavam o0 sujeito assentado no texto, marcas que o identificavam antes de
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conferirmos as listas nominais fornecidas pela escola. Os termos utilizados no texto 6 A
e 5B ¢é passivel de identificacdo da autoria dos textos, da identidade de cada estudante,

do sujeito discursivo. Para Hall (2000):

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e néo fora do
discurso que nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais
historicos e institucionais especificos, no interior de formacfes e praticas
discursivas por estratégias e iniciativas especificas (HALL, 2000, P.109).

Percebemos que nos textos 6A e 5B, 0s estudantes revelam sua identidade a
partir do seu discurso e para que nos analistas do discurso possamos compreendé-Ila,
precisamos nos reportar ao local e momento que ocorreram essas praticas discursivas.
Sabemos que ambos, sdo estudantes da mesma escola publica, que um mora em um
assentamento da Reforma Agraria, 0 outro na cidade, que abordaram o mesmo tema,
sequindo as orientagdes do professor, mas que cada um utilizou-se das estratégias e
conhecimentos do meio em que vive, do seu contexto sociocultural.

No texto 6A, o estudante ressignifica a identidade de uma crianga feliz, com o
desejo de ser adulto rapido para “passear, fazer as unhas, pintar os cabelos” e ressalta
que ser crianga, “tem suas vantagens”. No texto 5B, no entanto, o estudante se reporta
ao direito de ser feliz, em contraste com a violéncia enfrentada pelos pequenos. Ressalta
que “nossas criancas ficam por ai, usando drogas, matando e roubando nas ruas”.
Depreende-se neste trecho, a realidade das criangas, especialmente, nos grandes centros,
que convivem com situacGes de violéncia. Para ser feliz, segundo o texto 5B, é
necessario que os pais invistam em educacdo e protecdo. S&o parametros de uma
infancia dispar, de valores que convivem simultaneamente com a realidade de cada
estudante e que nos possibilita entender que a identidade é marcada pela diferenca, que
é evidenciada conforme a posicdo que ocupamos. Um exemplo dessa afirmagdo esta em
Woodward:

Quaisquer que sejam os conjuntos de significados construidos pelos
discursos, eles s6 podem ser eficazes se eles nos recrutam como sujeitos. Os
sujeitos séo, assim, sujeitados ao discurso e devem, eles proprios, assumi-lo
como individuos que, dessa forma, se posicionam a si préprios. As posicoes
gue assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas
identidades (WOODWARD, 2000, p. 56).

As posicdes ocupadas por 6A e por 5B evidenciam a identidade e o contexto
sociocultural de cada estudante. Observamos marcas discursivas que o sujeito do texto

6A utiliza que o identifica como alguém do meio rural como no trecho: “Qual adulto

fica feliz por correr na chuva?” e “ Temos um pouco das coisas simples dentro de nés”,
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sdo marcas que revelam um contexto rural e nos leva a refletir: como correr na chuva
em um grande centro? O trecho poderia ser: “correr da chuva”. Dessa forma, evidencia-
se a afirmacao elencada anteriormente pela autora ao mencionar que as posi¢des que
assumimos constituem nossas identidades.

Os fragmentos elencados no texto 6A sdo marcas evidentes de um sujeito que
ndo convive com a violéncia, 0s meios tecnoldgicos e sociais que o direcionam por
“sendas” predeterminadas. O ser livre para o estudante ¢ passar de uma faixa etaria para
outra, é conseguir coisas simples, desejadas pela maioria das criangas, como “pintar as
unhas”, mas ao mesmo tempo, ele repete no texto que “tudo tem seu tempo” e evidencia
as dificuldades e responsabilidades da vida adulta.

O texto 5B ¢ marcado inicialmente pelo trecho “em vez das nossas criancas
ficarem por ai, usando drogas, matando ¢ roubando nas ruas”. Consideramos um fato
singular entre os textos, um exemplo do que Woodward (2000, p.47) fala sobre
identidade e diferenca ao afirmar que “uma identidade ¢ sempre produzida em relagdo a
uma outra”, ou seja, a identidade do estudante ndo assentado ¢ marcada em relagdo a
identidade do estudante assentando. O discurso de 5B ressalta a violéncia, fato que ndo
aparece em nenhum momento no texto 6A.

E na diferenca entre o discurso de 6A e 5B ao abordarem o tema infancia que
notamos que 6A é um estudante assentado, que seu texto ndo se reporta a violéncia
urbana, ao querer ser feliz e ao ter. Enquanto que em 5B, ao ressaltar o inicio do texto, é
evidente que o estudante conhece as situacdes de violéncia, drogas e abandono e isso
reforca a identidade de um sujeito urbano, que convive com essa realidade que
descreve. Dessa forma, o que nos levou a selecionar esses textos para a analise durante a
triagem do corpus de analise foi a maneira como o sujeito se posiciona sobre o assunto
abordado.

A partir de todo o aporte tedrico exposto, procuramos tracar até aqui algumas
anélises possiveis e ressaltamos que ainda h& outros caminhos a serem percorridos a

partir do olhar sobre os estudantes assentados da Reforma Agraria.



TRILHAS E CAMINHOS POSSIVEIS

Cada olhar ¢ um novo olhar. A regido, os assentamentos, a escola, talvez até os
alunos, sdo os mesmos. Mas é um novo olhar, uma nova pesquisa. Foi dessa forma que
me debrucei neste trabalho de dissertacdo. Nao era apenas mais um relato, mas uma

nova pesquisa. Acima de tudo era um novo olhar.

A investigacdo das relacOes entre alunos assentados e alunos ndo assentados foi
se delineando durante o periodo em que atuei como professora na Escola Estadual 31 de
Marco, culminando-se com nossa pesquisa e a observacao dos estudantes assentados da
Reforma Agraria, que frequentavam as aulas naquela Unidade Escolar. A hipdtese
inicial foi verificar como era construida ou ressignificada a identidade daqueles jovens
em sua relagdo com 0s outros estudantes que moravam na zona urbana e frequentavam a
mesma turma. Constatamos as possiveis disparidades entre os alunos assentados e 0s
nédo assentados que frequentavam a mesma sala de aula, e identificamos evidéncias de

apagamentos e silenciamentos entre 0s membros do grupo pesquisado.

Observamos que o0s estudantes assentados enfrentam uma situagdo de
disparidade na sua relacdo com o outro e formulamos, a partir dai, hipdteses de praticas
ndo declaradas de segregacdo e de exclusdo. Tais hipdteses foram confirmadas ao
analisarmos 0s textos escritos por alunos assentados e ndo assentados e verificadas
através das marcas discursivas que encontramos nos textos, que revelam a identidade de
cada estudante, um exemplo da afirmacéo de que as identidades sdo as posi¢des que o
sujeito é obrigado a assumir (HALL, 2006).

Para nos aproximarmos mais da realidade de nossos informantes visitamos 0s
assentamentos, e a escola durante a coleta do material para montar o corpus do trabalho
e assim entender a vida dos jovens assentados. Comegamos esse processo a partir do
primeiro contato e da autorizagdo para a coleta dos dados. Iniciamos um periodo de
visitas regulares, observagdes e registro de imagens na chegada e saida dos oOnibus
escolares que transportam esses jovens até a escola. Através disso, constatamos as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes assentados durante o percurso do
assentamento até a escola. Acreditamos que para amenizar o tempo - uma média de sete

horas diarias - que esses jovens passam na estrada, o ideal seria o transporte escolar
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fazer o trajeto entre assentamento e escola sem adentrar as inimeras fazendas, sitios e

chacaras.

Durante o periodo da coleta dos dados, verificamos que esses estudantes passam
por periodos de transicdo e de adaptacdo na escola, porque enfrentam dificuldades que
interferem no seu processo de aprendizagem. Interpretamos esses dados ao
conversarmos com as familias, gravarmos entrevistas de alguns moradores e também de
alguns jovens que sdo estudantes na escola pesquisada. Ao estreitarmos os lagos entre o
grupo pesquisado e os familiares, professores, coordenacdo, direcdo e pesquisador,
tivemos maior acesso as informacGes e ao material para a composi¢do do corpus e,
assim, constatamos o quanto esse fator (dificuldades que interferem no seu processo de
aprendizagem) é impactante na vida desses jovens, acentuando ainda mais as

desigualdades sociais vivenciadas por eles.

Aproximando-nos dessa realidade, observamos mais de perto a situagdo de
exclusdo do diferente, daquele que ndo é do mesmo meio. No ambiente escolar, apaga-
se a identidade do jovem assentado, e apesar de toda a comunidade escolar estar ciente
de que a escola recebe muitos alunos advindos dos assentamentos, ndo se tem uma
politica de inclusdo para atendé-los em suas peculiaridades, como a possibilidade de
trabalhos extraclasse ou reposicdo de atividades perdidas por falta de transporte ou
devido as mudancas climaticas. Constatamos esse fato na entrevista de uma aluna
assentada ao relatar que sdo prejudicados e ao dizer que: “... a gente perde ponto com o
professor, porque eles (os ndo assentados) podiam, pessoas da cidade podiam vir nos
outros periodos para apresentar trabalhos e a gente ndo”. Acreditamos que a escola
deve atender e amenizar as diferencas, no entanto, 0 que notamos nesse excerto é o
tratamento homogéneo, que pressupde um nivelamento equalizador, mas que,
efetivamente, é uma forma de ndo considerar o diferente, traduzindo-se huma prética de

excluséo.

No interior da sala de aula, ndo se consideram o percurso dos alunos e seus
familiares, de outras familias que passaram pela mesma luta em busca da terra no Brasil,
em Mato Grosso do Sul e na regido do municipio de Juti. Ndo ha como olhar para os
estudantes assentados e tentar compreendé-los sem considerar o histérico de suas
familias na busca pela terra, o qual se insere num histérico mais amplo, que se estende
desde o inicio da colonizagdo brasileira até os dias atuais. A trajetdria de vida desses

jovens se passa num cendrio de luta e resisténcia pela terra, até culminar na posse da
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mesma na regido pesquisada. Os fatos, os relatos, as fotografias recontam a histéria
desse povo, a partir de seu proprio ponto de vista, confere legitimidade aos registros e
acontecimentos vivenciados por cada um. Segundo Benveniste (1989, p.34), a
linguagem reproduz a realidade, de modo que, ouvir os relatos e registra-los neste
trabalho foi retratar a realidade desses jovens.

O contexto em que esse jovem esta inserido e sua trajetdria ressoam seu discurso
que esta inscrito no interdiscurso da luta, da batalha, da conquista, do enfrentamento, da
superagdao e principalmente, pela disputa por um “pedago de terra” para chamar de
“seu”, e ter melhores condicdes de vida com os familiares. Podemos compreender
assim, que 0s mesmos termos que aparecem nos textos escritos por esses jovens, sdo
memorias reativadas no momento em que se posicionam enquanto sujeito do discurso.
Para Pécheux (2009) e Orlandi (2013) a presenca do interdiscurso, daquilo que esta na

memdria, permeia toda a producéo discursiva do sujeito.

No corpus, palavras e trechos constituiam-se marcas. Marcas de um discurso que
revelavam que o estudante assentado estava ali, e que eram comprovadas ao identificar-
se 0 texto pela relagdo nominal. O assentado estava nas marcas discursivas e na lista
nominal, mas no contexto da sala de aula sua identidade era apagada, silenciada. Os
trabalhos e as atividades escolares deveriam ser feitos e entregues no mesmo prazo,
independentemente da possibilidade do jovem assentado chegar ou ndo a escola devido
aos problemas com os transportes. Trata-se igual o desigual na sala de aula e isso
constitui ao invés de uma pratica promotora da igualdade, uma forma autorizada de
exclusédo e exacerbacédo da diferenca. Por sua vez, o jovem néo assentado ndo avalia — e
a escola ndo lhe enseja esse exercicio - que o outro passa por essas dificuldades e que é
dificil fazer trabalhos juntos porque de acordo com o relato de um aluno, os colegas
para justificar a ndo aceitacdo usam a expressao: “eles moram nos sem-terra”, “é muito
longe”, ou seja, segrega-0S numa condicéo diferente da sua, acentua-se ainda mais essa

relacdo de alteridade com o outro, naturalizada por um discurso hegemonico.

Podemos afirmar que, ao voltarmos o nosso olhar para os textos, percebemos
que no contexto, no dia a dia da sala de aula, aborda-se a mesma tematica para todos os
alunos durante as aulas de Produgdo Interativa, ja que todas as remessas de textos
separadas por turmas abordavam a mesma tematica em cada turma, de modo que o
aluno pudesse desenvolvé-la de acordo com a sua habilidade para a escrita. Ao realizar a

atividade, notamos que os estudantes registravam marcas que evidenciavam a sua
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realidade, marcas que denotavam a percep¢do da sua identidade. Nos textos, os
estudantes ndo dizem ser assentados, mas a sua posi¢do enquanto sujeito do texto deixa
clara essa situacao. Conforme Orlandi (2013, p. 85), isso ¢ um exemplo de como o que
nao ¢ dito, o que ¢ silenciado constitui igualmente o sentido do que € dito. As palavras
se acompanham de siléncio e sdo elas mesmas atravessadas de siléncio.

Algumas marcas discursivas e muitos dos termos utilizados nos escritos da
turma, nos levaram a concluir que o estudante assentado vive uma relacao de alteridade
com o outro, que apesar de estudar em uma mesma escola que o0 apaga em relacdo as
suas diferencas, ndo se atendo as peculiaridades de sua posi¢do enquanto assentado, o
jovem deixa a sua identidade evidenciada nos textos que escreve. Ele pertence a terra,
sua identidade é de um jovem assentado que se revela a todo momento. O ser assentado
estd presentificado em seu discurso, a sua identidade pode estar em constante transi¢cao
entre os dois ambientes que compdem a sua trajetéria educacional. Ele pode até manter-
se calado em relacdo a essa diferenca, mas ela se destaca no momento em esse sujeito
constrdi seu discurso sobre qualquer tema. Para Hall (1996, p.75), as identidades sdo as

posicdes que o sujeito € obrigado a assumir.

Confesso que durante o periodo de observacGes, em muitos momentos
acreditamos que o jovem assentado poderia negar, omitir ou apagar a sua identidade.
Contudo, 0 que percebemos durante as triagens e as analises dos textos € que o sujeito
assentado esta presente em cada linha, em cada paragrafo, a cada texto e, que seu texto
estd permeado de sua identidade. Um exemplo da afirmacdo de Hall (2006) ao afirmar
que as identidades séo construidas dentro do discurso e estdo em constante processo de
transformacdo. As marcas discursivas demonstram que ele vive uma relacdo de
alteridade com o outro, que ele se percebe diferente em suas possibilidades de acesso e
de direito, que essa igualdade com que a escola o trata faz acentuar ainda mais a
desigualdade que permeia sua vida enquanto estudante. Um exemplo marcante é o fato
relatado por uma estudante que menciona em seu discurso as penalidades que sofre em
relacdo a notas no processo avaliativo, quando ndo participa dos trabalhos em grupo ou

ndo comparece a escola devido aos problemas com o transporte escolar.

Depreendemos que a partir dos textos, o sujeito deixou marcas discursivas que
revelaram a sua identidade de assentado, de um sujeito que mesmo passando parte do
seu tempo entre o0 assentamento e a cidade — fica em média seis a sete horas dentro dos

Onibus escolares, mais quatro horas na sala de aula — continua sendo marcadamente um
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sujeito assentado. Sua identidade, contudo, passa por transformagdes. Conforme Hall
(2006), a identidade completa é uma fantasia, ou seja, a identidade do sujeito esta
sempre passando por um periodo de transformacdo, ela nunca esta pronta, acabada,
unificada, mas permanece nele, e por mais que o jovem assentado fique ausente do seu
meio cultural, ele ndo vai deixar de se posicionar como um sujeito assentado em seu
discurso. Ele vive sim uma relacdo de alteridade com o outro, na sala de aula sofre o
apagamento da sua identidade, mas ao se posicionar enquanto sujeito, em suas tarefas
de sala de aula, revela ser um sujeito assentado e demonstra ndo aceitar essa situacao de
nivelamento a qual é submetido, mostra esse descontentamento por meio de seu

discurso, escrito nos textos escolares.

Analisamos essas marcas discursivas nos textos e percebemos que as
disparidades entre os estudantes assentados e ndo assentados ocorrem principalmente
por causa dos apagamentos e silenciamentos por parte da comunidade escolar. Nao
perceber, ndo reconhecer a diferenca € uma maneira de nivelar e apagar o que ndo é
igual. Essa é a marca mais forte da ndo aceitacdo do outro: adotar e deixar claro esse
parametro de igualdade em meio a tantos desiguais. A exclusdo social é sempre produto

de relagbes de poder desiguais (Santos, 2007, p. 21).

Ao analisarmos os textos escritos pelos estudantes da Escola 31 de Marco
percebemos que, ao abordar qualquer tematica solicitada pelo professor, o sujeito
assentado fala claramente do meio em que estéd inserido mostrando-se no seu discurso.
Ao escrever sobre a feira de sementes agricolas, que foi o tema do primeiro texto
analisado, os alunos assentados destacam a feira como um evento importante e de
aprendizagem, em outros textos, eles fazem referéncias as constantes mudancas de um
lugar para outro - que é um movimento na vida das familias acampadas - acentuam
valorizagdo familiar de luta, de enfrentamentos e de desejo de uma “vida melhor” para

si e para os pais.

Nos textos dos estudantes ndo assentados, o sujeito se mostra imparcial diante
das diversas tematicas abordadas. Mencionam a feira como um evento qualquer, sobre o
qual pouco sabia, demonstra ter residéncia fixa ao falarem de si, o estudante ndo
assentado coloca o endereco residencial como parte do texto, valoriza a internet, pensa
em estudar para ter uma vida melhor, ndo se utiliza de termos referentes a terra ou a
algo que se remeta ao campo. Esse fator demonstra as disparidades entre pessoas de

culturas diferentes e reforca a necessidade de se tracar possiveis caminhos para
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minimizar essas diferencas, tais como: constatar e aceitar que ha diferencas, que as
turmas sdo heterogéneas na sala de aula, que cada estudante que adentra o ambiente
escolar traz a sua histdria, a sua cultura, as suas peculiaridades para aprender e se
relacionar com os colegas. Respeitar, perceber e conviver com as diferencas pode
diminuir as barreiras que fortalecem o empoderamento das forcas que tentam deixar as

minorias numa posi¢do de subalternidade continua.

Acreditamos que essa pesquisa € relevante para a reflexdo sobre a Educacao
Basica oferecida aos jovens assentados. Identificar, reconhecer e observar as
disparidades existentes entre o grupo pesquisado faz com que se dimensione o valor que
0 jovem assentado agrega a terra, mostrando que para eles o assentamento € um espago
de forte afirmacgdo cultural e identitaria assegurando-se o direito de se manter na terra

quem é da terra, pois o valor cultural ndo pode estar desvinculado do valor material.

Notamos que a fronteira cidade X campo permeia o discurso dos jovens
assentados, no entanto, é preciso caminhar por ela. Conforme registrei no subtitulo
desta parte, ndo € uma finalizacdo ou uma conclusdo, mas apenas trilhas e caminhos
possiveis, pois caminhar durante parte da minha vida profissional com jovens
assentados e, voltar como pesquisadora para analisar 0s mesmos, mas que Sa0 outros
jovens assentados, me mostra que had sempre novos caminhos e novos olhares sobre

uma mesma situacdo que ja ndo é a mesma, senao outra.
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ANEXO 01 - Oficio de solicitacdo de autorizacdo para pesquisa

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS - UFGD
FACULDADE DE COMUNICACAO, ARTES E LETRAS - FACALE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO EM LETRAS

OF #™91- 2013 - Docente FACALE/PPGL/UFGD
Doursfos, MS, 28 de abril de 2014,

De: Prof® Dr* Rita de Céssia A. Pacheco Limberti
Docente ds FACALEPPGL/UFGD
Oreniadora da aluna Terezinha Coedho de Sown
Para: Prof. Nair Gedro
Diretor da Escola estadual 31 de Margo
Rua Presadente Epiticio, 480
Jutl-MS
Assunto: stoneagdo de pesquusa

Semhor Diretor,

Considernndo © imteresse da crienmtanda Terezinha Coclho de Souza, adum
regularmente matricalada no Programa de Mestrado desta wmiversidade. em analisar o
ema  referente & IDENTIDADE DO ESTUDANTE DO ENSINO MEDIO
PERTENCENTE AOS ASSENTAMENTOS DE REFORMA AGRARIA, solicitamos,
de Vossa Senhoria, swtorizacdo para as atividades de pesquisa no respeitivel
estabelecimento de ensine dirigiklo por Vossa Senhoria

As stividodes consistirlo, num prisnciro momento, de coleta de dados jameo &
secrefans, s como o namero de alunos msatriculados ¢ frequenses no Ensino Médio
nessa unidade escolar, advindos dos assentomentos: Sebastilo Rosa da Paz, Gusssabses ¢
Pudre Adriano, par que 2 pesquisadora possa proceder 208 conlalos com os estudanies

Num segundo momento, eventuslmente, o mestranda  compareceri 20
estabslecimento par contasos € entrevistas com os aluncs e professores

Cermas de conar com a valioss contribuleBo de Vossa Semboria, antecipadamente

Alenciosamente,
3 ™
N '— _,——'//‘ f—‘_\ ~'.-4'-(
. \/_( falbil % g
RITA DE CASSIA A PACHECO LIMBERTT

FACALEUFGD
Telfax: (067) 3410-2012 - Rodovia Dourados-ftahum, Km 12




117

ANEXO 02 — Oficio de autorizacdo de pesquisa

Aredslyy . Q3

ESTADO DE MaTO GROSSO DO SuL
SECRETARIA De EsTADO DE EDUCAGAD

EScoLA ESTADUAL 31 DE MARCO

Olicke  n® 10v2014

Da EE 31 de Margo

Para: DocentaFACALEPPGUUFGD
Prof* D* Rita de Céssia A, Pacheco Limberti

Assunto: Autorizagdo de Pesquisa

Vanho alraves deste nlomar que & com grande satisfacdo que aulofizamos a
professora Terezinha Coelo de Souza, 8 realizer as pesqusas que forem necassdvias
para a realizagdo de seu mestrada no dmbito desta Unidade Escolar

Sendo =4 para o memento, agradecemos antecpadamente.

AL

Data de emissdo Data de recebimen | Recebido por
30042014

-

s Prasoorts EraAco N 400 - Fooe 167)- 28001126 - Am/NS - CEP THReS- 000
E-mal eed1demarcodjued ms gov.br
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ANEXO 03 — Oficio de encaminhamento de lista nominal dos alunos assentados

matriculados na Escola Estadual 31 de Margo.

ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL R 0TS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ

EscoLA ESTADUAL 31 DE MARCO

RUA PRESDENTE EFITACK) N 430 - FONE (67)« 3863.1 136 =JUTHIMS - CEP 7955000

Como solicitado pela mestranda Terezinha Coelho de Soura (UFGD/Dourados), segue em
anexo a relagio de alunos matriculados e frequentes na E.E. 31 de Margo advindo dos
assentamentos: Guanabara, Padre Adriano Vander Ven, Sebasti%o Rosa da Paz.

. Sedro da Siloo
Diretors

FOSLD o Ban2
0. 0" B85 de ur.wy
}\Wm&dm da Silva
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ANEXO 04 — Lista nominal dos alunos e seus respectivos enderegos residenciais
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ANEXO 05— Lista nominal dos alunos e seus respectivos enderecos residenciais
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ANEXO 06— Lista nominal dos alunos e seus respectivos enderecos residenciais
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ANEXO 07— Lista nominal dos alunos e seus respectivos enderecgos residenciais
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ANEXO 10- Lista nominal dos alunos e seus respectivos enderegos residenciais
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ANEXO 12— Lista nominal dos alunos e seus respectivos enderecgos residenciais
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ANEXO 14 — Autorizacdo para entrevistar os alunos para a pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO MESTRADO EM LETRAS
MESTRANDA TEREZINHA COELHO DE SOUZA

AUTORIZACAO

B oot s 8UN0 (8)  regularmente

matriculado (a) no .........do Ensino Médio da EE. 31 de Margo, na cidade de Juti, Mato
Grosso do Sul, autorizo a pesquisadors Terezinha Coelho de Souza, 4 fazer uso dos textos
escntos por mim, durante & aulas de Produgdo Interativa, na referida Unidade Escolar, como
corpus da pesquisa intitulada Percursos da Significagio: Um olhar sobre a Identidade do
Aluno Assentado do MST. Por ser verdade, firmo a presente autorizagio.

Assinatura



